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Przemiany refleksyjnosc wspétczesnych rodzicow

Celem artykutu jest refleksjo nad zjawiskiem wzmozonej aktywnosci niektérych rodzicéw w ksztattowaniu
edukacyjnych $rodowisk swoich dzieci. Autorka sigga po kategorig refleksyinosci w celu teoretycznej analizy
owego zjawiska. Aktywnych, poszukujgcych rodzicow okresla mianem rodzicow refleksyjnych. Ich dziatania
sytuuje w szerszym kontekscie frzech wspdtczesnych uktadéw odniesienia dla kreowania roli rodzica i znaczenia
rodzicielstwat: rynku pracy, rynku ustug edukacyjnych i rynku wiedzy eksperckiej, a nastgpnie stawia pytania
0 roznice w refleksyjnosdi, ich podtoze i konsekwencje dla zachowan inkluzyinych lub ekskluzywnych.
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Celem artykutu jest refleksja nad zjowiskiem wzmozonej aktywnosci niektérych rodzicow — ukierunko-
wanej na projektowanie, modelowanie edukacyjnych Sciezek swoich dzieci — oraz poszukiwanie odpowiedzi
na pytania o jej uwarunkowania i spofeczne konsekwencie. Interesujg mnie te dziotania podejmowane
przez rodzicow, ktdre majg na celu zapewnienie swoim dzieciom sukcesu w dorostym Zyciu (niezaleznie
od sposobu inferpretacji owego sukcesu). Przedmiotem mojego zainteresowania sq wiec rodzice, ktdrzy
w $wiecie zwielokrotnionych i konkurujgcych wyborow rezygnujg z tradycyjnie wytyczonych Sciezek edukacyj-
nych i podejmujq decyzje w sposdb przemyslany, racjonalny, ksztattujge Srodowiska edukacyine' od nowa,
po swojemu.

Aktywnos¢ rodzicow ma tutaj dwa oblicza. Jedno dotyczy operowania dostepnymi elementami rzeczy-
wistosci edukacyjnej (przede wszystkim formalnej), tak by z nich utozy¢ dogodne, optymalne Srodowisko edu-
kacyjne — sprofilowane przede wszystkim poznawczo, cho¢ nie wytgeznie tak. Przejawem takich dziotor jest
staranne, przemyslane dobieranie szkoty i zajec pozalekcyjnych, a takze selekcjonowanie grupy rowiesniczej
i monitorowanie jej poczynan. Dziatania te opisue Witold Wrzesien w artykule ,Czy pokoleniowos¢ nam sig
nie przydarzy? Kilka uwag o wspotczesnej polskiej mfodziezy” (2007).

1 Stodowisko edukacyine rozumiem jako zespdt réznych uwarunkowari, w tym formalnych i nieformalnych oddziatywan réznych
instytucii i podmiotow, w efekcie ktorych dziecko nabywa rdznorakg wiedze, w tym formalne wyksztatcenie.
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Drugie oblicze ujawniajg te dziotania rodzicow, ktore rozwiajg odrgbng rzeczywistos¢ edukacying w opo-
7ycji do dominujgeych systemow eksperckich. Rzecznicy tego podeiscia negatywnie oceniajg gotowe rozwigzania
oSwiatowe i decydujg sie na nauczanie domowe, unschooling? czy zaktadajg quasi-szkoty®. Tworzg oni formacje
oporu, nigpostuszenstwa wobec oficjalnej polityki oswiatowej i kreujq rzeczywistos¢ edukacying wedtug whasnej
intuicii i wyobrazenia. Dobrze orientujg sig w Swiecie prawa i skutecznie potrafig organizowac sig i dziata¢. Sg
aufonomiczni i zaangazowani w kreowanie swoich rodzicielskich rél. Tworzg co$ na ksztatt beckowskiej sfery
subpolityki, dgzgc do zmiany regut, do zmiany ukfadow sit (Beck iin., 2009, s. 31-57).

Swoje przemyslenia na temat refleksyjnych rodzicow sytuuje w sferze Srodowiska rodzinnego traktowa-
nego jako przestrzen, ktora w swej unikatowosci ma znaczenie dla rozwoju wzrastajgcej jednostki. Jest to
przestrzen dynamiczna, interakcyjna, ,,ugruntowana obiektywnie w kontekscie warunkow spoteczno-kulturowych”
(Lalak, 2007), ale utkana ze znaczen i sensow, jakie nadajg im dziatajgee jednostki. W niej osoby nieustajgco
podejmujg wysitek uczynienia swego Zycia sensownym, a swych relagji z innymi czfonkami rodziny — jakosciowo
znaczqeymi. Definicja ta tgczy wymiary obiektywny — strukturalny, statyczny i subiektywny — interakcyjny,
procesualny, biograficzny. Tym samym daje petni odniesien dla prowadzonych rozwazari.

Refleksyjnos¢ rozpatruje tu na dwdch poziomach. Na pierwszym to ptaszczyzna dziatar podmiotow spo-
fecznych, jednostek — autorefleksyjnos¢. Wpisuje sie ona w obszar inferpretacji whasnej roli w wychowaniu
dziecka (w odniesieniu do klimatu wspdtczesnie towarzyszgcemu rodzicielstwu), rozumienia siebie w roli
rodzica, formutowania oczekiwari i powinnosdi, konstruowania wiasnej pozycji w odniesieniu do dziecka.
Zgodnie ze stanowiskiem Margaret Archer, traktujg refleksyjnosc jako umystowg zdolnos¢ do zastanawiania
sig nad sobg w odniesieniu do swojego spotecznego kontekstu — kontekstu dziatania (Archer, 2007, s. 4,
oyt za: Dyke i Fuller, 2012, 5. 835). Refleksyjnosc jest bowiem sytuacyjna. Dziata jok konwertor pomiedzy
spofecznym kontekstem, czy inaczej strukturg a ludzkg aktywnoscig (Dyke i Fuller, 2012, 5. 836). Tym samym
wypetnia obydwa wymiary Srodowiska.

Drugi poziom dotyczy refleksyinosci jako formy modemizacji, jako whasciwosci struktury spotecznej (Beck,
Giddens, Lash, 2009). Tu odwotujg sie do koncepcji modemizacii refleksyinej zaproponowanej w trzech odsto-
nach przez Ulricha Becka, Anthony”ego Giddensa i Scotta Lascha. Tu refleksyjnosc jest whasciwoscig rzeczywis-
tosci pdznej nowoczesnosci, okreslanej przez Becka mianem spoteczenistwa ryzyka (Beck, 2002). Wigze sie
czy, moze raczej wynika z takiej whasciwosci naszych czasow, jakg jest niezamierzone generowanie niekon-
trolowanego ryzyka na niespotykang skale (Beck, 2002) i wzrost niepewnosci (Beck, Giddens, Lash, 2009).
W tej swojej postaci stanowi ona kontekst dla codziennych dziatan poszczegdlnych jednostek, fu — rodzicow.
Stanowi dla nich rodzaj ramy interprefacyjnej wspdtczesnego rodzicielstwa.

2 Unschooling to koncepcja odrzucajgea instytucig szkoty i jej metody dydaktyczne joko podstawowego Srodowiska edukacyjnego,
@ kfadgea nacisk na nauczanie naturalne, zgodne z potrzebg i zainteresowaniem uczgeego sig.

3 Mianem quasi-szkoty okreslam tutaj placowke, ktdra choc w jej nazwie pojawia sig stowo szkota, formalnie nie posiada statusu
szkoty. Zwykle jej dziotanie opiera sig na zasadach placdwki oswiatowo-wychowawczej. Dzieci uczgszczajgce do takiej quasi-szkoty
formalnie, na wniosek rodzicéw, uczq sie w systemie nauki domowej.
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Wykorzenianie i zakorzenianie w spoteczenstwie ryzyka — ku refleksyjnosc

W opisanym przez Ulricha Becka spoteczeristwie ryzyka (Beck, 2002), ryzyko jest cechg immanentng
wykorzenionego ze stabilnych kontekstow Swiata przemystowego, zycia poznonowoczesnego. Wykorzenianiu
ze znanych kontekstow spotecznych klasy, Srodowisk lokalnych, tradycyjnych Srodowisk spotecznych towarzyszy
jednoczesne zakorzenianie w nowych, przypadkowych lokalizacjach, takich jok rynek pracy, rynek edukacyjny,
rynek konsumpii, spoteczno-prawne regulacie i zabezpieczania, infrastruktura itd. (Beck, 2002). One wspt-
tworzq dla indywiduum nowe ramy zaleznosci. Towarzyszqca procesom wykorzeniania indywidualizacja czyni
pojedynczego cztowieka odpowiedzialnym za whasne decyzje podejmowane wobec nieprzewidywalnego ryzyka.
Poszczegalne jednostki stajg przed przymusem zarzgdzenia wtasnym losem (Beck, 2002, 5. 112-113).

Wsptczesnie, zarzgdzanie wasnym losem jest ciggtym dokonywaniem niepewnych, niesprawdzonych
wyborow w obliczu poktadow konkurujgeej wiedzy specialistycznej i eksperckiej oraz generowania wymykaig-
cego sig prostym kalkulacjom i tradycyjnym formom ubezpieczenia zagrozenia i ryzyka. Podejmowanie decyzii
w ogole wymaga zastanowienia sig, rozpoznania oraz zrozumienia kontekstu dziatania oraz przewidzenia
iego konsekwencji (Malewski, 2006, s. 68). Podejmowanie decyzji w poznej nowoczesnosci, tym bardziej
wymaga rozpoznania i roztropnosci, wymaga refleksyinosdi, ktdre Beck rozumie jako sposdb ograniczenia lub
rozktadania ryzyka (Beck, 2002, s. 46-48).

Nieodzownym elementem sytuacji wyboru czy podejmowania decyzii jest racjonalizacja. Jest ona zdok
noscig rozumienia zatozen poprzedzajgcych dziatanie (Malewski, 2006, s. 69) i razem z refleksyjnoscig tworzy
kompetencje wspdtczesnie nieodzowne. Podstawg refleksyinego dziatania, jest zatem zdolnos¢ dokonywania
przemyslanych wyborow oraz umigjgtnos¢ wyciggania wnioskdw z dotychczasowych dziofar. Efektem zas jest
zdobywanie i restrukturyzacjo wiedzy — wiedzy praktycznej (Szymezak, 2010, s. 70).

Nowe ramy zakorzeniania znaczen rodzicielstwa — konteksty refleksyjnosc

W rzeczywistosci modemizacji refleksyinej, wraz z rozpadaniem sig starych tradycyjnych instytugji, roz-
mywania r6l, zadan i wzorow zachowan, pojowia sig spoteczne oczekiwanie, Ze wyzwolone z fradycyjnych
uktaddw jednostki bedg same, od nowa je definiowaty i wypetniaty. Tymczasem wykorzenianiu z pokoleniowego
przekazu wychowania dzieci, i postepuigcej utracie przekonania o przyrodzonych, naturalnych, instynktownych
kompetencjach rodzicielskich towarzyszy zagubienie i niepokéj (Lange, Xylinder, 2011, s. 36). Co wiecej,
spontanicznie dokonujgce sig jednoczesne zakorzenianie w nowych ukfadach zaleznosci, niekoniecznie prowadzi
do redukeji owego niepokoju.

Wyrdzniam co najmniej frzy ukfady, ktdre istotne sq z perspektywy refleksyinego konstruowania roli ro-
dzica i whasnego rodzicielstwa. Sg nimi: uktad rynku pracy, uktad rynku edukacyjnego oraz uktad rynku wiedzy
eksperckiej.

Uktad rynku pracy, dotyczy obszaru wychowania dziecka z co najmniej dwdch powoddw. Jednym jest
rosngcy udziat pracujgeych i odnoszgeych zawodowy sukces kobiet. Pocigga on za sobg zmiany w sposobach
realizacji rodzicielstwa, organizowania przestrzeni i doswiadczen rodzinnych, porzgdkowania codziennosci
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rodzinnej (Ostrouch-Kamiriska, 20171). Zmiany dotyczq zardwno kobiet, jok i mezczyzn. Zmienia sig ich wza-
jemna pozycja i relacja, zmienia sig ich relacja z dzieckiem (Beck, 2002, s. 157-165).

Drugi powdd, dla ktorego rynek pracy nabrat mocy ukfadu odniesienia dlo wspdtczesnego rodzicielstwa
dotyczy ograniczonych szans zatrudnienia — rosngcego bezrobocia i zapotrzebowania na pracownikow o szcze-
gdlnych kompetencjach. Procesy te wigzq sig z nasilajgcq sie konkurencig na rynku pracy oraz $wiadomoscig
koniecznosci dokonania odpowiednich wyborow zanim przyszty pracownik trafi na rynek pracy. Rosnie Swia-
domos¢ tego, ze dyplom wyzszej uczelni jest wprawdzie konieczny, ale nie wystarcza, dla zapewnienia zo-
trudnienia, na poziomie potwierdzonych tym dyplomem kompetencii. Konieczne staje sig biezqce $ledzenie
tendencji i reagowanie zawczasu na pojowiajqce sig trendy na rynku pracy, przewidywanie, planowanie, pro-
jektowanie.

Uwaga rodzicow kiervie sig fu na drugi ukfad zaleznosdi, jokim jest rynek edukacyjny i instytucie, poprzez
udziat w ktorych mozliwy jest awans spoteczny lub utrzymanie spotecznej pozycii. Logikg rzgdzgeq tym ukfadem
jest dgzenie do zapewnienia swojemu dziecku moZliwosci osiggania sukcesu w przysztym, dorostym zyciu,
w tym przede wszystkim w zyciu zawodowym. Aktywnosc¢ rodzicow obejmuje fu gotowosc i czynny udziat
w projektowaniu, planowaniu i wspieraniu edukacji dziecka w szkole i poza nig (Wrzesieri, 2007, 5. 136-138).
Wysitek rodzicow skierowany na przemyslany wybdr szkoty nierzadko przebiega wedtug logiki: dobre przed-
szkole, to zdany egzamin do wybranej szkoty podstawowej (nie rejonowej, a wybranej ze wzgledu na do-
mniemang, optymalng forme Srodowiska edukacyinego). Wysoki wynik na tescie szostoklasisty to pomysine
przejscie selekqji do dobrego, wybranego gimnazjum. Dobrze zdany egzamin gimnazjalny to uczgszczanie
do najlepszego liceum. Dobrze zdana matura otwiera drzwi na najlepsze kierunki i najlepsze uczelnie w Polsce
i Europie.

Rodzice 2yczq sobie, zeby dzieci w Swietlicy miaty czas zorganizowany, a w cykl nauki wpasowanych
miaty mozliwie wiele przedmiotow. Zeby sig nie nudzity, a przynajmniej nie mamotrawity owego szczegdlnego
czasu w 2yciu cztowieka, gdy z tatwoscig chtonie sig wiedzg i nabywa nowe umiejetnosci. Pod presjg wynikow
badari psychologicznych, neurologicznych rodzice cheq odpowiednio stymulowac rozwdj dziecka w jak naj-
wezesniejszym wieku. Chege wykorzystac 6w, ciasny korytarz”, czy zamykajqce sig ,.okna rozwoju” dziecka
dla przedsigwzig¢ o charakterze edukacyjnym i rozwojowym, posytajg dzieci na zajecia jezykowe, plastyczne,
teatralne, balefowe, sportowe. Pozostajgea do dyspozycii rodzicow bogata oferta zajgc dodatkowych zdaniem
Vincenta i Balla, ujawnia lgk, niepewnosc¢ i obawy rodzicow w ich wychowawczo-edukacyjnej relagji z dziec-
kiem (Vincent, Ball, 2007). Dodatkowe zajecia zdaniem autordw stuzg obnizaniu tego leku i sq traktowane
jako opieka zastepcza (Vincent, Ball, 2007), ale przy tym opieka zorganizowana, monitorowana i konstruk-
tywna.

Cofa ta krzgtanina przy zyciorysie edukacyjnym dziecka zwigzana jest z pracg nad profilem dziecka (Biich-
ner, 2006), nad tworzeniem catosciowego takze pozaformalno-instytucyinego profilu przysztego pracownika
— osoby porzgdnie wyksztatconej, wysportowanej, o szerokich horyzontach, ciekawych zainteresowaniach,
swobodnie postugujgcej sie kilkoma jezykami oraz doceniajgcej i konsumuigcej owoce kultury wyzszej. Precy-
zyinie utozona uktadanka z roznych szkolnych i pozaszkolnych elementow stwarza pozory kontroli nad wy-
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mykajgcq sig jej rzeczywistoscig poznej nowoczesnosci. Ma zwigkszac szanse dziecka na to, ze juko dorosty
cztowiek, uzyska dyplom, ktory da mu dobrg prace, co w obliczu niepewnego rynku pracy i mozliwosci zatrud-
nienia, dewaluacji dyplomow wyzszych uczelni, ma zasadniczg wagg juz teraz.

Wreszcie trzecim bardzo waznym uktadem odniesienia dla rodzicielskich konstrukji, jest uktad wiedzy
eksperckiej. W tym przypadku wiedzy psychologiczno-pedagogicznej. Nowa wiedza ekspercka zaznajomia ro-
dzica z rdznymi zagadnieniami z zakresu pielegnacii, troski o dziecko, wychowania, ksztatcenia, komunikacji,
budowania relacii z dzieckiem. Pojawia sie na miejscu wiedzy dotychczas przekazywanej z pokolenia na po-
kolenie i ma postac zmiennych, zmultiplikowanych i nierzadko sprzecznych systeméw. | tak, Swiadomi naj-
nowszych odkry¢ naukowych, badar i raportw i pod presjq sugestii psychologdw, pedagogdw, lekarzy, rodzice
uczq sig poruszac w gestwinie oczekiwan i rekomendacii (czesto ze sobg sprzecznych). Muszg sami, refleksyjnie
poszukiwac argumentow przemawiajgcych na rzecz proponowanych im, konkurencyjnych rozwigzan. Jako
lnicy, podejmujg decyzie o tym, czy dzieci szczepic czy nie, karmic migsem, pszenicq czy mlekiem krowim,
czy tego nie robic, usypiac dziecko przy piersi, czy pozwoli¢ mu zasng¢ zmeczonemu ptaczem i krzykiem
w samotnosci. Kazdorazowe dokonanie wyboru wigze sig z okreslaniem, definiowaniem siebie jako rodzica,
jako okreslonego rodzica (Biichinger, 2001, s. 7).

Nowa wiedza ekspercka sprawia, Ze rodzic nabywa nowe kompetencie do bycia rodzicem, czy moze
raczej do bycia dobrym rodzicem. Wspdtczesny rodzic jest zatem postrzegany juko whasciciel pewnych kompe-
tencji, ktére mozna uzupetniac i doskonalic. Skoro mozna je doskonalic, to tworzy sig sposobnosci ku temu
(Smith, 2010, s. 359). Rodzice mogg nabywa¢ kompetencje na szkoleniach, warsztatach, konferencjach.
Mogg radzic sig u doradcow rodzinnych i psychologdw. Gdzies niespostrzezenie rodzicielstwo redukuie si
do wymiaru technicznego.

Kazdy z tych wyzej omowionych uktadow opracz swego wptywu czy roli w ksztattowaniu wspétczesnej
wizji rodzica tworzy takze podtoze do ocen moralnych dziafajgcych jednostek i fo ocen dokonywanych zaréwno
przez osoby z zewnqtrz, jak i samych rodzicow; do konstruowania nowych norm zwigzanych z rodzicielstwem
(Biichinger, 2001, s. 7). Normg naszych czasow stato sig m.in. odpowiedzialne rodzicielstwo (Kaufmann,
1990, cyt. za: Lange i Xyldnder 2011, 5. 36), w ktdrym decyzja na dziecko zapada wtedy, gdy rodzina ma
warunki — przede wszystkim materialne — do zapewnienia bytu i bezpieczenstwa dziecku. Innymi stowy, gdy
zwykfa chec posiadania dziecka przeistacza sig w przemyslany, skalkulowany, skosztorysowany projekt dziecko
(Longe i Xylinder, 2011, 5. 39).

Roznica, edukacja i inkluzja w modernizadii refleksyjnej

W tym migjscu pojawiajg sie zasadnicze pytania o to, czy refleksyjnos¢ joko zdolnos¢ umystowa do za-
stanawiania sig nad whasng sytuacig, jest rowno roztozona w populacii? Jesli nie, o od czego jest zalezny
taki, a nie inny jej rozktad? Czy refleksyinos¢ réznicuje spoteczenstwo? Jakie sg konsekwencie wzmozonej
aktywnosci niektorych refleksyinych rodzicow? Czy refleksyjnos¢ rodzicow mozna rozwijac? Czy jest ona
zawsze z pozytkiem dla dziecka i jego relacji spotecznych?
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Jak zauwaza Lash, odnoszqc sig do swiata zawodowego, refleksyjnosc jest nieréwno roztozona w wiecie
(Beck, Giddens, Lash, 2009, 5. 158). Sq zawody wymagajqce jej i jg rozwijajgce. Sq tez zawody, cate sektory
gospodarki, czy zdegradowane posady, gdzie refleksyinos¢ nie wystgpuje (Beck, Giddens, Lash, 2009,
5. 158). Mozna zatem powtdrzyc za Lashem, ze obok zwycigzcw, istniejg zastepy , przegranych refleksyjnosci”
(Beck, Giddens, Lash, 2009, 5. 158).

W poszukiwaniu podtoza owego zrdznicowania refleksyjnosci badacz dochodzi do wniosku, ze ta zalezy
od lokalizacji jednostki w pajeczynie globalnych i lokalnych sieci struktur informacyjnych i komunikacyjnych
(Beck iin., 2009, 5. 159) i tym samym od zdolnosci jednostki do korzystania z informacji. Chodzi zatem nie
tyle o dostep do kapitatu produkcyinego lub struktur produkcii, ale do nowych struktur informacyjnych i komu-
nikacyjnych oraz o jej potozenie w nich (Beck iin., 2009, s. 159). Ulokowana w strukturze refleksyjnos¢ jest
zdolnoscig rdznie w populacji natgzonq i rdznie strukturalnie dostgpng. Mozna zatem stwierdzic, ze populacia
rodzicow rézni sig nie tyle ze wzgledu na bycie lub nie refleksyjnym, ale ze wzgledu na poziom owej refleksyj-
nosci, zalezny od ulokowania w strukturach komunikacyjnych i informacyjnych. W zaleznosci od owej pozycii
niektdrzy rodzice lepiej zdajg sobie sprawe z konfekstu oraz okolicznosci podejmowanych decyzii. Inni tego
nie dostrzegajg lub widzg niewielki wycinek, kompleksowego splotu zjowisk. Jak wykazujg niemieckie badania,
to whasnie wyksztatceni rodzice artykutujg potrzebe informacji, a pytania o szkotg sq dla nich najwazniejsze
(Mohling i Smolka, 2007, 5. 29-30). Gi whasnie rodzice wykazujq potrzebe doinformowania sig, by mac po-
dejmowac decyzje w sposab przemyslany, racjonalny, refleksyiny. Zgtaszajg potrzebe lepszego informowania
0 dostgpnych mozliwosciach, po ktdre moggq siggngc.

Ralf-Thorsten Kramer twierdzi, ze w niemieckiej literaturze dominuje tendencja wyjasniania nierdwnosci
spofecznych w badaniach edukacyjnych teorig racjonalnego wyboru; a wigc poprzez odwotanie do kalkulacii
kosztow i zyskow (Kramer, 2011, s. 117). Stawia sig jg w centrum rozwazan o modelach zachowan eduke-
cyinych i mechanizmach powstawania reprodukcji nieréwnosci edukacyjnych. Tymezasem przywotany przez
Kramera Werner Georg wskazuje na to, Ze owa racjonalnos¢ w podejmowaniu decyzji weale nie jest neutralnym
spofecznie czy kulturowo, czystym wynikiem kalkulacji, ale ma swoje podtoze w warunkujgcym g habitusie
Klasowym i rdznie rozwinigtym rozumieniu znaczenia inwestowania w system ksztatcenia (Georg 2006, s. 7,
oyt za: Kramer, 2011, 5. 119).

L twierdzeniem Georga wspdtbrzmig wyniki badar Romana Dolaty, ktdry w ksigzce pt. Szkofa — segregacje
— nieréwnosci (Dolata, 2008) podkresla, ze zdolnos¢ racjonalnego wyboru placéwki szkolnej (zwigzana
7 problemem rozpoznawalnosci jakosci ustug edukacyjnych, i rozktadu kompetencji niezbednych do whasciwego
rozpoznawania jakosci szkdt) koresponduje z kapitatem kulturowym rodzicow (Dolata, 2008, . 258). Mozna
zatem podsumowat, ze refleksyinos¢ i zdolnos¢ do zastanawiania sig nad sytuacjg dziatania, jest zwigzana
7 ulokowaniem w sieci struktur komunikacyjnych i informacyjnych a umiejgtnos¢ wykorzystania owego dostgpu
do racjonalnego oceniania przestanek dla konkretnego dziatania, jest lub moze byc uprzednio warunkowane
poziomem kapitatu kulturowego, habitusem kulturowym.

Mozna postawic pytanie i pozostawic je otwartym, o konsekwencje wzmozonej aktywnosci w ksztatto-
waniu Srodowisk edukacyjnych niektorych rodzicow okreslonych tu przeze mnie rodzicami refleksyjnymi, jok
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rowniez o to, czy owa aktywnos¢ kazdorazowo bedzie miata wytgcznie pozgdane skutki zarowno dla indywi-
dualnego rozwoju dziecka, jak i dla jego spotecznych relacji z dziecmi niskorefleksyinych rodzicow — o ile
w ogole te relacje zaistniejg w formie bezposredniej.

(zy 162ny poziom refleksyinosci rodzicw moze powigkszac rdznice spoteczne? Jesli refleksyjnos¢ miataby
pozytywne efekty dla rozwoju indywidualnego, czy warto i czy mozna rozwijac jg u tych, u ktorych nie jest
ona rozwinieta?

Lakonczenie

Zaprezentowany powyzej zarys rozwazan nad ujowniajgcym sig w spotecznej przestrzeni zjawiskiem
wzmozonej, proedukacyinej aktywnosci rodzicow, okreslonych przeze mnie mianem rodzicow refleksyinych,
pokazuje konteksty, w ktdrych zakorzeniajq sig wspétczesne, refleksyjne konstrukcje rodzicielstwa. Konteksty
owe wyrastajg z pozbawionej tradycyjnych znaczen pdznej nowoczesnosci. Wysoka refleksyjnos¢ pewnej po-
pulacii, rozbudzona przez zewnetrzne warunki codziennych, réznorodnych, sprzecznych z dotychczasowymi
doswiadczen, obejmuje réznego rodzaju zagadnienia zwigzane zardwno z pozarodzinnymi przestrzeniami
2ycia cztowieka, jak i z wychowaniem dziecka i ksztattowaniem jego edukacyjnych Sciezek i Srodowisk.

Nierowno w populacji roztozona lub rozwinieta refleksyinos¢ prowadzi do sytuacji, w ktdrej czgsc rodzicow
w wyrozumowany sposéb uktada Sciezke edukacying dziecka. Dgzqc do jego indywidualnego, pefnego, har-
monijnego rozwoju jednoczesnie zmierza do zapewnienia mu juz teraz dobrej pozycji w spoteczno-zawodowej
strukturze w przysztosci. Co zatem dzieje sig z pozostatymi rodzicami? Czy ich refleksyjnos¢ mozna rozwijac?
(zy to ma sens? Jesli tak, to w jaki sposob?

Postawione w koricowej czesci pyfania o uwarunkowania roznego poziomu refleksyjnosci w populacii,
0 mozliwos¢ rozwijania refleksyjnosci niektorych rodzicow oraz o konsekwencje wzmozonej aktywnosci pro-
edukacyjnej niektdrych tylko, rodzicow otwierajg nowy obszar badan i dociekan.

Bibliografia

Archer M. (2007). Making our way through the world. Cambridge: Cambridge University Press.

Beck U. (2002). Spofeczeristwo ryzyka. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar.

Beck U., Giddens A. & Lash S. (2009). Modemizacja refleksywna. Polityka, tradycja i estetyka w porzqdku spofecznym
nowoczesnosci. Warszawa: PWN.

Biichinger K. (2001). Zur Professionalisierung der Eltemrolle. W: C. Bier-Fleite (Ed.), Familie und dffentliche Erziehung. Auf
gaben, Abhdngigkeiten und gegenseitige Anspriiche (pp. 1-13). Opladen: Leske-+Budrich. Zaczerpnigte 02.09.2013 .
strona internetowa http://link springer.com/chapter/10.1007 /978-3-663-10036-2_2#page-2

Biichner P. (2006). Der Bildungsort Familie. Grundlagen und Theoriebeziige. W: P. Biichner & A. Brake (Eds.), Bildungsort
Familie. Transmission von Bildung und Kultur im Alltag von Mehrgenerationenfamilien (pp. 21-48). Wiesbaden.

Dolata R. (2008). Szkota — segregacje — nierdwnosci. Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Dyke M. & Fuller A. (2012). Approaches to reflexivity: navigating educational and career pathways. British Journal of
Sociology of Education, 33 (6), 831-848.

15



[. STUDIA T ROZPRAWY

Georg W. (2006). Soziale Ungleichheit im Bildungssystem. Eine empirisch-theoretische Bestandaufnahme. Konstanz:
UVK.

Kaufmann F.-X. (1990). Die Zukunft der Familie. Monachium: Beck.

Kramer R-T. (2011). Abschied von Bourdieu? Perspektiven ungleichheitshezogener Bildungsforschung. Wiesbaden:
VS Verlag.

Lalak D. (2007). Srodowisko. W: Encyklopedia pedagogiczna XXI w. Warszawa: Zok Wydawnictwo Akademickie.

Lange A. & Xyldnder M. (Eds.). (2011). Bildungswelt Familie. Theoretische Rahmung, empirische Befunde und disciplinaere
Perspektiven. Weinheim Munchen: Juventa.

Malewski M. (2006). W poszukiwaniu teorii uczenia sig ludzi dorostych. TeraZniejszos¢ — Czlowiek — Edukacja, 34 (2),
2351

Mhling T. & Smolka A. (2007). Wie informieren sich bayerische Eltern Gber erziehungs- und familienbezogene Themen?
Ergebnisse der ifb-Elternbefragung zur Familienbildung. Bamberg: Staatsinstitut fir Familienforschung an der Uni-
versitiit Bamberg.

Ostrouch-Kamiriska J. (2011). Rodzina partnerska jako relacja wspdtzaleznych podmiotaw. Studium socjopedagogiczne
narragji rodzicow przecigzonych rolami. Krakow: Impuls.

Smith R. (2010). Total Parenting. Educational Theory, 60 (3), 357-370.

Szymezak J. (2010). Ze zdarzeniomi krytycznymi w tle. Namyst nad refleksjg w zowodzie nauczyciela. TeraZnigjszos¢
— (ztowiek — Edukacja, 52 (4), 55-74.

Vincent C. & Ball S. J. (2007). “Making Up” the Middle-Class Child: Families, Activities and Class Dispositions. Sociology,
41 (6),1061-1077.

Wizesiet W. (2007). Czy pokoleniowos¢ nam sig nie przydarzy? Kilka uwag o wspdtczesnej polskiej mtodziezy. Nauka, (3),
131-152. Zaczerpnigte 02.08.2011 . strona intemetowa http: //www.pan.poznan.pl/nauki/N_307_09_Wrze-
sien.pdf

Summary
The difference, education, inclusion in a family environment of reflective parents

The purpose of this article is to contemplate the phenomenon of an increased activeness some parents display
in shaping their children’s educational environments. The author uses the concept of contemplativeness in the
process of theoretical analysis, labelling active and seeking parents as contemplative parents. The author
places their actions in the broader context of three contemporary frames of reference for creating the role
of parents and the significance of parenting. The three frames of reference are: labor market perspective,
educational services market perspective and expert knowledge market perspective. The author proceeds to
consider the differences in the contemplativeness in the parents” population, the causes of such differences
and their consequences for subsequent inclusive and exclusive behavior.

Key words: social pedagogy, reflectivity, environment, family, leaming, education
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