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DEPENDENCE — INDEPENDENCE FROM PERCEPTIVE FIELD
AND EFFICIENCY OF APM PROBLEM RESOLVING
BY YOUTH SUBMITTED TO SPECIFIC EDUCATIONAL TRAINING

Summary. The main purpose of conducted researches was to answer a question about the influ-
ence of dependence — independence from perceptive field dimension on efficiency of APM
problem resolving by youth submitted to specific educational training. A manner of particular
perceptive and intellectual activity determines interindividual differences in problem resolving
situations. Educational training essentially influences logical thinking ability formation and or-
ganization. Main hypothesis assumed that the independent from perceptive field and submitted to
mathematical educational training persons would achieve the best APM test results. The hy-

pothesis was partially confirmed by conducted researches.

Wprowadzenie

Zasadniczym celem przeprowadzonych badan byla odpowiedz na pytanie o wplyw
wymiaru zalezno$é — niezaleznos¢ od pola percepcyjnego na efektywnos¢ rozwiazywania
zadan Advanced Progressive Matrices (APM) przez mlodziez poddang treningowi eduka-
cyjnemu o trzech réznych profilach ksztalcenia. Indywidualny sposob funkcjonowania
proceséw percepcyjnych i intelektualnych, rozpatrywany z punktu widzenia zaleznego
badz niezaleznego podejscia do pola, wyznacza roznice migdzyosobnicze w radzeniu sobie
z sytuacjami problemowymi (Witkin, 1967). Trening edukacyjny istotnie wplywa na
ksztaltowanie si¢ i organizowanie zdolnoci logicznego myslenia (Trempata, 1989; Gard-
ner i wsp., 1996). Nacisk na wyksztalcenie i usprawnianie réznorodnych czynnosci inte-
lektualnych powoduje wytworzenie specyficznych sposobéw funkcjonowania intelektual-
nego w postaci tendencji do wykorzystywania symultanicznych badz sukcesywnych proce-
s6w przetwarzania informacji (Das i wsp., 1979).
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Wymiar zalezno$é¢ — niezalezno$¢ od pola percepcyjnego. Wymiar zalezno$¢ —
niezaleznosé okresla site tendencji jednostki do przelamywania zorganizowanego pola
percepcyjnego w celu wyodrebnienia z niego poszczeg6lnych czgsci (Matczak, 1982).
W zaleznym od pola sposobie spostrzegania percepcja jest w duzym stopniu okreslona
-przez calo$ciowa organizacje pola, a czeéei sa doswiadczane jako stopione z catoscia.
W niezaleznym (...) sa do$wiadczane jako oddzielone od zorganizowanego tta” (Witkin,
1968, s. 76).

Indywidualny sposéb funkcjonowania procesow percepcyjnych i intelektualnych, roz-
patrywany z punktu widzenia zaleznego badz niezaleznego podejscia do pola, H. A. Witkin
(1967) nazywa — odpowiednio — globalnym i analitycznym stylem poznawczym. Jednostki,
ktére charakteryzuje globalny styl poznawczy, ujmuja swoje spostrzezenia catociowo,
maja trudnosci w dokonaniu analizy materiatu percepcyjnego, wskutek czego w sytuacji
problemowej nie potrafia sprawnie wyodrebnia¢ waznych ze wzglgdu na zadanie elemen-
tow. Osoby o analitycznym stylu poznawczym posiadaja umiejgtnos¢ swobodnego opero-
wania poszczegOlnymi elementami w oderwaniu od kontekstu, doskonale wigc radza sobie
z wyodrebnianiem danych istotnych w sytuacjach problemowych.

Styl poznawczy stanowi przejaw Szerszego wymiaru osobowosci — zréznicowania
psychologicznego (Witkin, 1968), ktore zaznacza si¢ w roznych obszarach funkcjonowania
cztowieka. Dobrymi wskaznikami wigkszego lub mniejszego stopnia zréznicowania psy-
chologicznego sa analityczny i ustrukturowany spos6b ujmowania do$wiadczenia, zrozni-
cowanie ,,ja” wyrazajace si¢ w artykulowanym obrazie wlasnego ciala i rozwinigtym po-
czuciu whasnej odrebnosci oraz wyspecjalizowane i ustrukturowane mechanizmy kontroli
i obrony.

Analityczny i ustrukturowany sposob ujmowania do$wiadczenia przejawia sig
w percepcji, w procesie rozwiazywania zadan intelektualnych oraz w sposobie ujmowania
realnych sytuacji zyciowych. Szczegblnie réznicujace sa sytuacje wymagajace zdolnosci
analizy, ktéra H. A. Witkin (1962) rozumie jako umiejegtnos¢ przezwycigzania kontekstu
lub rozerwania danej konfiguracji i wydobycia zefi elementéw istotnych z punktu widzenia
zadania.

Drugi wskaznik obejmuje zréznicowany obraz wlasnego ciala oraz poczucie wia-
snej odrgbnosci, ktore polega na ,,zdawaniu sobie sprawy z wlasnych potrzeb, uczu¢ i cech
oraz identyfikowaniu tychze jako odrebnych od potrzeb, uczu¢ i cech innych 0s6b” (Witkin
i wsp., 1962, s. 134). Jednostka posiadajaca poczucie wiasnej odrebnosci (zréZznicowana)
przy samoocenie kieruje si¢ wewnetrznymi ramami odniesienia, bez odwotywania si¢ do
opinii i sadéw otoczenia, natomiast obraz siebie samego u 0s6b o stabym poczuciu wiasnej
odrebnosci (globalnych) zalezy od czynnikoéw zewngtrznych, tj. ocen i sadéw innych. Jed-
nostki o osobowosci zréznicowanej sa bardziej niezalezne spotecznie niz osoby o osobo-
wosci globalne;.

Trzecie kryterium zréznicowania psychologicznego stanowia rodzaje mechanizméw
obronnych i kontrolnych. H. A. Witkin (1962) jest zdania, ze osoby zroznicowane stosuja
zlozone i wyspecjalizowane mechanizmy obronne (intelektualizacja, izolacja, projekcja),
a jednostki globalne postuguja si¢ mechanizmami wzglednie nieustrukturowanymi i niewy-
specjalizowanymi (wypieranie, zaprzeczanie istnienia probleméw psychologicznych).
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Wymiar zréznicowania psychologicznego cechuje stalos¢. Stopien zréznicowania
nie ulega zmianom pod wptywem oddziatywania rozmaitych czynnikow zewngtrznych, np.
lekéw, stresu, waznych przezyé zyciowych, elektrowstrzasow (Witkin, 1968, s. 292).
U dzieci zréznicowanie postgpuje w miar¢ rozwoju. Zrédia indywidualnego stopnia zréz-
nicowania psychologicznego tkwia w blizej nieokreslonym czynniku konstytucjonalnym
oraz specyfice oddzialywan socjalizacyjnych (Witkin, Goodenough, 1981).

H. A. Witkin (1967) zwrécil uwage na fakt, iz wyniki w testach zaleznosci-
niezaleznosci od pola percepcyjnego wysoko koreluja z niektérymi testami inteligencji,
szczegblnie niewerbalnymi, jak na przyklad ukladanie klockéw, porzadkowanie obrazkow
i braki na obrazkach w teécie inteligencji Wechslera. Rozwiazywanie tego typu testow
wymaga od jednostki plynnosci w aktywnosci umystowej, duzego zakresu pamigci oraz
szybkiego tempa kojarzenia — zdolnosci sktadajacych si¢ na wyr6zniong przez R. B. Cat-
tella (1971, za Tomaszewski 1977) inteligencjg plynna (gf).

Advanced Progressive Matrices jako zadania intelektualne. Advanced Pro-
gressive Matrices (APM) skonstruowane zostaly wediug pieciu zasad: progresji, odejmo-
wania, dodawania, wspolnosci i nakladania wzoru (Hornowski, 1970). Istota progresji jest
wzrost stopnia komplikacji wzoru matrycy, zgodnie z okreslong zasada logiczna. Zasada
odejmowania wzoru polega na usuwaniu kolejnych elementow figur zawartych w tablicy.
Wedlug zasady dodawania wzoru element koncowy stanowi sum¢ elementéw go poprze-
dzajacych. Zasada wspélnosci polega na manipulacji elementami wsp6lnymi i niewspél-
nymi wzoru. Nakladanie wzoru opiera si¢ na kombinacji wzoréw z ograniczeniem po-
wierzchni poprzez naktadanie poszczegdlnych elementow.

Rozwiazywanie zadafi APM polega na wyborze tego spo$rod o$miu wycinkéw, kto-
ry w prawidfowy sposéb uzupelnia puste miejsce w matrycy. Poszczeg6lne tablice mozna
rozwiazaé poprzez analiz¢ danych zawartych w matrycy w pionie, poziomie i — sporadycz-
nie — posuwajac si¢ po przekatnej. Rozwiazanie niektorych tablic mozliwe jest metoda
calo$ciowa, bez dokonywania analizy danych, przy globalnym ujmowaniu matrycy. Wy-
krycie zasady rzadzacej tablica pozwala wskazaé wlasciwy brakujacy wycinek pola matry-
cy. Poprawne rozwiazanie zadania wymaga generowania i weryfikowania pomystéw na
podstawie dokiadnej analizy celu oraz informacji zawartych w matrycy.

Psychologiczna struktura rozwigzywania probleméw. Zgodnie z definicja J. Ko-
zieleckiego (1977, s. 10) ,,problem jest rodzajem zadania, ktérego podmiot nie moze roz-
wiazaé za pomocg posiadanych wiadomogci, umiejetnosei i nawykow”. Rozwigzywanie
probleméw wymaga wigc od jednostki gléwnie mySlenia produktywnego, ale niezbgdne
jest tez myslenie reproduktywne, procesy pamigciowe, motoryczne itp. (Kozielecki, 1966).
W okreglonej sytuacji problemowej czynno$¢ myslenia jest ukierunkowana na osiagnigcie
celu, tzn. na rozwigzanie problemu.

J. Kozielecki wyréznit cztery glowne fazy w czynnosci rozwiazywania probleméw:
dostrzeganie problemu, analizg sytuacji problemowej, wytwarzanie pomystéw rozwiazania
i faze weryfikacji pomystéw. Autor podkresla, ze nie wszystkie wyszczegolnione przez
niego fazy sa niezbgdne w toku rozwiazywania kazdego problemu — zalezy to od struktury
problemu oraz mozliwosci intelektualnych osoby rozwiazujacej dany problem. Kozielecki
szczegblng wartos¢ przypisuje fazom 3. i 4. w czynnoéci rozwiazywania probleméw. Uwa-
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za, ze wytwarzanie i weryfikacja pomysiow to ,wzglednie odrgbne procesy myslowe”
(Kozielecki, 1966), z ktérych pierwszy nazywa generatorem, a drugi — ewaluatorem pomy-
stow. Generator jest ukladem, w ktorym na podstawie informacji naptywajacych ze $wiata
zewnetrznego i z pamigci powstaja pomysty rozwiazania problemu. Sa one przesylane do
ewaluatora, gdzie podlegaja weryfikacji. W przypadku pozytywnej oceny wartosci pomy-
stu czynno$é rozwiazywania problemu zostaje zakoriczona. W przeciwnym razie generator
otrzymuje informacjg¢ zwrotna o odrzuceniu pomyshu i cykl pracy zostaje powtorzony.

Nieco inaczej ujmuje strukturg czynnoéci rozwiazywania probleméw M. Tyszkowa
(1971). Faza pierwsza rozwiazywania problemu obejmuje wstgpne czynnosci orientacyjne:
percepcje zadania oraz jego analiz¢. W fazie drugiej — namystu — jednostka wysuwa pomy-
sty rozwiazania wskutek wewngtrznego opracowania elementéw sytuacji problemowej.
Trzecia faza to etap weryfikacji i oceny pomystéw, co dokonuje sie poprzez wykonanie
czynno$ci umozliwiajacych osiagnigcie wyniku, a nastgpnie skonfrontowanie go z warun-
kami zadania. Pozytywna ocena rezultatu dziatania konczy czynno$¢ rozwiazywania pro-
" blemu. Ocena negatywna sugeruje, ze pomyst rozwiazania byt zly lub Zle dokonano wery-
fikacji wysunigtych hipotez. Jednostka moze wowczas ponownie podja¢ zadanie, cofajac
sie do dowolnych faz czynnosci rozwiazywania problemu — zwykle jednak rozpoczyna od
orientacji w warunkach zadania, gdyz czynnosc ta jest jednocze$nie niezbedna w procesie
oceny osiggnigtego juz wyniku.

W éwietle teorii H. A. Witkina zréznicowanie migdzy osobami zaleznymi i niezalez-
nymi od pola percepcyjnego podczas rozwiazywania problemu winno pojawi¢ si¢ w fazie 2.
wedhug koncepcji Kozieleckiego i 1. wedlug koncepcji Tyszkowej, jako ze w fazach tych
nastepuje analiza zadania i wyodrgbnienie danych istotnych dla jego rozwigzania.

Wplyw treningu edukacyjnego na rozwéj myslenia w okresie adolescencji.
Wiek dorastania to okres ksztaltowania si¢ operacji formalnych, ,,co oznacza, ze logiczne
operacje zaczynaja by¢ transponowane z plaszczyzny konkretnej manipulacji na plaszczy-
zne samych idei wyrazonych w jakimkolwiek jezyku (stownym, symboli matematycznych
itp.), ale pozbawionych oparcia w percepcji, doswiadczeniu, czy nawet przeswiadczeniu”
(Piaget, 1966, s. 68). Przemiany te obejmuja lata od okoto 10 do okolo 20 roku zycia
(Obuchowska, 2000). My$lenie w tym okresie rozwojowym staje si¢ mysleniem hipote-
tyczno-dedukcyjnym, cechuje je uniezaleznienie si¢ formy rozumowania od jego tresci.

Rozwiazywanie probleméw w fazie adolescencji stopniowo staje si¢ czynnoscig co-
raz bardziej systematyczna. Mlodziez uczy si¢ wyodrebniaé wszystkie istotne elementy
danej sytuacji, poddawa¢ je dokladnej analizie kombinatorycznej przed dokonaniem osta-
tecznego wyboru rozwiazania. Aktywnie szuka tez brakujacych, ukrytych informacji, po-
trafi niejako wykroczy¢ poza przedstawione okolicznoéci, a na podstawie posiadanych juz
danych stara si¢ formutowa¢ ogélne reguly i prawa. Przed przystapieniem do rozwigzania
problemu stawia okreslone hipotezy, stara sig przewidzie¢ skutki ich ewentualnego przyje-
cia i sprawdza rezultaty swojego dzialania. Starsza mlodziez potrafi juz nie tylko formuto-
wa¢ hipotezy, ale takze taczy¢ je w réznorodne grupy, kombinacje (Inhelder, Piaget, 1970).
W procesie rozwigzywania zadan wykorzystuje znane jej zasady i prawa lub tworzy nowe.

Zdolno$¢é logicznego myslenia ksztaltuje si¢ i organizuje pod wpltywem procesu na-
uczania. Stopniowe przechodzenie od myslenia konkretno-obrazowego do abstrakcyjnego
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przebiega w Scistym zwiazku z wymaganiami programéw szkolnych (Piaget, 1972; Gard-
ner i wsp., 1996). Przy zastosowaniu odpowiednich metod nauczania poszczegdlne opera-
cje myslowe (poréwnywanie, uogdlnienie, wnioskowanie, dowodzenie, klasyfikacja i in.)
0siagaja coraz wyzszy poziom.

T. Husén (1965) na podstawie przeprowadzonych w Szwecji badan podiuznych
uzyskat dane wskazujace na wzrost wartoséci ilorazu inteligencji (Z.1.) w miar¢ zwigkszania
sig liczby klas ukoniczonych przez badane osoby. W grupie os6b, ktore ukonczyly siedem
klas, stwierdzono przyrost /I jedynie u 46% badanych, a $redni iloraz inteligencji calej
grupy obnizy} si¢ nawet o 1,2 pkt w poréwnaniu z pierwszym pomiarem. W grupie oséb,
ktére ukonczyly 9-10 klas, przyrost 11 ($rednio o 3,0) nastapit w 63% przypadkéw.
W grupie os6b, ktérych wyksztalcenie obejmowato 12-13 klas, zanotowano przyrost 1.1
u 87% badanych, a $rednia warto$¢ zmiany ilorazu inteligencji wyniosta 11,0 pkt.

W zaleznoéci od profilu ksztalcenia w szkotach procesy poznawcze miodziezy
podlegaja specyficznemu treningowi. Odpowiednio do profilu kladzie si¢ nacisk na wy-
ksztalcenie i usprawnianie réznorodnych czynnosci: liczbowych, temporalnych, werbal-
nych, przestrzennych itp., co powoduje wytworzenie specyficznych sposobéw funkcjono-
wania intelektualnego (Das i wsp., 1979).

L. Wrona (1998) zwraca uwagg na fakt wystgpowania zréznicowania pod wzglgdem
preferencji w uczeniu si¢ réznych przedmiotéw w powiazaniu z wymiarem zaleznos¢ —
niezalezno$é od pola percepcyjnego. Uczniowie cechujacy si¢ zaleznoscia od pola wybie-
raja nauki humanistyczne, za$ niezalezni od pola — nauki Sciste. Uwzgledniajac zwiazek
preferencji z motywacja autor ten zaklada, ze dany styl poznawczy moze zwigkszaé sukce-
sy w uczeniu si¢ okreslonych przedmiotéw. Réwniez badania przeprowadzone przez
J. Piageta (1972), obejmujace osoby do 20 roku Zzycia, wskazuja, ze rozw0j poznawczy
nastgpuje najszybciej w tym obszarze aktywnosci, w ktorym jednostka specjalizuje sig.

Problem badawczy. Gléwnym pytaniem postawionym w toku badan byto to, czy
wymiar zalezno$¢ — niezaleznos$¢ od pola percepcyjnego wiaze si¢ z efektywnoscia roz-
wiazywania zadan APM Ravena przez mlodziez poddana treningowi edukacyjnemu na
poziomie szkoly ponadpodstawowej o trzech profilach ksztalcenia: matematycznym, mu-
zycznym i plastycznym.

Wedhig H. A. Witkina (1967) osoby o analitycznym stylu poznawczym (niezalezne
od pola percepcyjnego) posiadaja umiejgtnosé swobodnego operowania poszczegdlnymi
elementami w oderwaniu od kontekstu, doskonale wigc radza sobie z wyodrgbnianiem
danych istotnych w sytuacjach problemowych. Natomiast jednostki, ktére charakteryzuje
globalny styl poznawczy (zalezne od pola), ujmuja swoje spostrzezenia catosciowo, maja
trudnosci w dokonaniu analizy materiatu percepcyjnego, wskutek czego w sytuacji proble-
mowej nie potrafia sprawnie wyodrgbniac waznych ze wzgledu na zadanie elementow.
W oparciu o powyzsze przestanki teoretyczne zatozono, iz osoby niezalezne od pola per-
cepcyjnego beda efektywniej rozwiazywac zadania APM od os6b zaleznych.

Zatozono réwniez, ze miodziez poddana treningowi edukacyjnemu o profilu mate-
matycznym bedzie lepiej radzi¢ sobie z rozwiazywaniem zadan APM, niz mlodziez podda-
na treningowi edukacyjnemu o profilach muzycznym i plastycznym z uwagi na fakt, iz
ksztalcenie o profilu matematycznym kladzie nacisk na rozwijanie zdolnosci myslenia
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analitycznego i zdolnosci przestrzennych (Das i wsp., 1979; Pardala, 1995), natomiast
ksztalcenie humanistyczne — w tym artystyczne — bardziej rozwija zdolnosci myslenia
syntetycznego (Wrona, 1998; Golka, 1991), w szczegélnosci za$ ksztalcenie o profilu pla-
stycznym (Szuscik, 1999; Sztuka, 2001).

Metoda

Dobér do préby. Kryteria doboru oséb do grupy badanej stanowity: profil ksztal-
cenia oraz wymiar zaleznos§¢ — niezalezno$¢ od pola percepcyjnego.

Badania selekcyjne objely 253 uczniow czwartych klas szkot srednich: liceum ogél-
noksztalcacego o profilu matematycznym (114 0s6b), liceum muzycznego (68 oséb) i li-
ceum plastycznego (71 oséb), sposréd ktorych losowo dobrano do badan zasadniczych po

48 0s6b z kazdej grupy.
W badaniach zasadniczych uczestniczyly tacznie 144 osoby. Z uwagi na badane

zmienne wylosowano grupy badane w spos6b przedstawiony w tab. 1.

Tabela 1. Liczebno$é grup badanych oséb niezaleznych i zaleznych od pola percepcyjnego
w poszczeg6lnych profilach ksztalcenia

Zrodto zréznicowania Profil ma- Profil Profil
S Razem
wynikow tematyczny | muzyczny | plastyczny
Niezaleznos$¢ od pola
Zalezno$¢ od pola
Razem 48 48 48 144

Pomiar zmiennych. W badaniach selekcyjnych zastosowano Embedded Figures
Test Witkina. Kryterium doboru oséb do badan zasadniczych stanowit wynik uzyskany
w tym teécie, mierzony liczba popetnionych bledow i czasem rozwiazywania zadania. Za
niezalezne od pola percepcyjnego uznano osoby, ktdre popehity mniej niz cztery bledy (co
stanowito wynik ponizej Sredniej bledow obliczonej dla calej grupy badanej), a czas wyko-
nania przez nie testu byt krétszy od sredniego czasu obliczonego dla calej grupy badane;.
Do grupy zaleznej od pola percepcyjnego zaliczono osoby, ktore popekily co najmniej
cztery bledy oraz — przy zastosowaniu wskaznika kombinowanego wyliczonego z liczby
bled6w i czasu — osoby, ktére znacznie przekroczyly sredni czas rozwiazywania testu (kaz-
de odchylenie standardowe ponad $rednig czasu uznano za rownowazne jednemu blgdowi).

Do przeprowadzenia badan zasadniczych zastosowano Advanced Progressive Ma-
trices Ravena. Zadaniem os6b badanych bylo uzyskanie jak najlepszego wyniku w tescie,
mierzonego liczba poprawnych rozwiazan tablic. Badania prowadzono indywidualnie,

a czas rozwigzywania testu by} nieograniczony.
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Whyniki badan

Wymiar zalezno$¢ — niezalezno$¢ od pola percepcyjnego a efektywnos$¢ rozwig-
zywania zadan APM. Zadania APM byly rozwiazywane przez dwie rOwnowazne grupy
badane — 0séb niezaleznych i zaleznych od pola percepcyjnego. Kazda grupa liczyta po 72
osoby (zob. tab. 1). Liczba poprawnych rozwiazan (na 2376 mozliwych) wyniosta 1772
w grupie 0s6b niezaleznych od pola oraz 1725 w grupie 0s6b zaleznych, co stanowito odpo-
wiednio 74,6% i 73,0%. Przecigtna liczba poprawnie udzielonych odpowiedzi wyniosta 24,6
w grupie 0s6b niezaleznych od pola percepcyjnego oraz 23,9 w grupie osob zaleznych.

Tabela 2. Réznice pomigdzy $rednimi wynikami w tescie APM uzyskanymi przez grupy badanych
niezaleznych i zaleznych od pola percepcyjnego — analiza 4nova

Zrédto zréznicowania wynikow SS df MS F
Zalezno$¢ — mezalgznosc od pola 14,06 1 14,06 0,48
percepcyjnego

Na podstawie uzyskanych wynikow stwierdzono, iz wymiar zalezno$¢ — niezaleznos¢
od pola percepcyjnego nie wptywat w sposob statystycznie istotny na poziom rozwiazywania
zadan APM (zob. tab. 2). Tak wigc, przyjete wezesniej zatozenie nie znalazto potwierdzenia
w wynikach badan empirycznych.

Wyniki rozwigzywania zadan APM przez osoby niezalezne i zalezne od pola per-
cepcyjnego zostaly poddane analizie ze wzgledu na zasady konstrukcji tablic APM, co
ilustruje tab. 3.

Tabela 3. Procent poprawnych rozwiazan zadan APM w grupach badanych niezaleznych
i zaleznych od pola percepcyjnego z uwagi na zasady konstrukcji tablic APM

Zasady konstrukcji tablic Niezalezno$¢ od pola Zalezno$¢ od pola
APM percepcyjnego percepcyjnego
Progresja wzoru 68,8 68,0
Odejmowanie wzoru 80,2 80,2
Dodawanie wzoru 82,5 71.5
Wsp6Inos¢ wzoru 50,0 448
Nakladanie si¢ wzoru 65,6 42,5

Zadania APM oparte na zasadzie progresji oraz odejmowania wzoru rozwiazywane
byly réwnie efektywnie przez obie badane grupy — 0séb niezaleznych i zaleznych od pola per-
cepcyjnego. Zroznicowanie wynikéw migdzy grupami zaobserwowaé mozna w odniesieniu do
tablic zbudowanych na zasadzie dodawania i wspolnosci wzoru, a zaznacza si¢ ono szczegblnie
wyraznie w przypadku matryc skonstruowanych na zasadzie nakladania si¢ wzoru.
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Specyfika treningu edukacyjnego a efektywnos¢ rozwigzywania zadan APM.
Analiza wynikéw rozwiazywania zadafi APM przez osoby niezalezne i zalezne od pola
percepcyjnego poddane treningowi edukacyjnemu o trzech réznych profilach ksztalcenia

przedstawia si¢ nastgpujaco (zob. tab. 4):
Tabela 4. Réznice pomiedzy wynikami w tescie APM uzyskanymi przez grupy badanych

niezaleznych i zaleznych od pola percepcyjnego poddanych treningowi edukacyjnemu
o réznych profilach ksztalcenia — analiza Anova

Zrédlo zrdznicowania wynikéw SS df MS F

928,01 2 464,01 43,41*

Specyficzny trening edukacyjny

*p<0,05

: Wplyw specyfiki treningu edukacyjnego na efektywno$¢ rozwiagzywania zadan
APM okazat sie statystycznie istotny — zgodnie z przyjetym zalozeniem.
Zaréwno w grupie osob niezaleznych, jak i zaleznych od pola percepcyjnego najlep-
sze wyniki osiagneli uczniowie liceum o profilu matematycznym, slabsze — uczniowie
liceum muzycznego, za$ najstabsze — uczniowie liceum plastycznego (zob. tab. 5).

Tabela 5. Sumy wynikéw rozwiazywania zadai APM uzyskanych przez grupy badanych
niezaleznych i zaleznych od pola percepcyjnego poddanych treningowi edukacyjnemu
o réznych profilach ksztalcenia

Zrédlo zréznicowania Profil Profil Profil R
1z azem
wynikow matematyczny | muzyczny plastyczny
Niezaleznos¢ od pola 668 568 536 1772
percepcyjnego
Zaleznosé od pola 663 560 502 1725
percepcyjnego
Razem 1331 1128 1038 3497

Powyzsze wyniki pozwalaja sadzi¢, iz oddziatywanie treningu edukacyjnego moze
powodowa¢ ksztaltowanie i usprawnianie poszczegblnych czynnosci psychicznych, ktére
skladaja si¢ na specyficzny, mniej lub bardziej efektywny spos6b funkcjonowania intelektual-
nego czlowieka. Mozna sadzi¢, iz uczniowie liceum o profilu matematycznym osiagneli naj-
lepsze wyniki w rozwiazywaniu zadafi APM, poniewaz byli poddawani treningowi prowa-
dzacemu do wyksztalcenia myslenia analitycznego, ktore jest niezwykle skuteczne w procesie
rozwiazywania tego typu probleméw. Relatywnie najstabsze wyniki uczniéw liceum o profilu
plastycznym wiaza si¢ prawdopodobnie z tendencja tych osob do myslenia syntetycznego.
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Wymiar zalezno$¢ — niezalezno$¢ od pola percepcyjnego i specyfika treningu
edukacyjnego a efektywno$¢ rozwigzywania zadan APM. Interesujacych danych dostar-
czyla analiza wynikow rozwiazywania zadan APM uzyskanych przez osoby niezalezne
i zalezne od pola percepcyjnego w powiazaniu z profilem ksztalcenia (zob. tab. 6). R6znice
pomigdzy wynikami rozwigzywania zadan APM przez osoby niezalezne i zalezne od pola
percepcyjnego przy wplywie specyficznego treningu edukacyjnego okazaly sig statystycz-
nie istotne w odniesieniu do grupy oséb poddanych treningowi edukacyjnemu o profilach
matematycznym i muzycznym.

Tabela 6. Réznice pomigdzy wynikami w tescie APM uzyskanymi przez grupy badanych
niezaleznych i zaleznych od pola percepcyjnego poddanych treningowi edukacyjnemu
o roznych profilach ksztalcenia — analiza 4nova

Zrédto zréznicowania wynikow SS daf MS F
Zalezno$é — niezalezno$¢ od pola, profil
ety s 117,73 3 39,24 4,02*
Zalezno$¢ — niezaleznos¢ od pola, profil
Sty 146,67 3 48,89 5,01%
Zalezno$é — niezalezno$¢ od pola, profil 60,92 3 20,31 2,08
plastyczny

*p<0,05

Przedstawione wczesniej wyniki badan (zob. tab. 2 i tab. 4) pokazaly, iz wymiar
zalezno$é — niezaleznosé od pola percepcyjnego nie byt czynnikiem réznicujacym efek-
tywnos¢ rozwiazywania zadan APM, natomiast wplyw specyficznego treningu edukacyj-
nego okazat si¢ statystycznie istotny. Interakcja zalezno$ci — niezaleznosei od pola percep-
cyjnego i profilu ksztalcenia (zob. tab. 6) istotnie wplyngta na efektywnos¢ rozwigzywania
zadaf APM przez osoby poddane treningowi edukacyjnemu o profilach matematycznym
oraz muzycznym; w odniesieniu do grupy 0s6b poddanych treningowi edukacyjnemu
o profilu plastycznym wpiywu takiego nie zaobserwowano. Mozna wige stwierdzi¢, ze
trening edukacyjny o profilu plastycznym nie wiaze si¢ ze specyficznymi sposobami funk-
cjonowania intelektualnego, ktore powodowalyby wystgpowanie réznic w poziomie wyko-
nania zadain APM. Prawdopodobnie w tej grupie osob tendencja do wykorzystywania my-
§lenia syntetycznego miata wigkszy wplyw W na poziom rozwiazywania zadai APM niz
wymiar zalezno$¢ — niezalezno$¢ od pola percepcyjnego.

Dyskusja
W przeprowadzonych badaniach gtéwne zalozenie dotyczace wplywu wymiaru za-

leznodé — niezaleznos¢ od pola percepcyjnego na efektywno$¢ rozwiazywania zadan APM
nie znalazlo potwierdzenia. Czynnik ten nie roznicowal w sposéb istotny statystycznie
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poziomu wykonania zadan APM przez badana grupg oséb. Nasuwa si¢ tu wigc pytanie
0 zgodnosé uzyskanych wynikéw empirycznych z przeslankami teoretycznymi, wyplywa-
jacymi z koncepcji stylow poznawczych H. A. Witkina (1967). By¢ moze, rozwiazywanie
zadan intelektualnych uwarunkowane jest silniej innymi czynnikami niz zaleznoscig —
niezaleznoscia od pola percepcyjnego, np. poziomem wyréznionej przez R. B. Cattella (1971)
inteligencji ptynnej (g7), jednak hipoteza ta wymagalaby przeprowadzenia odrgbnych badan.

Uzyskane w przeprowadzonych badaniach wyniki potwierdzily tezg, ze oddzialy-
wanie treningu edukacyjnego moze powodowa¢ ksztaltowanie i usprawnianie poszczegol-
nych czynnosci psychicznych, ktére skladaj si¢ na specyficzny, mniej lub bardziej efek-
tywny spos6b funkcjonowania intelektualnego cztowieka. Uczniowie liceum o profilu
matematycznym sa poddawani treningowi prowadzacemu do wyksztalcenia my$lenia ana-
litycznego, ktére okazuje si¢ bardzo skuteczne w procesie rozwiazywania problemow
APM, dlatego tez osiagneli oni najlepsze rezultaty w rozwigzywaniu tych zadan. Nalezy tu
doda¢, ze podobienstwo zaleznosci — niezaleznosci od pola percepcyjnego i analitycznosci
zostalo potwierdzone w badaniach empirycznych (Wallach, 1962).

Podkreslenia wymaga fakt, iz osoby ksztalcace si¢ w liceum o profilu matematycz-
 nym i jednoczesnie zalezne od pola percepcyjnego, tj. cechujace si¢ globalnym stylem
poznawczym, rozwiazujac zadania APM udzielaly relatywnie wigkszej liczby poprawnych
odpowiedzi w poréwnaniu nie tylko z osobami zaleznymi, ale réwniez niezaleznymi od
pola (charakteryzujacymi si¢ analitycznym stylem poznawczym) poddanymi treningowi
edukacyjnemu o profilach muzycznym oraz plastycznym (zob. tab. 5). Wynik ten mozna
interpretowaé m. in. w terminach wptywu specyfiki matematycznego treningu edukacyjne-
go na ksztattowanie i usprawnianie zdolnosci myslenia analitycznego, ktéra wydaje si¢ by¢
niezbedna dla efektywnego rozwiazywania zadan APM. Alternatywnie mozna takze zalo-
zy¢, ze istotna rolg odegraly tu inne zmienne (np. sprawno$¢ percepcyjna czy procesy mo-
tywacyjne), niepodlegajace kontroli w prezentowanych badaniach. Mozliwe wydaje si¢
réwniez, iz nie tyle oddziatywanie treningu edukacyjnego wplyneto na rozwoj specyficz-
nych sposobéw funkcjonowania intelektualnego, lecz indywidualne zdolnosci badanych
0s6b przyczynily si¢ do wyboru profilu ksztalcenia. Teza ta wymagataby jednak przepro-
wadzenia odrebnych badan, uj¢tych w planie podiuznym.

Stwierdzone przez L. Wrong (1998) wystgpowanie zréznicowania pod wzgledem
preferencji w uczeniu si¢ réznych przedmiotow w powiazaniu z wymiarem zalezno$¢ —
niezalezno$¢ od pola percepcyjnego, a przejawiajace sig¢ m. in. w wyborze profilu ksztalce-
nia (uczniowie cechujacy si¢ zaleznodcia od pola percepcyjnego wybieraja nauki humani-
styczne, za$ niezalezni od pola — nauki $ciste) znalazto potwierdzenie w przeprowadzonych
badaniach — na etapie badan selekcyjnych. Dobér do grupy zasadniczej, rownowaznej pod
wzgledem zaleznosci — niezaleznosci od pola percepcyjnego, wymagat objecia badaniami
selekcyjnymi prawie dwukrotnie wigkszej liczby 0sob poddanych treningowi edukacyjne-
mu o profilu matematycznym niz w obrebie profilu muzycznego czy plastycznego. Trud-
noéé¢ stanowilo wylonienie jednostek cechujacych si¢ zaleznoscia od pola percepcyjnego
spoéréd ucznidéw liceum o profilu matematycznym, poniewaz w grupie tej zdecydowanie
czgsciej stwierdzano wystgpowanie niezaleznosci od pola jako dominujacego stylu po-
Znawczego.
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Odnosnie ucznidéw liceum plastycznego, ktérych wyniki okazaly si¢ relatywnie naj-
stabsze, mozna przypuszczaé, iz maja oni tendencj¢ do globalnej percepcji materiatu i z tej
przyczyny zadania APM sprawialy im trudnosci albo tez specyfika treningu edukacyjnego
o profilu plastycznym nie modyfikuje stylu poznawczego zaréwno osob niezaleznych, jak
i zaleznych od pola percepcyjnego.

Przytoczone wcze$niej wyniki badan (zob. tab. 2 i tab. 4) pokazaly, iz wymiar za-
lezno$é — niezalezno$¢ od pola percepcyjnego nie byt czynnikiem réznicujacym efektyw-
no$é rozwiazywania zadan APM, natomiast wplyw specyficznego treningu edukacyjnego
okazat sie statystycznie istotny. Interakcja wymiaru zalezno$¢ — niezalezno$¢ od pola per-
cepcyjnego i specyfiki treningu edukacyjnego okazata sig statystycznie istotna w odniesie-
niu do os6b poddanych treningowi edukacyjnemu o profilach matematycznym oraz mu-
zycznym, natomiast w odniesieniu do grupy os6b poddanych treningowi edukacyjnemu o
profilu plastycznym wplywu takiego nie zaobserwowano. W oparciu 0 powyzsze dane
mozna wigc przyjaé, ze trening edukacyjny o profilu plastycznym nie wiaze sig i/lub nie
usprawnia specyficznych sposoboéw funkcjonowania intelektualnego, ktore powodowalyby
wystgpowanie roéznic w poziomie wykonania zadan APM.

Interesujacych danych dostarczyla analiza efektywnosci rozwiazywania zadan APM
dokonana ze wzgledu na zasady konstrukeji tablic Ravena (zob. tab. 3). Zaréwno osoby
niezalezne, jak i zalezne od pola percepcyjnego najefektywniej rozwiazywaty zadania
APM skonstruowane na zasadzie dodawania i odejmowania wzoru. Sg to zasady proste,
relatywnie tatwe do wykrycia, dlatego tez nie sprawialy osobom badanym wigkszych trud-
nosci. Efektywno$é rozwiazywania zadan APM opartych na zasadzie progresji wzoru byla
zblizona w obu wyréznionych grupach. Obie grupy badanych (niezaleznych i zaleznych od
pola) uzyskaty najstabsze wyniki w odniesieniu do tablic opartych na zasadzie wspélnosci
(odpowiednio: 50,0% oraz 44,8% poprawnych odpowiedzi) i nakiadania si¢ (odpowiednio:
65,6% oraz 42,5% poprawnych odpowiedzi) wzoru, przy czym osoby niezalezne od pola
percepcyjnego udzielity najmniejszej liczby poprawnych odpowiedzi w przypadku zadan
zbudowanych na zasadzie wspolnosci wzoru, za$ osobom zaleznym wykrycie obu zasad
sprawialo trudno$ci w podobnym stopniu. W poréwnaniu z wynikami osiagnigtymi przy
rozwiazywaniu tablic skonstruowanych na zasadzie odejmowania, dodawania i progresji
wzoru rezultaty rozwiazywania zadan opartych na zasadzie wspélnoéci i nakladania sig
wzoru byly relatywnie nizsze zarowno w grupie 0s6b niezaleznych, jak i zaleznych od pola
percepcyjnego. Przyczyna takiego rozkladu wynikow tkwi, jak si¢ wydaje, w zréznicowa-
niu stopnia trudnoéci zasad konstrukgji tablic APM.

W przypadku tablic skonstruowanych na zasadzie progresji, odejmowania oraz do-
dawania wzoru wyniki osiagnigte przez osoby niezalezne i zalezne od pola percepcyjnego
sa zblizone. Zréznicowanie wynikow poréwnywanych grup wystapilo w odniesieniu do
tablic opartych na zasadzie wspdlnosci oraz nakladania si¢ wzoru — na korzy$¢ os6b nie-
zaleznych od pola. Wyjasnienie moze tu stanowié fakt, iz zasady wspdlnosci oraz naklada-
nia si¢ wzoru zastosowane przy konstrukcji zada APM powodujg znaczng komplikacje¢
matryc, wigc ich rozwiazywanie wymaga zdolnoéci dokonywania dokiadnej analizy ele-
ment6éw zawartych w tablicy. Zdolnos¢ t¢ — w znacznie wigkszym stopniu niz osoby zalez-
ne — posiadaja jednostki niezalezne od pola percepcyjnego, dlatego tez udzielily one zde-
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cydowanie wigkszej liczby poprawnych odpowiedzi. Czynnikiem utrudniajacym osobom
zaleznym rozwiazywanie tego typu zadan prawdopodobnie jest ich tendencja do globalnej
percepcji materiahu.
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