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EDUKACJA W ROZWOJU DZIECI I MLODZIEZY
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EDUCATION IN THE DEVELOPMENT OF CHILDREN AND YOUTH

Summary. The author discusses the meaning of education as a factor of development, pointing
at many various kinds of education. This article also contains rapports on the state of education
and pays attention to its negative features (e.g. a tendency to acelerate, complusion or boredom
and fear) threatening the development of human being.

Stowo edukacja odnosi si¢ do ksztalcenia, nauki, ale takze do wychowania, zwlasz-
cza umystowego. Jest to proces, w ktérym uczestnicza dwa podmioty: ktos, kto jest edu-
kowany i ktos$, kto edukuje; w takiej sytuacji méwimy o edukowaniu przez kogo$, o otrzy-
mywaniu edukacji, odbywaniu edukacji. Moze to by¢ takze czynno$¢ podmiotu wykony-
wana na sobie samym i wowczas mozemy mowi¢ o samowychowaniu czy autoedukacji.
Jesli odwota¢é sie do informacji zawartej w leksykonach (Okon, 1975; Milerski, Sliwerski,
2000; Szymczak, 1978), to edukacja moze by¢ domowa i szkolna; edukowaé mozna si¢
prywatnie, ale tez edukowaé moze ulica; mozna by¢ edukowanym wszechstronnie; eduka-
cja moze by¢ zorganizowana i wowczas méwimy o systemie edukacyjnym.

W psychologii rozwojowej edukacj¢ jako zorganizowane nauczanie i wychowanie
uwaza si¢ za odregbny czynnik rozwoju, odgrywajacy rownorzedna rolg z innymi, a wige
uwarunkowaniami biologicznymi, wlasng aktywnos$cia rozwijajacej si¢ jednostki oraz jej
relacjami z szeroko pojetym srodowiskiem. Jakkolwiek w wieloczynnikowych koncepcjach
rozwoju nikt nie neguje roli edukacji w rozwoju jednostki, to zmiany spoteczno-kulturowe,

! W prezentowanym bloku publikujemy rozszerzone wersje referatéw wprowadzajacych do dyskusji
w trakcie seminarium naukowego nt. Kompetencje psychologa w oswiacie zorganizowanego przez
Sekcje Psychologéw Rozwojowych PTP oraz Instytut Psychologii AB (Bydgoszcz, 7-8 grudnia
2002). Obszerne sprawozdanie z tego seminarium Czytelnik znajdzie w niniejszym tomie na stro-
nach 89-93.

* Adres do korespondencji: Maria Kielar-Turska, Instytut Psychologii, ul. Golebia 13, 31-007 Kra-
kow.
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jakie intensywnie zachodza w naszym $wiecie wymagaja ciagle na nowo okreslania miej-
sca edukacji w rozwoju dzieci i mlodziezy i ukazywania jej znaczenia, tj. wskazywania na
szanse, jakie moze da¢ rozwijajacemu si¢ podmiotowi edukacja, ale i zwracania uwagi na
zagrozenia, jakie moga by¢ udziatem edukacji.

Szkota jest tylko jednym z elementéw oddziatywan edukacyjnych. We wspélcze-
snym $wiecie wyraznie zwigkszyla si¢ liczba tych elementéw i ich réznorodno$é. Mozna
moéwi¢ o nastgpujacych ich rodzajach:

— organizacje opracowujace system oddziatywan edukacyjnych,

— instytucje edukacyjne (przedszkola, szkoty),

— instytucje pozaszkolne (kluby, $wietlice, domy kultury),

- — $§rodki masowego oddziatlywania (TV, radio, internet, prasa),

— sytuacje, w ktoérych uczestniczy uczacy si¢ (niezamierzone oddziatywania wychowaw-
cze),

— autoedukacja.

Chcialabym zwroci¢ uwagg jedynie na rolg¢ dwu spos$réd wymienionych elementéw,
a mianowicie: opracowan (dokumentéw) wytyczajacych kierunki przyszlej organizacji
o$wiaty oraz instytucji realizujacych proces edukacyjny.

Raporty o stanie oSwiaty

Od lat siedemdziesigtych Klub Rzymski, UNESCO Migdzynarodowa Komisja
ds. Rozwoju Edukacji, Komisja Europejska, Komisje ekspertéw ds. edukacji narodowej
opracowuja raporty zawierajace oceny stanu rozwoju edukacyjnego spoleczenstw w per-
spektywie przysztosci i propozycje podstawowych kierunkéw dziatania. I tak, raport UNE-
SCO Migdzynarodowej Komisji ds. Rozwoju Edukacji przygotowany w 1971 r. pod kie-
runkiem Edgara Faure’a przedstawiat obraz o$wiaty lat szes¢dziesiatych oraz okreslat wa-
runki jej rozwoju i upowszechnienia. Autorzy raportu (Faure, Herrera, Kaddoura, Lopes,
Pietrowski, Rahnema, Ward, 1975) zwracali uwagg na potrzebg powszechnosci i ustawicz-
noéci edukacji oraz jej elastycznosci programowej, strukturalnej i metodycznej. Z kolei
autorzy Raportu Klubu Rzymskiego z 1979 r. (Botkin, Eimandjra, Malitza, 1982) apelo-
wali, by przywroci¢ uczeniu sens, by o$wiata pozostata dziedzing zycia ludzkosci bez ba-
rier czy ograniczen; jednocze$nie przestrzegli przed dalszym niekontrolowanym rozwojem
przemystu, wzrostem konsupcji, zwracaniem uwagi jedynie na warto$ci materialistyczne.
Raport Komisji Europejskiej Biala ksiega ksztalcenia i doskonalenia z 1995 . (Nauczanie
i uczenie sie, 1997) powstat jako wynik dyskusji i konsultacji z przedstawicielami odpo-
wiednich wiadz krajowych, nauczycieli, przedsigbiorcow, dziataczy spotecznych. Celem
tego Raportu jest pokazanie mozliwosci plynnego przejécia Europejczykéw do modelu
zycia w spoleczenstwie informacyjnym, wymagajacym od mitodego pokolenia i ludzi doro-
stych permanentnej edukacji oraz zdobywania umiejetnosci w toku ustawicznego naucza-
nia i uczenia sie. Raport ukazuje potrzebg organizowania sieci osrodkéw badawczych
i placowek ksztalcenia ustawicznego; zwraca uwage na potrzebe ksztalcenia bieglej znajo-
mosci wielu jezykéw obcych; wskazuje na potrzebe zachecania firm i przedsigbiorstw do
inwestowania w o$wiate. Raport UNESCO J. Delorsa z 1996 . (Delors, 1998) szkicuje
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kierunki, jakie stoja przed o$wiata uprogu XXI wieku na poszczegélnych szczeblach
ksztalcenia oraz okresla cztery podstawowe cele edukacji: uczy¢ sig, aby wiedzie¢; uczy¢
sig, aby dziataé; uczy¢ sig, aby zyé wspdlnie; uczy¢ sig, aby by¢.

Eksperci do spraw edukacji narodowej w Polsce przygotowali trzy raporty. Pierw-
szy z nich to Raport o Stanie O$wiaty w PRL, z 1973 r., opracowany pod kierunkiem
J. Szczepaniskiego, socjologa. Celem tego raportu bylo dokonanie oceny aktualnego stanu
~ systemu o$wiatowo-wychowawczego w Polsce oraz przedstawienie propozycji udoskona-
lenia tego systemu w kontekscie przeobrazen spolfeczno-politycznych, gospodarczych
i demograficznych w kraju. Ostrzezenia i wskazania zawarte w tym raporcie nie zostaly
jednak wykorzystane przez wladze panstwowe. Drugi, Raport Komisji Ekspertéw ds. Edu-
kacji Narodowej, z 1989 r., opracowany pod kierunkiem Czestawa Kupisiewicza, pedago-
ga, nie zostal wykorzystany do transformacji o$wiatowej, bowiem jego opublikowanie
zbieglo si¢ ze zmiang ustrojowa w Polsce. Do raportu tego nawiazat w kilka lat pézniej
rzad lewicowy, projektujac reforme¢ o$wiatowa. Trzeci z raportéw, Raport Stanistawa Sta-
winskiego, dotyczyl reformy szkolnej wdrazanej przez Biuro ds. Reformy Szkolnej MEN
w latach 1991-1993 (Stawiniski, 1994).

Z analizy przywotanych powyzej raportéw wynika, iz edukacja jest niezb¢dna dla
czlonkéw nowoczesnego spoleczenistwa; winna mie¢ powszechny, ustawiczny charakter;
odznacza¢ si¢ elastyczno$cig programowa, strukturalng i metodyczna; edukacja powinna
uwzgledniaé potrzebg réznorodnosci rozwiazan, biorac pod uwage wiasciwosci ucznia oraz
potrzeby danej spotecznosci; uczenie jest czyms$ najwazniejszym — stanowi drogg rozwoju
cziowieka; edukacja ma spelnia¢ cel poznawczy, spoleczny, pragmatyczny, ale i personal-
ny. Z kolei losy raportéw przygotowywanych w Polsce pokazuja, iz wskazania zawarte
w raportach winny by¢ przyjmowane ponad podzialami politycznymi; rozwiazania systemu
o$wiatowego powinny shuzy¢é rozwojowi jednostek i calej spolecznosci. Zobowiazania
edukacji dobrze wyrazilt J. Delors, piszac: ,,Edukacja jest zobowigzana do dostarczenia
mapy zlozonego i wiecznie niespokojnego $wiata i busoli umozliwiajacej po nim zegluge”
(1998, s. 85).

Instytucja edukacyjna — szkola

Rozpatrzmy najpierw to, co zagraza rozwijajacemu si¢ podmiotowi w toku edukacji
szkolnej, aby tym wyraZniej uwydatni¢ nastgpnie jej rozwijajace dla jednostki walory.
Zagrozenia dla rozwoju, jakie moga by¢ wynikiem edukacji. Najostrzejsza krytyke
edukacji w drugiej polowie XX wieku przeprowadzil Ivan Illich (1976) pokazujac, iz
szkota nie sprzyja zdobywaniu wiedzy ani umieje¢tnosci. Wigkszo$¢ wiadomosci kazdy
cztowiek zdobywa poza szkola, a sporo umiejg¢tnosci opanowuje przypadkowo. Szkota nie
sprzyja takze zapewnieniu sprawiedliwosci spolecznej, bowiem to ona wiasnie produkuje
role spoleczne $ci$le zwiazane z czasem przebywania w szkole. Ze szkola zwigzane sg
takie mity, jak: mit zinstytucjonalizowanych wartosci, tzn. wiedz¢ mozna zdoby¢ tylko
w szkole; mit paczkowanych wartosci, ktére okresla program; mit wiecznego postepu. Stad
Illich postuluje odszkolenie spoleczenstwa, co przyczyni¢ si¢ moze do wyzwolenia czlo-
wieka. Ludzie bowiem potrzebuja wiedzy, a nie §wiadectw.
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Stanowisko I. Illicha, by stworzy¢ spoteczenstwo bez szkoly, mozna uzna¢ za uto-
pijne. Niemniej jednak podobne glosy w duzym stopniu przyczynily si¢ do wystapienia
w ostatnim kwartale XX wieku wielu alternatywnych koncepcji edukacyjnych. Stanowisko
skrajne zostalo zastapione bardziej umiarkowanym, wskazujacym na potrzebe modyfiko-
wania szkoly jako instytucji edukacyjnej. Wsréd wielu gloséw w tej sprawie na uwage
zastuguje stanowisko J. Piageta przedstawione juz wczeéniej, bo w polowie XX wieku
w ksigzce Dokqd zmierza edukacja (1977). Autor wypunktowal w niej grzechy edukacji,
ktére jeszcze dotychczas niekiedy maja miejsce. Naleza do nich: grzech przy$pieszania. Inter-
pretator koncepcji Piageta, D. Elkind pokazywal, iz dla rozwoju niewskazana jest ani zbytnia
powolnos¢, ani tez nadmierny pospiech. Postulowat, by budowa¢ nie w pionie, a w poziomie.
Budowanie w pionie prowadzi bowiem do zwigkszenia kosztéw ze strony uczacego si¢; po-
woduje dziury w budowanej w pospiechu wiedzy oraz przynosi zaburzenia w sferze emo-
cjonalnej, zwiagzane z nadmiernym napigciem w przypadku przy$pieszania tempa uczenia.
Inny to grzech biernosci. Jednostka musi by¢ aktywna w procesie uczenia si¢; powinna,
uczac si¢ odkrywacé lub powtarza¢ przez ponowne odkrycie, jesli w przyszlosci ma byé
zdolna do wytwarzania lub do tworzenia. Grzech przymusu, ktéry nie pozwala na samo-
dzielne zdobywanie prawdy. Zdaniem J. Piageta uczen bierny umystowo nie potrafi tez by¢
wolny moralnie. Grzech szkoly jako jedynego dawcy prawdy intelektualnej i moralnej,
ktoéry przejawia si¢ w niedocenianiu organizowania nauczania w szerszym S$rodowisku
spolecznym, co stanowi okazj¢ nie tylko do ¢wiczenia si¢ uczniow we wspéldziataniu, ale
takze do éwiczenia ich krytycznego umyshu.

Wspoélczesny polski psycholog J. Kozielecki (1995), zwraca uwage¢ na podobne
grzechy szkoly. M6éwi mianowicie o syndromie NiL, co oznacza: nuda i Igk. Zdaniem
Kozieleckiego te dwa podstawowe uczucia towarzysza uczniowi w szkole. Uczen, zdaniem
Kozieleckiego, zawieszony jest migdzy uprzedmiotowieniem (nuda) a podporzadkowaniem
(lek). One to powoduja, ze samopoczucie ucznia w szkole pogarsza si¢ z kazdym rokiem
edukacji. Takze i nasze badania (Kielar-Turska, 1992) nad obrazem szkoly pokazuja, iz sa-
mopoczucie w szkole ulega stopniowemu pogarszaniu w toku nauki szkolnej. Najwyrazniej-
sze obnizenie dobrego samopoczucia obserwuje si¢ migdzy klasa I (58% uczniéw dobrze
czuje si¢ w szkole) a klasa IV (36% uczniéw deklaruje dobre samopoczucie w szkole);
w kolejnych klasach liczba uczniéw, ktorzy dobrze czuja si¢ w szkole nadal obniza sie,
a w klasie maturalnej juz tylko 20% uczniéw deklaruje dobre samopoczucie w szkole. Zie
samopoczucie zwiazane jest z przewidywaniem tego, co bedzie dziato si¢ w szkole: beda
pytani, bedzie klaséwka, dyktando, dostang dwojg, cos si¢ nie uda, beda mieli przykrosci.
A zatem, zle samopoczucie pojawia si¢ juz w drodze ucznia do szkoly. W momencie wej-
$cia do szkoly to poczucie nasila sig, a ponadto uczen doznaje takich nieprzyjemnych od-
czué, jak bol glowy, rozdraznienie pod wptywem hatasu, niepewno$¢ czy posiada potrzeb-
ne materialy. Napiecie to poteguje si¢ w sytuacjach trudnych i powoduje, ze uczefi nie
podejmuje krokéw zaradczych, a raczej wycofuje sig i poglebiaja si¢ jego negatywne prze-
zycia. Warto takze doda¢, iz negatywne przezycia zwiazane ze szkola nie tylko towarzy-
szyly uczniom szkét publicznych z poczatku lat osiemdziesiatych, ale takze wystepuja
u uczniéw obecnych szkét publicznych a takze spotecznych (Sroka, 1996).
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Pozytywnej ocenie szkoly jako instytucji edukacyjnej coraz czesciej towarzysza
oceny negatywne, by okofo 15 roku Zycia sta¢ sig dominujacymi (Kielar-Turska, 2001).
Zmiana oceny szkoly na pozytywna powraca dopiero w dorostosci, kiedy to wiaze si¢
z nostalgicznymi wspomnieniami dziecifistwa i mtodosci. Nasze badania wykazuja, iz o ile
dobre samopoczucie w szkole wystgpuje w 45% opinii miodych dorostych, a w $redniej
dorostosci w 62% opinii, to w wieku senioralnym wzrasta do 74% opinii badanych z tego
okresu. Mlodzi doroéli stwierdzaja, ze nauczyciele uwazali ich za przecigtnych uczniéw;
zle oceny wywotywaly przygnebienie, a dobre — uczucie ulgi. Doroéli w wieku $rednim
wspominaja nauczycieli jako wspaniatych pedagogéw, z ktérymi mozna by¢ w dobrej
komitywie; nauczyciele uznawali ich za dobrych uczniéw, choé nie zawsze sprawiedliwie
ich oceniali. Osoby w wieku senioralnym wspominaja, iZ nauczyciele byli dla nich bardzo
dobrzy, uwazali ich za pilnych uczniéw, oceniali ich sprawiedliwie, a z nauczycielem moz-
~ na si¢ bylo zaprzyjazni¢ (Cielecka, 2001).

Pedagodzy zwracaja uwage na efekt kolonizacji czasu wolnego ucznia. Jest on
spowodowany zdominowaniem osobistych do$wiadczen ucznia zjawiskami kultury maso-
wej. Zamiast uczestniczenia w rzeczywistych sytuacjach, proponuje si¢ zastapienie ich
sytuacjami w $wiecie wirtualnym. Uczniowie wiele czasu spedzaja przed ekranem telewi-
zora czy komputera; ich najciekawsza forma rozrywki staly si¢ gry komputerowe oraz
podréze po internecie.

Warto powiedzieé takze o grzechu liberalizacji. Taka forma edukacji polegajaca na
pozostawieniu uczniowi catkowitej swobody, bez ograniczen, prowadzi do poczucia bez-
radnoéci, ktére tym bardziej jest odczuwane, im trudniejsze zadania stajg przed jednostka.

Z calej listy zastrzezefh wobec szkoly, jakie zostaly wyliczone przez badaczy w la-

tach osiemdziesiatych i dziewigédziesiatych XX wieku, wymienitam tylko niektore, a mia-
nowicie: bierno$é ucznia, jedynos¢ szkoly, kolonizacje czasu wolnego ucznia, liberalizacje,
lek, przymus i przyspieszanie. Ale juz nawet one kaza widzie¢ szkolg jako niekorzystne
miejsce dla rozwoju jednostki. Stanowia zatem przestanki sklaniajace do transformacji
szkoly jako instytucji edukujacej.
Szanse rozwoju poprzez edukacje. Potrzebg przywrécenia sensu szkole i uczeniu si¢ jako
czynnikowi rozwoju jednostki dostrzegli cztonkowie Klubu Rzymskiego, ktorzy w raporcie
zatytulowanym Uczyé sig bez granic, pokazali nowy sens uczenia. Obok uczenia zacho-
wawczego, czy przystosowawczego pokazali uczenie innowacyjne, ktére cechuje antycy-
powanie, oparcie si¢ na wyobrazeniach, zapewnienie aktywnego uczestnictwa w procesie
edukacyjnym oraz ukazywanie co w zyciu cziowicka jest wazne, o co warto zabiegaC.
Uczenie winno mie¢ antycypacyjny charakter; przygotowywac ucznia do funkcjonowania
w nowej rzeczywisto$ci. Dzigki temu, jak pisza autorzy tego raportu, przyszto$¢ bedzie
wkraczata w nasze zycie jak przyjaciel, a nie jak wlamywacz budzacy poczucie zagrozenia.
Oparte na wyobrazeniach uczenie stanie si¢ podstawg do tworczej aktywnosci dzigki moz-
liwosci dowolnego kojarzenia obrazéw, dokonywania ich transformacji. Wskazywanie zas
na wartoéci postmaterialistyczne pozwoli odkry¢ warto$¢ kontaktow migdzyludzkich
i dziatan na rzecz naszej planety.

W najnowszym raporcie Klubu Rzymskiego z 1996 r. edukacja nazwana zostata
niezbedna utopia: ,,edukacja jawi si¢ jako szansa, ktra nalezy bezwzglednie wykorzysta¢
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w dazeniu ludzkosci do ideatéw pokoju, wolnosci i sprawiedliwosci spotecznej” (Delors,
1998, s. 9). Zdaniem J. Delorsa szkola powinna dostarcza¢ mapy zloZzonego i niespokojne-
go $wiata oraz busoli umozliwiajacej zegluge po nim. Powinna przygotowywaé zatem
ucznia do radzenia sobie w zlozonym, ciekawym, ale i niebezpiecznym $wiecie. Warto
przyjrze¢ sig czterem filarom edukaciji, jakie proponuje Delors. Filary te traktowaé mozna
jako rozwijajace cele edukacji, a wigc: poznawczy, pragmatyczny, spoleczny i personalny.

Szeroko pojeta edukacja, nie tylko organizowana przez szkolg, realizujac cel po-
znawczy: uczyé sie, aby wiedziel, powinna prowadzi¢ do opanowania narz¢dzi wiedzy,
zdobywania umiej¢tno$ci uczenia sig; rozwijania funkcji poznawczych (pamigci, uwagi,
myslenia); rozwijania kompetencji komunikacyjnych, zawodowych; umozliwiaé¢ zar6wno
orientacj¢ w kulturze w ogole, jak i mozliwos¢ specjalizacji w pewnym obszarze.

Realizujac cel pragmatyczny uczyé sie, aby dzialaé, edukacja winna przygotowywaé
do stosowania zdobytych wiadomo$ci w praktyce. Jednakze warto u§wiadomié¢ sobie, ze
w pracy czlowieka wspolczesnego coraz wigksza rolg odgrywa aspekt kognitywny. Czio-
wiek wspolczesny przede wszystkim przetwarza informacje i do tego winien przygotowy-
waé si¢ w toku edukacji. Wazne staja si¢ kompetencje komunikacyjne: umiejgtnosci poro-
zumiewania si¢ z innymi, nawiazywania trwatych i skutecznych relacji, wspélpracy z in-
nymi, rozwiazywania konfliktéw. Te zadania edukacyjne s3 trudniejsze do zrealizowania
w zestawieniu z zadaniem przekazywania wiadomoéci i dostarczania kwalifikacji.

Jednakze najwigksze zadanie edukacji to realizowanie celu spolecznego uczy¢ sie,
aby zyé wspélnie, a wigc przygotowanie do angazowania si¢ we wspolne projekty oraz
odkrywanie innego. To pierwsze z wymienionych zadaf moze by¢ realizowane poprzez
pokazywanie wspélnych celéw faczacych rézne grupy spoleczne, rozne narody, np. akcje
humanitarne, dzialania przeciwstawiajace si¢ terroryzmowi. Zas to drugie zadanie realizo-
wane jest poprzez dostarczanie informacji o jednostkach rozwijajacych si¢ inaczej (np.
autystycy, osoby z syndromem Downa) i ukazywanie mozliwosci nawigzywania kontaktow
z nimi, a takze poprzez organizowanie integracyjnych grup edukacyjnych.

Nasze badania dotyczace orientacji w rozwoju i jego zaburzeniach u 0séb doro-
stych, ktorych prawidtowo rozwijajace sig dzieci chodzity do klas integracyjnych, pokazaty
znaczaca réznicg w ich orientacji w poréwnaniu z orientacja rodzicoéw dzieci z klas niein-
tegracyjnych. Wiedza na temat zaburzen rozwoju u dorostych, kt6rzy zetkngli si¢ z dzie¢mi
przejawiajacymi rézne zaburzenia rozwoju byla znaczaco wigksza. Dorosli ci wyrazali
przychylno$é dla os6b z zaburzeniami, byli otwarci na interakcje z nimi. Warto podkreslic,
iz wiedza o rozwoju i jego zaburzeniach byta niewielka w obu grupach badanych, co wska-
zuje na potrzebe edukacji spoleczenstwa w tym zakresie (Walczynska, 2000).

Edukacja, realizujac cel personalny uczy¢ sig, aby byé, przyczynia si¢ do peinego
rozwoju jednostki. Dla czlowieka XXI wieku szczeg6lng warto$é majq takie cechy, jak
wyobraznia i kreatywno$¢. One to bowiem stanowia podstawg dziatan innowacyjnych.

Potrzebe modyfikacji systemu edukacyjnego w Polsce widza sami pedagodzy. Zbi-
gniew Kwiecinski (1999) nazywa edukacje nadzieja wspolczesnosci i wskazuje potrzebne
kierunki jej transformacji. Przyszio$¢ wymaga podjecia przez edukacj¢ i realizowania na-
stepujacych zadan: ksztalcenie na rzecz demokracji i wielokulturowosci, ksztalcenie umie-
jetnosci korzystania z mass medi6w, wychowanie dla przetrwania, czyli podjecie dziatan
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stawiajacych na profilaktyke (ksztatcenie prozdrowotne, ekologiczne), ksztaltowanie gu-
stéw estetycznych i rozwijanie zdolnosci, ksztatcenie do pracy nad sobg. To ostatnie
z wymienionych zadar znajduje doktadny opis w pracy zespotu ekspertéw pod kierunkiem
P. Lengranda, gdzie przedstawiono trwale obszary permanentnej samoedukacji. Szczegdlng
uwage zwroécono na nastepujace obszary: sztuka, technika, komunikacja. Do autoedukacji
w tych obszarach musi przygotowaé poszczegolne jednostki szkota.

Uwagi koncowe

Zaréwno rozwazania dotyczace ogélnych tendencji w edukacji przysztosci, jak
i szczeg6towa analiza szkoly jako instytucji edukacyjnej ukazujg edukacje jako coraz waz-
niejszy czynnik wplywajacy na rozwéj jednostki. Pozytywnego wptywu edukacji nie moz-
- na przeceni¢. Wykazane za$ ewentualne zagrozenia zwiazane z instytucja edukacyjna, jaka
jest szkota, sklaniaja do znalezienia $rodkéw zaradczych. Poszukiwanie ich moze i$¢
w réznych kierunkach. Po pierwsze, w kierunku przygotowania nauczycieli, tj. ksztaltowa-
nia ich kompetencji psychologicznych polegajacych na obserwowaniu dziecka i stymulo-
waniu jego rozwoju. Po drugie, wprowadzeniu roli psychologa szkolnego, ktérego dziala-
nia zmierzatyby do znalezienia dla ucznia wiasciwego dla niego miejsca w procesie eduka-
cyjnym. Oba rodzaje dziatan zaradczych moglyby sta¢ si¢ podstawa do ustalenia zadan dla
Sekcji Psychologéw Rozwojowych. Chodzi o organizowanie szkolen zaréwno dla psy-
chologéw dziatajacych w o$wiacie, jak i dla nauczycieli.

Na koniec chcialabym przedstawié siatke relacji migdzy psychologiem szkolnym
a réznymi instytucjami i grupami spotecznymi.

Psycholog szkolny I
1 -PTP 2 — Instytuty naukowe 3 — Dziecko 4 — Szkota 5 — Rodzice

PTP moze poprzez ustawg o zawodzie psychologa i odpowiednie zarzadzenia okre-
§li¢ zadania psychologa szkolnego. Sekcja Psychologii Rozwojowej moze uczestniczy¢
w okre$laniu tych zadan.

Instytuty naukowe moglyby poprzez organizowanie szkoleri (studia podyplomowe),
konferencji, wydawanie biuletynéw i czasopism ksztaltowa¢ orientacj¢ psychologow
szkolnych w zakresie nowych koncepcji rozwoju, metod badania, sposoboéw diagnozowa-
nia, reedukacji i terapii.

Sekcja Psychologii Rozwojowej moglaby organizowa¢ szkolenia dla psychologéw
w zakresie form pracy z dzieckiem o réznych wiasciwosciach (dzieci z zaburzeniami roz-
woju, dzieci szczeg6lnie uzdolnione).

Psycholog rozwojowy moglby uczestniczy¢ w przeprowadzeniu diagnozy instytucji
edukacyjnej (przedszkole, szkota) i mie¢ udzial w zastosowaniu dziataf zmierzajacych do
transformacji majacych na celu zapewnienie przez instytucj¢ szans rozwojowych dziecku.

Psycholog rozwojowy mégiby organizowa¢ edukacj¢ rodzicéw, modyfikujac ich
wiedze na temat rozwoju i wychowania dzieci.
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Proponowane dziatania powinny mie¢ charakter kompleksowy i zintegrowany. Ak-
tualnie mozemy méwi¢ jedynie o wybidrczym dziataniu psychologéw w poszczegdinych
zakresach naszkicowanej siatki.
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