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Wspomaganie uczniow z zaburzeniami mowy,
jezyka 1 komunikacji w edukacji wlaczajace;

DOROTA PODGORSKA-JACHNIK

Wydzial Pedagogiki i Psychologii, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy*

Zaburzenia mowy, jezyka i komunikacji ucznidow moga wystgpowac jako jedyne albo glowne problemy
rozwojowe lub moga by¢ powiazane z innymi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Pierwsza kategorie
prawo oswiatowe kojarzy z potrzeba pomocy psychologiczno-pedagogicznej, wynikajaca z deficytow kom-
petencji i zaburzen sprawnosci jezykowych. Druga towarzyszy innym trudno$ciom, np. wigkszosci niepet-
nosprawnosci. Kompensacja probleméw zaburzen mowy, jezyka i komunikacji stanowi duze wyzwanie dla
systemu oswiaty, zwlaszcza dla przedszkoli i szkot ogdlnodostgpnych realizujacych edukacje wlaczajaca.
Moga one wspomoc dzieci i ucznidw tym zakresie, gtdwnie poprzez specjalistyczne zajgcia logopedyczne i
rewalidacje indywidualna. Trudne okazuje si¢ jednak juz samo wytypowanie jednostek wymagajacych po-
mocy, jak tez szczegdtowa diagnoza i projektowanie wsparcia. Artykutl ma na celu przyblizy¢ t¢ problema-
tyke oraz nakresli¢ szerszy kontekst edukacyjny dla innych tekstow zawartych w tym numerze czasopisma.

Srowa KLUCZOWE: edukacja wiaczajaca, komunikacja, jezyk, mowa, zaburzenia.

dukacja wlaczajaca (inkluzyjna), jako
nowy w Polsce' nurt praktyki o$wiato-
wej w zakresie wspomagania uczniow z nie-
petnosprawnoscia i specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi wynikajacymi z innych przy-
czyn, otworzyla kolejne mozliwo$ci organi-
zowania wsparcia dla ucznia oraz wspétdzia-
fania w tym zakresie roznych specjalistow.
Wprowadzenie idei inkluzji do polskich
szk6t wzbudzito szersze zainteresowanie
problematyka zaburzen rozwojowych, z kt6-
rymi moze mie¢ do czynienia kazdy nauczy-
ciel w kazdej szkole oraz potrzebe pogtebio-
nego opisu specjalistycznych oddziatywan,

* Adres: ul. J. K. Chodkiewicza 30, 85-064 Bydgoszcz.
E-mail: depejot2@ukw.edu.pl

' Edukacje¢ wiaczajaca w Polsce wprowadzity przepisy
oswiatowe — rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej z 2010 1.

z ktoérych nie zawsze zdawali sobie sprawe
pedagodzy niebedacy pedagogami specjal-
nymi i nieprzygotowani do ksztalcenia ucz-
niow z niepetnosprawnoscia. Pojawita sig
zatem konieczno$¢ roznego rodzaju opraco-
wan — cato$ciowych opisow specyfiki pracy
specjalistow w systemie edukacji, np. logopedy
szkolnego (Zaorska, 2009), og6lnych charak-
terystyk psychoedukacyjnych poszczegolnych
rodzajéw niepetnosprawnosci 1 zaburzen,
z ktoérych wyprowadzane sg ogdlne wska-
zania do pracy edukacyjno-terapeutycznej
(Winczura, 2018) oraz studiow przypadkow,
zardwno tych, ktére mozna byloby uzna¢ za
typowe, jak i tych rzadkich, unikalnych, nie-
typowych. O ile pierwsze opracowania ogolne
kierowane sa przede wszystkim do pedagogow
spoza obszaru pedagogiki specjalnej, gdyz
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opisywana wiedza stanowi dla pedagogiki
specjalnej podstawowy kanon wiedzy, o tyle
studia przypadkow mogg by¢ uzyteczne dla
wszystkich nauczycieli, logopeddw, psycho-
logow, pedagogow szkolnych 1 innych wspot-
pracujacych z nimi specjalistow.

Obydwa kierunki prac badawczych i opra-
cowan metodycznych zaczely si¢ juz pojawiaé
w polskiej literaturze pedagogicznej i jest to
bardzo istotna baza, np. do odpowiedzialnego
tworzenia indywidualnych programow eduka-
cyjno-terapeutycznych — rzeczywiscie sperso-
nalizowanych, odpowiadajacych faktycznym
potrzebom jednostek. Jeszcze innym sposo-
bem poglebionego przedstawiania specjalnych
potrzeb edukacyjnych jest ujecie problemowe
tej tematyki, umozliwiajace koncentracje na
wybranym aspekcie funkcjonalnym, diagno-
stycznym, edukacyjnym czy terapeutycznym
oraz/lub na ich kompilacji. Taka propozycje
stanowi wilasnie ten artykul i cate niniejsze
wydanie kwartalnika, ktore zostato poswig-
cone edukacyjnym aspektom zaburzen mowy,
jezyka i komunikacji.

Zaburzenia mowy, jezyka i komunikacji
a edukacja wlaczajaca

Zaburzenia mowy, jezyka i komunikacji
odnoszg si¢ do obszaru powigzanych ze soba
czynnos$ci psychicznych i kompetencji czto-
wieka, przektadajacych si¢ na zagrozenia dla
sprawnosci funkcjonalnych we wszystkich
sferach rozwojowych, na relacje spoleczne
1 emocjonalno$¢. Maja swoje powazne skutki
w obszarze aktywnos$ci edukacyjnej 1 zawo-
dowej. Dlatego w przypadku edukacji wia-
czajacej, uwzgledniajacej jednoczesnie ogra-
niczenia, mozliwo$ci i potrzeby ucznia, mozna
mowi¢ o mowie, jezyku i komunikacji:

— jako o pewnych czynnikach instrumental-
nych, warunkujacych mozliwosci uczenia
si¢ — tu i teraz, a wigc wymagajacych
dziatan interwencyjnych, zwigkszajacych
zasoby osobiste ucznia w zakresie jego
edukacji szkolnej;

—jako o pewnych obszarach strategicznych
z punktu widzenia stanowienia celow
edukacji jednostki w zakresie rozwi-
jania jej kompetencji kluczowych dla
przysztego funkcjonowania zyciowego
1 zawodowego.

Takie ujecie wynika nie tylko z orientacji
na,tuiteraz”, ale takze z ujecia prospektyw-
nego. Wigze si¢ to ze stanowieniem celow
edukacji, ktorych przejrzystos¢ Iwona Chrza-
nowska uznaje za fundamentalny element
wlaczajacej edukacii specjalnej. Cele edukacji
specjalnej (i nie tylko) odnosi¢ si¢ powinny do
przyszlej nauki, pracy, samodzielnego zycia
(Chrzanowska, 2019, s. 42). Dlatego autorka
przyjmuje za Hornbym, ze celami edukacji
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi powinny by¢ przede wszystkim
dazenie do niezaleznosci 1 aktywnosci oraz
wyposazenie W umiegjetnosci ,,potrzebne do
spetniania wymagan i oczekiwan w zakresie
komunikacji spotecznej w dorostym zyciu”
(Chrzanowska, 2019, s. 42).

Zatem formuta edukacji wlaczajacej —rea-
lizowanej poza tradycyjng szkota specjalna,
z jej specjalistyczng obudowa metodyczng
iprofesjonalnym przygotowaniem pedagogdéw
specjalnych — stanowi duze wyzwanie pole-
gajace na sprostaniu aktualnym potrzebom
uczniow z zaburzeniami w tej sferze. Trzeba
przyznaé, ze zardwno trafne rozpoznanie
owych potrzeb, jak i zaspokojenie ich, gdy
w gre wchodzi np. wykorzystanie specjali-
stycznych metod komunikacji alternatywnej
i wspomagajgcej?, najczesciej przerasta mozli-
wosci nieprzygotowanych do tego pedagogow.

? Uzywam okre$lenia ,,alternatywna i wspomagajaca”,
idac za dostownym tlumaczeniem mig¢dzynarodowego
okreslenia alternative and augmentative communication
(AAC), cho¢ warto wzia¢ pod uwage trafna sugestie pol-
skiego specjalisty z tego zakresu, Jacka J. Bteszynskiego,
ktory postuluje odwrotnag kolejnos¢: ,,wspomagajaca
i alternatywna” dla podkreslenia warto$ciowania dzia-
tan kompensacyjnych, ktore najpierw powinny wzmac-
nia¢ posiadane zasoby, a dopiero, gdy jest to niemozliwe,
sigga¢ po komunikacyjne alternatywy (z wystapienia
J. Bleszynskiego na konferencji w Zielonej Gorze w 2016
roku — Bleszynski, 2016, s. 63—72).
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Z drugiej strony nie chodzi tylko o stan aktu-
alny, o niwelowanie barier edukacyjnych
utrudniajacych uczenie si¢, ale takze o per-
spektywiczne wsparcie rozwojowe, wyma-
gajace wypracowania nowych kompetencji
zwigzanych z mowa, komunikacja i postugi-
waniem si¢ jezykiem, a co za tym idzie takze
symbolami, ktére pozwalaja na tworzenie,
kodowanie i odkodowywanie tekstu (w sze-
rokim, psycholingwistycznym tego stowa
znaczeniu)®. Inaczej méwiac, istotne sg dzia-
fania rewalidacyjne, usprawniajace, wypraco-
wujace strategie, metody, techniki, ktore beda
uzyteczne w przysztosci.

W okresleniach wypunktowanych na
poczatku tej sekcji artykutu tatwo zauwazy¢
pewng strategi¢ unikowa w lacznym definio-
waniu trzech tytutowych poje¢: mowa, jezyk,
komunikacja. Uzycie ogélnikowych okreslen:
»czynniki”, , obszary” wynika z tego, ze sa to
tak naprawdg trzy r6zne kategorie, dla ktorych
trudno znalez¢ jeden wspdlny termin stano-
wiacy pojecie nadrzedne. Pozostajg one ze
sobg w zwigzku funkcjonalnym, a nie kate-
gorialnym. Funkcjonalno$¢ t¢ mozna opisaé
zalezno$cig, iz mowa jest zlozong czynnos-
cig, lub nawet — jak okresla Stanistaw Grabias
Lukladem czynnosci, jakie przy udziale jezyka
wykonuje cztowiek, poznajac §wiat i przekazu-
jac wiedzg o sobie i 0 $wiecie innym uczestni-
kom zycia spolecznego” (Grabias, 2015, s. 19),
a wigc komunikujac si¢ z samym sobag
1 innymi. Przy tym nie mozna powiedziec,
ze komunikacja jest tu pojeciem nadrzed-
nym, gdyz oznacza ona pewien rodzaj ludz-
kiej aktywnos$ci obejmujacy tak zachowa-
nia jezykowe, jak i niejezykowe. Jezyk za$
jest fenomenem stanowigcym komponent
ludzkiego umystu i jednoczesnie umyst ten
ksztattujacym (Grabias, 2015, s. 17). Cho¢
mozna mowi¢ o zobiektywizowanej formie
jezyka danej spotecznosci (jezyka etnicznego)
jako pewnego systemu obejmujgcego zbidr
znakow (stow) 1 reguly ich uzycia (gramatyke),

* Nie chodzi tu tylko o tradycyjnie rozumiany tekst pisany.
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to jednak faktycznym miejscem jego zagniez-
dzenia sg wtasnie ludzkie umysty. Proces
nabywania jezyka ma charakter rozwojowy
1 moze napotykac rézne przeszkody, co ujaw-
nia si¢ w wielu aspektach funkcjonowania
Jjezykowego, w tym w postugiwaniu si¢ mowg
i komunikowaniu sig.

Ponadto nie mozna tego obszaru traktowac
jako pewnego dodatku do ,,dysfunkcyjnego
profilu ucznia ze SP”, gdyz wiedza o zabu-
rzeniach mowy, jezyka i komunikacji sama
w sobie odzwierciedla niezwykle zlozony
obszar, ktory wymaga myslenia specjalistycz-
nego, wielowymiarowego i holistycznego
jednoczesnie. Nalezy pamigtac, ze wyznacza
to domeng logopedii i mimo tego, Ze proble-
mami wymienionych zaburzen zajmuja si¢
rozni specjaliSci wspomagajacy ucznia z nie-
petnosprawnoscia, to logopeda powinien byc
ekspertem wiodacym, ukierunkowujacym
terapi¢ z punktu widzenia perspektywicznych
potrzeb akwizycji jezykowej oraz funkcjono-
wania poznawczego i spotecznego jednostki.
Grabias pisze: ,,Spektrum zjawisk pojawia-
jacych si¢ w tym polu jest ogromne, a jego
segmentowanie wielorako zréznicowane”.
Mimo iz autor wskazuje na biologiczny, psy-
chologiczny i spoteczny wymiar szeroko rozu-
mianego zjawiska mowy, jego usytuowanie
w naukach medycznych, neurobiologii, teo-
riach lingwistyki strukturalnej, gramatyki
generatywnej, socjolingwistyki czy kognity-
wistyki, jego zdaniem ,,w uktadzie tych dyscy-
plin logopedia z tatwo$ciag wyodrebnia wiasny
obszar badawczy, odstonigty przez te nauki”
(Grabias, 2015, s. 15).

Kategorie uczniow
z zaburzeniami mowy, jezyka
i komunikacjiw klasyfikacji
specjalnych potrzeb edukacyjnych
i niepelnosprawnosci

Edukacja wlaczajaca, jako wdrozenie idei
edukacji dla wszystkich, wskazata przede
wszystkim na ré6znorodno$¢ ucznidéw i na



WSPOMAGANIE UCZNIOW Z ZABURZENIAMI MOWY

ich zréznicowane potrzeby, dla ktorych
powinno znalez¢ si¢ miejsce w gldwnym
nurcie edukacji. Pojecie specjalnych potrzeb
edukacyjnych (SPE) — okreslanych coraz
czgsciej z pominigciem owej ,,specjalnosci”,
jako niezaspokojone potrzeby edukacyjne
(unmet needs) (Podgorska-Jachnik, 2018),
wchloneto pojecie niepetnosprawnosci, uka-
zujac caly katalog kategorii problemowych
uruchamiajgcych konieczno$¢ siggania po
wsparcie dla ucznia. W polskim systemie
oswiaty zawiera si¢ ono gldownie we wspo-
mnianym juz systemie tzw. pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej, a dla uczniow
zniepetnosprawnoscia poparta orzeczeniem

o potrzebie ksztalcenia specjalnego — bedzie

to takze indywidualny program edukacyjno-

-terapeutyczny oraz zajecia rewalidacyjne.
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-

dowej z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmieniajgce

rozporzadzenie w sprawie zasad udzielania

1 organizacji pomocy psychologiczno-peda-

gogiczne]j w publicznych przedszkolach,

szkotach i1 placowkach (Dz.U. 2017, poz.

1643) definiuje, iz potrzeba objecia ucz-

nia pomocg psychologiczno-pedagogiczng

w szkole — co powszechnie identyfikuje

si¢ jako specjalne potrzeby edukacyjne —

wynika w szczegolnosci:
1. zniepetnosprawnosci,

2. zniedostosowania spolecznego,

3. z zagrozenia niedostosowaniem Spo-

lecznym,

z zaburzen zachowania lub emociji,

ze szczegolnych uzdolnien,

ze specyficznych trudnosci w uczeniu sie,

z deficytow kompetencji i zaburzen

sprawnosci jezykowych,

z choroby przewleklej,

9. zsytuacji kryzysowych lub traumatycz-
nych,

10. z niepowodzen edukacyjnych,

11. z zaniedban $rodowiskowych zwigza-
nych z sytuacja bytowa ucznia i jego
rodziny, sposobem spedzania czasu
wolnego 1 kontaktami srodowiskowymi,

Nk
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12. z trudno$ci adaptacyjnych zwigza-
nych z réznicami kulturowymi lub ze
zmiang S$rodowiska edukacyjnego,
w tym zwigzanych z wcze$niejszym
ksztalceniem za granicg (Dz.U. 2017,
poz. 1643).

Do niedawna katalog ten (przed niewiel-
kimi zmianami), konczyta kategoria, ktéra
brzmiata ,,inne”, co oznaczato, ze liste tg
mozna byto kontynuowaé. Likwidacja tej
kategorii sprawia wrazenie zamknigcia
listy uprawnionych do pomocy uczniow,
nie jest to jednak prawda. Romana Cybul-
ska podkresla otwarty charakter katalogu,
piszac: ,,Pomoca psychologiczno-pedago-
giczng obejmuje si¢ wszystkich uczniow
lub wychowankoéw, ktorzy tej pomocy
potrzebuja” (Cybulska, 2017, s. 11). Jedno-
czes$nie autorka zaznacza, ze udzielenie
pomocy nie moze by¢ zalezne od tego, czy
uczen ma orzeczenie lub opini¢ poradni
psychologiczno-pedagogicznej; nawet jesli
uczen ich nie ma, szkota powinna zaofero-
wacé mu wsparcie. Inng kwestig jest rodzaj
i zakres takiej pomocy, gdyz skala potrzeb
w tym obszarze jest bardzo duza. Cho¢
zabezpieczenie wsparcia dla uczniéw ze
SPE obwarowane jest pewnymi proce-
durami organizacyjnymi (oszacowanie
potrzeb, uwzglednienie realiow wynika-
jacych z dotacji budzetowej, koniecznosc
zaplanowania odpowiedniej liczby godzin
specjalistycznych w arkuszu organizacyj-
nym szkoty, w przypadku dzieci z orzecze-
niami o potrzebie ksztalcenia specjalnego
zabezpieczenie zatrudnienia pedagogow
specjalnych jako nauczycieli wspotorgani-
zujacych proces ksztalcenia oraz prowa-
dzacych zajecia rewalidacji indywidualne;j,
uzyskanie zgod organu prowadzacego,
itp.), praktycznie kazdy uczen moze potrze-
bowac¢ pomocy — i kazdy powinien jg otrzy-
mac.

Kategorig uczniow oddajaca wprost
zaburzenia wskazane w tytule jest grupa
dzieci z deficytami kompetencji i zaburzen
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sprawnosci jezykowych. Zwraca uwagge to,
Ze nie pojawia si¢ tam nawet explicite stowo
»mowa”, lezace w centrum zainteresowan
logopedii 1 powszechnie najbardziej z nig
kojarzone. Jednak zgodnie z przytoczong
wczesniej definicjg Stanistawa Grabiasa
mowa obejmuje czynnosci postugiwania
si¢ jezykiem, wpisuje si¢ wigc w oczywisty
sposob w zaprezentowany tu aspekt kompe-
tencyjny i sprawnos$ciowy.

Jesli jednak przyjrze¢ si¢ lepiej przed-
stawionym w rozporzadzeniu grupom ucz-
niow wymagajacych dodatkowej pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, zaburzenia
mowy ukryte sg takze w innych kategoriach
specjalnych potrzeb edukacyjnych, przede
wszystkim za§ w kategorii okre$lonej jako
niepetnosprawnos$¢.

Niepetnosprawno$¢ ucznianie jest katego-
rig jednoznaczng na gruncie prawa polskiego.
Mamy bowiem do czynienia z podwojnym
systemem orzecznictwa: resortu oswiaty
(orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjal-
nego wydawane przez zespoty orzekajace
poradni psychologiczno-pedagogicznych)
oraz resortu polityki spotecznej (orzeczenia
o niepetnosprawnosci wydawane dzieciom
i mlodziezy do 16 r.z.* przez powiatowe
1 wojewodzkie zespoty ds. orzekania o nie-
pelnosprawnosci). Nie wszystkie kategorie
uwzglednione w jednym orzecznictwie beda
zgodne z kategoriami drugiego, w kontek-
scie podejmowanych rozwazan nie to jest
jednak najwazniejsze. Uczen z orzeczeniem
o niepetnosprawnosci, jesli nawet nie ma
orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjal-
nego (dotyczy to np. uczniow z przewlekta
chorobg), powinien by¢ i tak otoczony opieka
w ramach systemu pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej. Gdyby specyfika choroby
tego wymagata (np. w schorzeniach neuro-
logicznych, chorobach uktadu oddechowego,
onkologicznych i in. — zob. Bleszynski, 2013;
Hamerlinska-Latecka, 2015), dzialania

4 W przypadku dzieci i mtodziezy do 16. r.z. nie wydaje
si¢ orzeczen o stopniu niepeinosprawnosci.
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pomocowe po prostu trzeba podjaé. Jesli
nawet orzeczenie o niepetnosprawnosci nie
rodzi obowiazkdéw prawnych szkoty wobec
ucznia, dostarcza informacji o problemie,
ktory zignorowany by¢ nie moze. Odnoszac
si¢ jednak przede wszystkim do kategorii
niepetnosprawno$ci uznanych przez resort
o$wiaty, mozna przedstawi¢ najczes$ciej
wystepujace problemy w zakresie mowy,
jezyka i komunikacji (takze pisemnej) doty-
czace kazdej z nich. Poziom uogdlnienia nie
pozwala na ukazanie problemow wewnetrz-
nego zrdznicowania, nalezy jednak pamig-
tac, ze istnieje, czego szczegdtowa egzempli-
fikacjg moga by¢ m.in. opisy grup zaburzen
i/lub przypadkdéw badawczych przedstawio-
nych w pozostatych artykutach tego wydania

,,Edukacji”.

Kategorie niepetnosprawnosci wyrdz-
niane przez polskie prawo o$wiatowe sg
nastepujace:

—uczniowie niestyszacy i stabostyszacy;

—uczniowie niewidomi i stabowidzacy;

—uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowa,
w tym z afazja;

—uczniowie z niepetnosprawnoscia inte-
lektualng w stopniu lekkim oraz umiar-
kowanym i znacznym?®;

—uczniowie z autyzmem, w tym z zespo-
fem Aspergera;

—uczniowie z niepelosprawnosciami
sprzezonymi (Dz.U. 2017, poz. 1578).

Z dos$wiadczen pedagogdéw specjal-
nych wynika, zZe zaburzenia mowy, jezyka
i komunikacji wpisuja si¢ w obraz funk-
cjonalny wszystkich powyzszych niepet-
nosprawnos$ci. Barbara Winczura wyeks-
ponowata ten problem, uzywajac w nawet
tytule swojej ksigzki okre$lenia ,,dzieci
ze specjalnymi potrzebami komunikacyj-
nymi” (Winczura, 2018). Udzial logopedy
lub innych specjalistow wspomagajacych

’ Dzieci i mtodziez z niepetnosprawno$cia intelektualng
w stopniu glebokim nie maja statusu ucznia. Za spet-
nienie obowiazku szkolnego i obowiazku nauki uznaje
si¢ w ich przypadku udziat w zajeciach rewalidacyjno-
-wychowawczych.



WSPOMAGANIE UCZNIOW Z ZABURZENIAMI MOWY

ten obszar funkcjonalny (nauczycieli
1 terapeutéow prowadzacych zajecia rewa-
lidacyjne z uczniami) jest wigc niezbedny,
bez wzgledu na to, czy uczen uczegszcza do
szkoty specjalnej, integracyjnej czy inklu-
zyjnej. W edukacji wiaczajacej uczniow
z niepelnosprawnoscia trzeba si¢ liczy¢
z wystepowaniem zaburzen komunika-
cyjnych w réznych postaciach i — z jednej
strony — uwzglednia¢ je w metodach pracy
1 dziataniach adaptacyjnych umozliwia-
jacych funkcjonowanie szkolne (w tym
zapewniajac komunikacje wspomagajaca
1 alternatywng), z drugiej — ukierunko-
waé na nie spersonalizowane strategie
rewalidacyjne. Warto doda¢, ze w przy-
padku wymienionych jako ostatnie nie-
petnosprawnosci sprzezonych problemy
tych uczniow sg nie tylko prosta kompi-
lacja wynikajacg z pojedynczych zabu-
rzen — niepetnosprawnos$ci wymienionych
wyzej, lecz mogg si¢ one multiplikowac.
Na przyktad dzieci gtuchoniewidome maja
wigcej problemow rozwojowych niz dzieci
(tylko) z ograniczonym wzrokiem i (tylko)
z ograniczonym stuchem (Zaorska, 2017).
Barierg u dzieci z niepelnosprawno$ciami
zlozonymi s3 tu ograniczone mozliwos$ci
kompensacji zmystowej, czesto takze inte-
lektualne, oraz ogromne zrdznicowanie
konfiguracji probleméw szczegoétowych,
co dostrzec mozna w profilowaniu ogra-
niczen i zdolno$ci dzieci z tzw. chorobami
rzadkimi (Kamyk-Wawryszuk, 2018).

Niepetnosprawnos¢ i problemy komuni-
kacyjne to zatem oczekiwana konfiguracja
trudnosci edukacyjnych. Jednakze warto
zauwazy¢, ze w grupie pozostalych dzieci
wymagajacych specjalnej pomocy w warun-
kach szkolnych, z punktu widzenia prob-
leméw z mowa, jezykiem i komunikacja,
trzeba zwrocic¢ rowniez uwage na:

1. dzieciiuczniéw z zaburzeniami zacho-
wania lub emocji oraz do§wiadczajacych
sytuacji kryzysowych lub traumatycz-
nych: mowa wykazuje duza podatnosc
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na wszelkie zachwianie réwnowagi
emocjonalnej. W mowie ujawnia si¢
lek, smutek, depresja. Komponenty
emocjonalne dostrzegalne sa w zabu-
rzeniach nieptynno$ci mowy, zwlaszcza
w jakaniu. Emocje mogg mie¢ wptyw na
catkowitg blokade méwienia, jak to jest
np. w mutyzmie wybidrczym (zaburze-
nie klasyfikowane jest jako zaburzenie
emocji, nie mowy, cho¢ w niej si¢ obja-
wia) (Kristensen, 2000; LeDoux, 2000;
Pittman, i Karle, 2018; Skoczek, 2015);

. uczniow ze specyficznymi trudnos-

ciami w uczeniu si¢, szczegolnie, gdy
lacza si¢ z czytaniem i pisaniem (tzw.
dysleksja czy dysgrafia); czesto zabu-
rzenia mowy 1 specyficzne trudnosci
W uczeniu si¢ maja wspolng etiologie,
moga by¢ tez brane pod uwage tacznie
w postepowaniu edukacyjno-terapeu-
tycznym (Bogdanowicz i Adryjanek,
2004; Krasowicz-Kupis, 2006, 2008;
Sprenger-Charolles i in. 2000);

. uczniow z chorobami przewlektymi,

gdyz obecnie coraz czesciej wskazuje
si¢ na realne skutki wplywu choroby
na funkcjonowanie poznawcze, w tym
w obszarze funkcji mowy (Talarowska
i Galecki, 2013; Winczura, 2018);

. uczniéw z niepowodzeniami edukacyj-

nymi oraz zaniedbanych srodowiskowo,
gdyz wsérod przyczyn tych pierwszych
wymienia si¢ tez czynniki zwigzane
z sytuacjg bytowa ucznia i jego rodziny,
sposobem spe¢dzania czasu wolnego
i kontaktami $rodowiskowymi, prze-
ktadajace si¢ m.in. na niskie zasoby
spoteczne i kulturowe, w tym ograni-
czone kompetencje jezykowe (ograni-
czony kod jezykowy) (Bernstein, 1980;
Chrzanowska, 2009; Noble, Norman
i Farah, 2005; Matejczuk, Nowotnik
1 Rekosiewicz 2003);

. ucznidw z trudnosciami adaptacyj-

nymi zwigzanymi z réznicami kul-
turowymi lub ze zmiang $rodowiska
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edukacyjnego, w tym zwigzanych
z wczesniejszym ksztatceniem za
granicg — dotyczy to zarowno dzieci
z mniejszo$ci jezykowych (np. w Pol-
sce od do$¢ dawna dzieci romskich), ale
takze dzieci migrantow i to zarowno
tych przybywajacych do Polski z innych
krajow, jak 1 Polakéw wracajacych po
latach z zagranicy. Wspdlnym zagro-
zeniem jest tu niedostatek kompetencji
jezykowych umozliwiajacych edukacje,
gdyz potencjalnie pozytywnie wartos-
ciowana dwujezycznos¢ ma jednak
takze swoje zagrozenia, na ktore wska-
zuja psycholingwisci 1 glottodydak-
tycy (Cieszynska-Rozek, 2010, 2013;
Bialystok, 2001; Bokus i Shugar, 2007,
Carlson i Meltzoff, 2008; Kurcz, 2006).

Mozliwo$ci dzialan wspomagajacych
logopedy w warunkach przedszkola
lub szkoly

Zdaniem Marzenny Zaorskiej potrzeby
w zakresie wspomagania logopedycznego
uczniow sg ogromne. Wedlug szacunkéw
autorki pomocy takiej na poziomie szkoty
podstawowej wymaga okoto 16-18%
dzieci, w oddziatach przedszkolnych jest
to nawet do 80%, w klasach pierwszych
okoto 50-60%, na calym pierwszym
etapie edukacyjnym (klasy I-III) pra-
wie 50% (Zaorska, 2009). W potlaczeniu
z przedstawionym nawet tak ogolnie zary-
sem wzajemnych powigzan mowy, jezyka
1 komunikacji, ich interakcji z innymi
obszarami rozwojowymi, jak rowniez
z zaledwie zasygnalizowanymi skutkami
ich zaburzen widag, ze sg to czynniki, kto-
rych nie mozna pominag¢ w analizie moz-
liwosci 1 warunkow uczenia si¢. Edukacja
wlaczajgca zapowiadajaca nowa, lepsza
jako$¢ ksztatcenia i otwarcie na wszystkich
(Chrzanowska, 2019; por. tez Zaremba,
2013), musi zatem odnies¢ si¢ z troskg do
tego obszaru problemowego:

1. dostrzegajac jego wewngtrzng ztozonos¢
i kluczowa rolg w rozwoju;

2. uznajac potrzebe szczegdlnego wspar-
cia — czasem wysoce specjalistycznego
— 1 mimo zalozen normalizacyjnych
o potrzebie redukcji tego, co w eduka-
cji specjalne, udzieli¢ pomocy nie mniej
skutecznej niz w placéwce specjalnej
(co zreszta jest po prostu obowigzkiem
kazdej szkoty, do ktorej uczeszczaja
uczniowie z orzeczeniem o potrzebie
ksztalcenia specjalnego); kluczowa role
ogrywaja w tym zakresie logopedzi,
ktorzy takze maja liczne specjalizacje
zawodowe; stad czasem potrzeba poszu-
kiwania dodatkowych konsultacji i/lub
dodatkowej terapii specjalisty spoza
systemu os$wiaty (np. neurologopedy,
balbutologopedy, surdologopedy), mimo
zatrudnienia logopedy w placowce,
ktory takiej specjalizacji mie¢ nie musi;

3. dokonujac poglebionej diagnozy funk-
cjonalnej, ale i patogenetycznej, iden-
tyfikujacej istniejace zwiazki 1 zalez-
no$ci, w tym wiodacy patomechanizm
aktualnych, jak rowniez potencjalnych
zagrozen (diagnoza negatywna w aspek-
cie prognostycznym), ale i scenariusz
pozytywny wykorzystujacy kompensa-
cyjny potencjat mocnych stron (diagnoza
pozytywna w aspekcie prognostycz-
nym); ze wzgledu na instrumentalny
charakter procesow komunikacyjnych
dla uczenia si¢, wnioski z tej diagnozy
powinny koniecznie znalez¢ odzwier-
ciedlenie w wielospecjalistycznej ocenie
poziomu funkcjonowania ucznia, dajac
podstawe do tworzenia indywidualnego
programu edukacyjno-terapeutycznego;

4. w przypadku ucznia nieposiadajacego
orzeczenia o potrzebie ksztatcenia spe-
cjalnego, wiaczajac podobne podejscie
do problemu jak w punkcie poprzednim,
mimo braku tak wyraznie okreslonych
dokumentoéw programowych — zajecia
specjalistyczne takze opieraja si¢ na
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diagnozie 1 planowaniu pracy; nie cho-
dzi tu o sformalizowang, rozbudowang
dokumentacje¢ edukacyjno-terapeu-
tyczna, ale sposob myslenia o problemie
zaburzen mowy, jezyka i komunikacji
w rozwoju i uczeniu si¢ kazdego ucznia;

5. organizujac zajecia na miarg¢ potrzeb
ucznia z wykorzystaniem mozliwos$ci
systemu edukacji (wynikajace ze $wia-
domosci 1 diagnozy problemu ukie-
runkowanie indywidualizacji procesu
ksztalcenia, zaj¢cia edukacyjne, spe-
cjalistyczne — korekcyjno-kompensa-
cyjne, logopedyczne, psychologiczne,
rozwijajace kompetencje emocjonalno-
-spoteczne, czasem takze inne terapeu-
tyczne; zajecia rewalidacyjne), a jesli to
nie wystarcza, odpowiedzialnie poszu-
kujac wsparcia zewnetrznego (zajeé
w poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej, placowkach specjalizujacych si¢
w dziataniach edukacyjno-terapeutycz-
nych prowadzonych przez organizacje
pozarzadowe, w jednostkach pomocy
spolecznej, oferujacych np. specjali-
styczne ustugi opiekuncze (tzw. SUO),
obejmujace takze — w miare¢ potrzeb —
wsparcie terapeutyczne.

Wymienione dziatania to obecnie zada-
nia wszystkich przedszkoli, szkét i placo-
wek o$wiatowych. Obowigzek zabezpiecze-
nia specjalnych potrzeb ucznia spoczywa na
dyrektorze placéwki, przy czym powinien
on uwzgledni¢ zaréwno potrzeby zdiag-
nozowane przez poradni¢ psychologiczno-
-pedagogiczng, zawarte w wystawionym
przez nig orzeczeniu (szczegolnie o potrze-
bie ksztalcenia specjalnego) lub opinii, jak
rowniez te, ktore zdiagnozowano na terenie
szkoty. Obecne regulacje dotyczace pomocy
psychologiczno-pedagogicznej znaczaco
podnosza w tym wzgledzie role przedszkola,
szkoty czy placowki. To tam zaczyna si¢
rozpoznanie potrzeb ucznia i proba zor-
ganizowania wsparcia edukacyjno-tera-
peutycznego. Warto zwrocic¢ tu uwage na
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zaburzenia mowy, jezyka i komunikacji,
bo ze wzgledu na obowiazki i kompetencje
szkoty cykl diagnostyczno-terapeutyczny
moze 1 nawet powinien zamknac¢ si¢ w niej
samej — bez koniecznosci korzystania ze
wsparcia zewnetrznego. Dzieje si¢ tak przy
udziale szkolnych specjalistow: logopedy,
pedagoga, psychologa. Od zrozumienia
wzajemnych zalezno$ci 1 wypracowania
modelu dziatania bardzo czgsto zalezy szyb-
kos¢ 1 skuteczno$¢ podjetych interwencji.

Do zadan logopedy w szkole czy pla-

cowcee o$wiatowej, zgodnie z § 24. Rozporza-
dzenia MEN regulujacego zasady udzielania
1 organizacji pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej (Dz.U. 2017, poz. 1643), nalezy
w szczegblnosci:

1. diagnozowanie logopedyczne, w tym
prowadzenie badan przesiewowych
w celu ustalenia stanu mowy oraz
poziomu rozwoju jezykowego uczniow;

2. prowadzenie zaj¢¢ logopedycznych dla
uczniow oraz porad i konsultacji dla
rodzicow 1 nauczycieli w zakresie sty-
mulacji rozwoju mowy uczniéw i elimi-
nowania jej zaburzen;

3. podejmowanie dziatan profilaktycznych
zapobiegajacych powstawaniu zaburzen
komunikacji jezykowej, we wspolpracy
z rodzicami uczniow;

4. wspieranie nauczycieli, wychowawcow
1 innych specjalistow w:

a. rozpoznawaniu indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
oraz mozliwos$ci psychofizycznych
ucznidow w celu okreslenia mocnych
stron, predyspozycji, zainteresowan
i uzdolnief uczniéw oraz przyczyn
niepowodzen edukacyjnych lub trud-
nosci w funkcjonowaniu uczniow,
w tym barier i ograniczen utrud-
niajacych funkcjonowanie ucznia
1 jego uczestnictwo w zyciu szkoty
1 placowki;

b. udzielaniu pomocy psychologiczno-
-pedagogiczne;.



16 PODGORSKA-JACHNIK

Powyzszy wykaz potwierdza, ze potrzeby
udzielania pomocy uczniom z zaburzeniami
mowy, jezyka 1 komunikacji w szkole okre-
$lane sg wewnetrznie w kazdej konkretnej
placdéwce, niezaleznie od opinii i orzeczen
poradni.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna,
a w jej ramach zajecia specjalistyczne,
wydajg si¢ filarem edukacji wlaczajacej,
gdyz pozwalajg wyj$¢ naprzeciw potrze-
bom kazdego ucznia. Takiej pomocy
w przypadku zaburzen mowy, jezyka
1 komunikacji bedzie z pewno$cig udzie-
lat logopeda. W przypadku uczniow
z niepetnosprawnos$cia, a wigc majacych
orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjal-
nego, wsparcie edukacyjno-terapeutyczne
zabezpieczane jest takze Rozporzadze-
niem Ministra Edukacji Narodowej z dnia
9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkow
organizowania ksztalcenia, wychowania
1 opieki dla dzieci i mtodziezy niepetno-
sprawnych, niedostosowanych spotecznie
1 zagrozonych niedostosowaniem spotecz-
nym (Dz.U. 2017, poz. 1578). Reguluje ono
wszystkie oddziatywania szkoty wobec
ucznia z orzeczeniem, jednak w kontek-
$cie omawianych zaburzen warto zwroci¢
uwage na zajecia rewalidacji indywidual-
nej. Cho¢ sam termin w obszarze pedago-
giki jest kontrowersyjny (w rozporzadzeniu
nie zostal zdefiniowany), mozna przyjac,
ze sg to zajgcia usprawniajagce w obszarze
wynikajacym ze spersonalizowanej diag-
nozy. Paragraf 6.2 rozporzadzenia wska-
zuje, ze w ramach zaje¢ rewalidacyjnych
w programie nalezy uwzgledni¢ w szcze-
g6lnosci rozwijanie umiejetnosci komuni-
kacyjnych przez:

1. nauke orientacji przestrzennej i poru-
szania si¢ oraz nauke systemu Braille’a
lub innych alternatywnych metod komu-
nikacji — w przypadku ucznia niewido-
mego;

2. nauke jezyka migowego lub innych
sposobéw komunikowania sig,

w szczegbdlno$ci wspomagajacych
i alternatywnych metod komunikacji
(AAC) — w przypadku ucznia niepetno-
sprawnego z zaburzeniami mowy lub jej
brakiem;

3. zajgcia rozwijajace umiejetnosci spo-
leczne, w tym umiejetnosci komuni-
kacyjne — w przypadku ucznia z auty-
zmem, W tym z zespotem Aspergera
(Dz.U. 2017, poz. 1578).

Nie wyczerpuje to katalogu zaje¢ 1 umie-
jetno$ci wpisywanych w program rewalida-
¢ji indywidualnej, jednak przyjmuje sig, ze
zajecia specjalistyczne 1 rewalidacyjne nie
powinny si¢ pokrywaé. Tak wiec zajgcia
rewalidacyjne nie mogg by¢ zajeciami logo-
pedycznymi. Przydziat godzin w ramach
tych zaje¢ odbywa si¢ niezaleznie, tzn.
korzystanie z rewalidacji indywidualnej nie
pozbawia mozliwos$ci korzystania z zajgé
specjalistycznych pomocy psychologiczno-
-pedagogiczne;.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w spra-
wie szczegotowych kwalifikacji wymaga-
nych od nauczycieli (Dz.U. 24 sierpnia
2017 r., poz. 1575) wskazuje, ze uprawnie-
nia do prowadzenia zaje¢ rewalidacyjnych
posiada pedagog z kwalifikacjami do pracy
z uczniem z okreslong niepelnosprawnos-
cig. Moga je wigc prowadzi¢ pedagodzy
specjalni z uprawieniami do pracy z dzie-
ckiem z niepetnosprawnoscig intelektu-
alng, stuchowg, wzrokowa, autyzmem itd.
Nie moze tego zrobi¢ logopeda, co troche
ogranicza zakres mozliwosci oddziatywan.
Jest on bowiem specjalistg z zakresu wspo-
magania komunikacji dziecka, czgsto ma
dodatkowe przygotowanie z zakresu jej
alternatywnych form, czego ustawodawca
nie przewidzial. Argumentem wyrazonym
w rozporzadzeniu jest znajomos$¢ specjal-
nych potrzeb okreslonego dziecka, czego
w obszarze mowy, jezyka i komunikacji
nie mozna przeciez odmowic logopedzie.
Co wigcej, nie kazda szkota realizujaca
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edukacje wlaczajaca dysponuje pedago-
gami specjalnymi i to jeszcze z zakresu
wszystkich specjalnosci. Logopeda mog-
tby znakomicie wypetni¢ te luke. Szkoda,
ze pominigto tu jego potencjat. W obec-
nym stanie prawnym pozostaje mu jednak
w przypadku realizacji orzeczen o potrze-
bie ksztatcenia specjalnego udziat w wie-
lospecjalistycznej ocenie poziomu funkcjo-
nowania ucznia (WOPFU) oraz wspieranie
innych nauczycieli w projektowaniu indy-
widualnego planu edukacyjno-terapeutycz-
nego, takze w doborze i planowaniu zajeé
rewalidacyjnych. Mimo opisanej luki, logo-
peda powinien wspotpracowaé z nauczy-
cielami realizujacymi zajecia rewalida-
cyjne. Wobec ogromu opisanych wyzej
problemow z mowa, jezykiem i komuni-
kacja w edukacji wlaczajacej z pewnoscia
jego udziat bedzie nieoceniony.

Bezptatna specjalistyczna pomoc logo-
pedyczna usytuowana w oswiatowym
systemie pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej to takze terapia logopedyczna
w poradniach psychologiczno-pedagogicz-
nych. Realizacja specjalnych potrzeb ucz-
niow w edukacji wiaczajacej odbywa si¢
przy wsparciu szkot przez takie placowki,
jak wymienione poradnie, publiczne
os$rodki doskonalenia nauczycieli oraz
biblioteki pedagogiczne. Zadania poradni
moga by¢ realizowane zaréwno na ich
terenie, jak i we wspotpracujacych z nimi
przedszkolach, szkotach, placowkach.
To, czy dziecko bgdzie uczegszczato do
logopedy w szkole, czy w poradni, zalezy
najczesciej od lokalnych uwarunkowan
(m.in. od tego, czy w ogoble logopeda jest
zatrudniony w szkole), od rodzaju prob-
lemu zdiagnozowanego u dziecka, spe-
cjalizacji logopedow i innych czynnikow.
Dostep do opieki logopedycznej jest przez
system o$wiaty zagwarantowany, co nie
znaczy, ze zawsze wystarczajacy. Poszu-
kuje si¢ wiec réznych rozwigzan, zeby
sprostaé potrzebom, np. przez organizacj¢
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zaje¢ logopedycznych grupowych. Prawo
dopuszcza prowadzenie takich zajec
w maksymalnie czteroosobowych gru-
pach, nie zawsze jest to jednak korzystne
dla ucznia, a czasem wre¢cz uniemozliwia
osiggnigcie celow terapeutycznych. Pewna
nowoczesng alternatywa jest organizacja
systemu opieki logopedycznej z wyko-
rzystaniem sieci internetowej w formule
b-learningu (blended learning). Ekspery-
ment Joanny Jatkowskiej (2016) wykazat
nie tylko skutecznos¢ logopedycznego
oddziatywania terapeutycznego taczacego
wizyty w poradni z sesjami terapeutycz-
nymi na platformie e-learningowej, ale dat
przyktad, w jaki sposob poradnia moze
by¢ centrum organizujacym cykle terapii
b-learningowej uczniow. Z badan autorki
wynika, Ze ,,b-learning moze by¢ skute-
czng alternatywa dla tradycyjnych metod
diagnozy 1 terapii logopedycznej dzieci”
(Jatkowska, 2016, s. 176), rozwijajac przy
okazji takze ich kompetencje cyfrowe. By¢
moze zmieni to obraz przyszilego wsparcia
logopedycznego w systemie o§wiaty.
Edukacja wtaczajaca musi szukad
rozwigzan intensyfikujacych posiadane
zasoby wsparcia uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Warto zatem
pomysle¢ takze o rozwigzaniach wspiera-
jacych rozwdj mowy, jezyka i komunikacji
uczniow w nowych, mniej standardowych
formach. Do takich naleze¢ moze np. opi-
sany wyzej b-learning, coaching wycho-
wawczy dla rodzicow, treningi interakcji
i komunikacji interpersonalnej. Wazna
rzeczg jest zwrocenie uwagi na wspolne
obszary réznych oddziatywan, np. zaje-
cia rozwijajace kompetencje spoleczne
obejmuja takze poszerzanie umiejetnosci
komunikacyjnych. W ramach tych zaje¢é
—nie tylko w obszarze rewalidacji indywi-
dualnej — moga by¢ realizowane treningi
umiejetnosci spotecznych — tak wazne
dla dzieci ze spektrum autyzmu, z zespo-
tem Aspergera, ale nie tylko dla nich
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(Charbicka, 2015), warsztaty self-adwo-
katow (Podgoérska-Jachnik i Ttoczkowska,
2009), treningi asertywnosci — bedace
takze treningami komunikacji — dla kto-
rej wyrazng przestrzen stworzyty nowe
podstawy programowe (asertywnos$c jest
wskazywana nawet w podstawie progra-
mowej dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym
1 znacznym — zob. Dz.U. 2017, poz. 356).

Czasem wazny jest kontakt z szerszym
srodowiskiem, co takze wpisuje si¢ w filo-
zofi¢ edukacji wtaczajacej, jak i zwia-
zane z jej realizacja obowigzki dyrek-
tora szkoty. W $rodowisku sojusznikiem
szkoty moga by¢ organizacje pozarzadowe
realizujace programy wsparcia terapeu-
tycznego (stowarzyszenia i fundacje, np.
takie jak Polskie Stowarzyszenie na rzecz
Oso6b z Niepetnosprawnoscig Intelektu-
alng, Fundacja Synapsis, Polski Zwigzek
Ghuchych, Ogolnopolskie Stowarzyszenie
Osob Jakajacych sie, Polskie Towarzystwo
Mutyzmu Wybidrczego i inne). W kontek-
$cie omawianych w artykule problemow
wazne jest, ze organizacje te nie tylko
moga dostarczy¢ szkole wsparcia dorad-
czo-terapeutycznego, ale takze umozliwi¢
dzieciom z zaburzeniami mowy, jezyka
1 komunikacji kontakt z dorostymi sta-
nowiagcymi wzorzec osobowy kogos, kto
poradzit sobie w podobnej sytuacji zycio-
wej, co jest bardzo istotne w wychowaniu
dzieci ze SPE. Najlepszym przyktadem
jest rola ghuchych nauczycieli w wychowa-
niu dzieci z uszkodzonym stuchem: maja
oni nie tylko najlepszy kontakt ze swoimi
uczniami, moga stanowi¢ wzorzec natyw-
nego uzytkownika jezyka migowego, jak
1 wzorzec gtuchej, wyksztatconej osoby,
co przyczynia si¢ do podnoszenia aspiracji
edukacyjnych tych uczniow (Podgorska-
-Jachnik, 2013).

Szczegolng role odgrywaja takze
rozne organizacje rodzicielskie (np. Sto-
warzyszenie Razem Rozkodujmy Afazje),

gdyz ich celem jest takze wykorzystanie
doswiadczen rodzicow zwigzanych z edu-
kacjg ich dzieci. Organizujg nie tylko
wsparcie dla dzieci, ale takze ich rodzin,
podejmujg dziatania majace na celu prze-
lamywanie stereotypow spotecznych
i propagowanie nowoczesnych rozwigzan,
rowniez tych, ktére za ich sprawg prze-
noszone sg do naszej polskiej rzeczywi-
sto$ci. Energia ptyngca ze stowarzyszen
rodzicielskich bywa nieprawdopodobna.
O wielu moge pisa¢ z perspektywy oso-
bistych relacji, wspomne jednak tylko
o Fundacji Angelmana (choroba gene-
tyczna z grupy tzw. choréb rzadkich,
ktorej skutkiem sa m.in. powazne ograni-
czenia w zakresie mowy). Fundacja Agel-
mana nie tylko stanowi grupe wsparcia dla
innych rodzicéw dzieci z tg i podobnymi
chorobami genetycznymi, wspotpracuje
z przedstawicielami $wiatowego ruchu
na rzecz osob z zespotem Angelmana,
ale prowadzi takze szeroka dziatalno$¢
edukacyjng. Wspodtpracuje z wieloma
podmiotami, takze z Zaktadem Pedago-
giki Specjalnej i Logopedii Uniwersy-
tetu Kazimierza Wielkiego w Bydgosz-
czy. Zaklad — z inicjatywy dr Agnieszki
Kamyk-Wawryszuk — prowadzi od kilku
lat unikalne logopedyczne seminarium
naukowo-praktyczne poswigcone wspar-
ciu dzieci z chorobami (artykut Kamyk-
-Wawryszuk mieszczacy si¢ w tym spek-
trum problemowym zamieszczony jest
takze w niniejszym wydaniu kwartalnika
,Edukacja”; inne publikacje autorki na ten
temat, wazne z punktu widzenia edukacji
wlaczajacej, to m.in.: Kamyk-Wawryszuk,
2018a, 2018b). W ubiegtym roku wspotor-
ganizatorem seminarium poswigconemu
wsparciu logopedycznemu (i nie tylko
takiemu) dzieci niemowiacych (https://
www.ukw.edu.pl/download/30266/pro-
gram_smeinarium_- 16 _kwietnia.pdf)
byta wtasnie Fundacja Angelmana i jej
zalozycielka Joanna Naze. Wpis na
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fanpage’u Fundacji na Facebooku, poczy-
niony z okazji obchodow Miedzynarodo-
wego Dnia Zespotu Angelmana (corocznie
15 lutego) najlepiej oddaje zaangazowanie
1 entuzjazm, ale takze realnos¢ podejmo-
wanych dzialaf, dlatego pozwalam sobie
zacytowacé go prawie w catoséci® (pomijam
m.in. liczne emotikony) oraz wyr6znié
stowa, z ktorych bije pewien szczegdlny
blask madros$ci i uniwersalno$ci podejscia
do problemow dzieci z niepetnosprawnos-
cig:

Co za szalony dzien... Tak samo nieprze-
widywalny jak sam zespot Angelmana. Ale
w koncu to nasze Swigto! (...) Zyczymy Wam
kochani tej cudownej energii i wyjatkowego
u$miechu, jaki maja tylko dzieci chorujace
na zespot Angelmana! I dzielimy si¢ z Wami
samymi dobrymi wiadomosciami (...). Po
pierwsze — do druku przygotowalis$my ulotki
nt. ZA. Jesli kto$ z Was chcialby je rozestac
lub zanie$¢ do swoich poradni, szkot, osrod-
kow, etc., dajcie nam zna¢ — przeslemy Wam
gotowe materiaty. Po drugie — wszystko
wskazuje na to, ze 27 lutego bedziemy
mieli przyjemnos¢ pojawic si¢ w PNS [pro-
gram TVP , Pytanie na Sniadanie” — dopi-
sek DPJ], opowiedzie¢ o ZA i o jednym
z nas, Bartku, ktory potrzebuje teraz naszej
pomocy. I wreszcie po trzecie i najwazniej-
sze... Zakonczylismy ten dzien najlepiej, jak
tylko mozna bylo! Mamy w Lodzi cudowna
grup¢ Rodzicéw, wspdlnie dzisiaj Swigtowa-
lismy, a nasze dzieci fantastycznie harmonij-
nie wspoélgraty ze soba. Brakuje mi stéw, by
wyrazi¢, jak wdzigczna jestem za to, ze byli-
$my dzisiaj wszyscy razem... Choroba wtas-
nego dziecka to nie jest powdd do radosci,
ale umieje¢tno$¢ radzenia sobie z ta choroba
i nasza codzienna walka o dobro naszych
dzieci niewatpliwie zastuguja na chwile
$wigtowania. Kochani! Szczg¢sliwego Dnia

® Wpis pobrany z otwartej czg¢sci strony Fundacji nie naru-
sza prywatnosci rodzicow ujawnianej czasem na forum
przez jego uzytkownikow.
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Zespotu Angelmanal!l!! [Pobrano 22 lutego
2019 r. z https://pl-pl.facebook.com/pg/fun-
dacja.angelmana/posts/].

Podsumowanie

Celem niniejszego artykutu byto uka-
zanie problemu zaburzen mowy, jezyka
1 komunikacji jako wyzwania dla edukacji
wlaczajacej. Jednoczesnie, z punktu widze-
nia celu niniejszego wydania tematycz-
nego ,,Edukacji”’, mial za zadanie stworzyc
przestrzen dla tresci pozostatych artyku-
16w zamieszczonych na dalszych stronach
numeru. Wydaje si¢, ze zgromadzono
wystarczajaco wiele argumentow, by wska-
zat, ze wyrdzniony obszar problemowy
powinien zosta¢ dostrzezony, gdy mowimy
o wlaczaniu w warunkach przedszkola czy
szkoty. Zaburzenia mowy, jezyka i komu-
nikacji taczg si¢ ze wszystkimi rodzajami
niepetnosprawnos$ci, a bezposrednio lub
posrednio takze z wiekszosciag innych spe-
cjalnych potrzeb edukacyjnych. Sprawnos¢
jezykowa i komunikacyjna jest przy tym
baza do zdobywania wszelkich do§wiad-
czen, do uczenia si¢. Zatem dobra diagnoza
i skuteczne wsparcie w tym zakresie to pod-
stawa edukacji w ogole.

Zaburzenia mowy, jezyka i komunika-
cji w aspekcie terapeutycznym kojarzg si¢
gtownie z logopedia i faktycznie logopeda
ma tu do odegrania istotng role: nie tylko
prowadzi badania przesiewowe w pla-
cowce, ale takze zajecia specjalistyczne
logopedyczne w ramach tzw. pomocy
psychologiczno-pedagogicznej. Wspo-
maganiem komunikacji zajmujg si¢ takze
nauczyciele posiadajacy uprawnienia do
prowadzenia zaje¢ rewalidacyjnych, a one
same bardzo czg¢sto podporzadkowane sg
ksztattowaniu kompetencji komunikacyj-
nej. Mowa, jezyk i komunikacja rozwi-
jane sg jednak takze na co dzien, w toku
wszystkich czynno$ci, zaje¢ 1 przedmio-
tow. Taka jest misja edukacji wlaczajace;.
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Supporting students with speech, language and communication disorders
in inclusive education

Students’ speech, language and communication disorders can occur as the main or only developmental
problem or they can also be linked to other special educational needs. The educational law associates
the former with the need for psychological and pedagogical services resulting from language competence
deficits and disorders. The latter includes other difficulties, for example, most disabilities. Compensating for
speech, language and communication problems is a major challenge for the education system, especially for
pre-schools and public schools implementing inclusive education programmes. They can help children and
pupils with these problems mainly through individual rehabilitation and speech therapy classes. However,
it is difficult to identify the individuals requiring assistance, as well as to provide detailed diagnoses and
design the support. This article aims to provide more information about these issues and to outline the
broader educational context for the other articles in this issue of the journal.

KEYwoRrbDS: inclusive education, communication, language, speech, disorders.



