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Jak nie kocha¢ Aleksandra Grahama Bella?
- czyli o nieoczekiwanych aspektach
emancypacji oséb niepetnosprawnych



W Wielkiej encyklopedii powszechnej PWN mozemy znalez¢ takg oto krotkg notke
biograficzna:

Bell Aleksander Graham (1847-1922), amerykanski fizjolog i fizyk, pochodzenia
szkockiego; prof, uniwersytetu w Bostonie; 1876 wynalazt telefon; pracowat réwniez
nad skonstruowaniem przyrzadu do wykrywania kawatkéw metalu w ranach ciata oraz
tzw. sondy telefonicznej do celéw chirurgicznych; 1886 opublikowat prace dotyczaca
sposobu zapisywania i odtwarzania mowyl

Z tego lakonicznego opisu postaci genialnego XIX-wiecznego wynalazcy, ktory
swoimi pomystami zrewolucjonizowat Swiat i wyznaczyt puls zycia naszej wspot-
czesnosci, nie wynikajg jeszcze zadne gtebsze przestanki do pedagogicznej dyskusji
o fundamentalnych problemach wychowania, o relacji miedzy wychowawcg a wy-
chowankiem, o emancypacji, ukrytych i jawnych aspektach teleologicznych w prak-
tyce pedagogicznej. Niemniej ta wiasnie posta¢ stata sie dla mnie pretekstem do
podjecia takich rozwazan, a naswietlenie stabiej znanej strony zycia i dziatalnosci
wynalazcy telefonu i autora ponad 1800 innych patentéw technicznych - okazjg do
refleksji ogdlnopedagogicznej. Interesujaca jest bowiem historyczna ocena tego, co
Bell wnidst do edukacji gtuchych.

Wspoiczesny przecietny Europejczyk identyfikuje A. G. Bella wytacznie jako au-
tora genialnego wynalazku, ktéry niepodzielnie zawtadnat Swiatem: twérce telefonu.
Przytoczona na wstepie notka biograficzna ani stowem nie wspomina o tym, ze
Bell byt mocno zwigzany ze srodowiskiem niestyszacych: jego ojciec byt dyrektorem
i wiascicielem szkoly dla gtuchoniemych, fizjologiem mowy, matka —osobg sta-
bostyszaca. Sam Aleksander, choé¢ nie byt gluchy, uczeszczat do szkoty swojego ojca.
By¢ moze dlatego od wczesnego dziecinstwa fascynowata go mozliwos¢ wykorzysta-
nia elektrycznosci do przenoszenia i wzmacniania dzwieku. Po ukonczeniu studiow
politechnicznych w Edynburgu wyemigrowat do Kanady. Osiadt w Bostonie, gdzie
zaproponowano mu posade uniwersytecka profesora fizjologii dZzwieku2 Kontynu-
ujac tradycje rodzinne3 i wykorzystujagc opracowang przez ojca metode, Bell uczyt
gtuchych czytania z ruchéw warg i mowienia. Tak tez poznat swojg przysztg zone,
niestyszacq Mabel Hubbard. Uczac gtuchych, jednoczesnie nie zagubit swojej wiel-

1 Wielka encyklopediapowszechna PWN, 1995.
2 http://pl.wikipedia.org/wiki/Aleksander_Graham_Bell.
3 Rowniez dziadek Aleksandra byt nauczycielem wymowy i dykcji (http://info.onsi.pl).
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kiej pasji badawczej. Przez wiele lat prowadzit doSwiadczenia akustyczne, a nawet
—z myslg o swojej przysziej matzonce —prébowat skonstruowaé aparat stuchowy.
Proba niestety sie nie powiodta, poniewaz zamiast urzgdzenia wzmacniajgcego
dzwiek —powstato urzadzenie przenoszace dzwiek, czyli prototyp telefonu, ktéry
btyskawicznie zawojowat Swiat.

Praca z osobami niepetnosprawnymi najczesciej z gory budzi pozytywne oceny
osoby wielkiego serca, poSwiecajacej sie, ponoszacej trudy dla innych itp. Laurkowy,
uproszczony obraz Bella pojawia sie w materiatach dydaktycznych dla gimnazjali-
stow4, ktérzy mogli przeczytac, ze:

pierwszy telefon wymyslit A. G. Bell - nauczyciel dzieci gtuchych, ktory dla nich chciat
zrobi¢ aparat pomagajacy w odbiorze mowy.

Podsumujmy: epokowy wynalazek, praca na rzecz niestyszacych, doswiadczenia
nad konstrukcja aparatu stuchowego —niewatpliwie A. G. Bell zastuzyt na pomnik.
Czy wystawili mu go gtusi? Nie. | z pewnos$cig nie wystawig, a w $srodowisku nie-
styszacych narasta nieche¢ wobec tej postaci. Niecheé, z ktérej szczegdlnie zdatam
sobie sprawe w czasie dwutygodniowego pobytu na najwiekszej na Swiecie uczelni
dla gtuchych, Gallaudet University w Waszyngtonie, w czasie $wiatowego zlotu gtu-
chych ,,Deaf Way I1” w lipcu 2002 roku. Dlaczego wiasnie tam? W Polsce gtusi nie
znajg postaci Bella bardziej niz innych wynalazcéw, tak jak nie znajg innych postaci
zwigzanych z historig gtuchych ani samej historii gluchych. Probe przetamania te-
go zaniedbania podejmuje w naszym kraju czasopismo adresowane do $rodowiska
gtuchych: ,,Swiat Ciszy”5 notki historyczne, miedzy innymi o Bellu, ukazuja sie
w internetowym portalu dla niestyszacych www.onsi.pl, ale nie sg to dziatania, ktére
zastgpig normalne, systemowe nauczanie historii gtuchych. W Stanach Zjednoczo-
nych nauczanie to, podobnie jak ksztatcenie z zakresu wiedzy o kulturze gtuchych,
jest wpisane w program edukacji uczniow istudentéw z uszkodzonym stuchem, stad
réwniez ich wiedza o A. G. Bellu jest nieporownywalnie wieksza.

Wyemancypowane amerykanskie srodowisko gtuchych dobrze zna postac¢ Bella,
ale wcale go nie kocha. Komentarze historyczne, notki biograficzne w literaturze
surdologicznej, tytuty wystgpien konferencyjnych, petne sg nie tylko zalu, niecheci,
ale nawet wrogosci i nienawisci do tej —historycznej juz - postaci. Aby zanalizowaé
zrodta tych negatywnych ocen, nalezy najpierw wyjasni¢, co to znaczy ,,wyeman-
cypowane $rodowisko gtuchych”. A znaczy to: srodowisko wyedukowane, o okre-
Slonej odrebnosci kulturowej i wlasnej wyraznej tozsamosci spotecznej. | kultura,

4 Egzamin w trzeciej klasie gimnazjum z zakresu przedmiotow humanistycznych Oceniamy
wynalazki, maj 2003, tekst V (www.cke.edu.pl/podstawy/archiwum/eg_2003/GH nies.pdf).

5 Miedzy innymi cykl artykutéw B. Szczepankowskiego, ktdry - jako mdj wyktadowca sur-
dopedagogiki - pierwszy zwrdcit mi uwage na interesujgcg posta¢ A. G. Bella.
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i tozsamos$¢ sa zogniskowane wokdt naturalnego jezyka migowego, co w Stanach
Zjednoczonych podkre$la jeszcze fakt uznania statusu gtuchych jako mniejszosci
jezykowej. Srodowisko wyemancypowane —to $rodowisko walczace o swoje pra-
wa, w tym o prawo do bycia gtuchym, prawo do decydowania o wiasnych losach,
w czym zawiera sie przede wszystkim wybor metody komunikacji, wariantu eduka-
cji idrogi zyciowej6. Trzeba nadmienic, ze nie sg to tylko puste hasta, ale zdemasko-
wane i zdefiniowane obszary rzeczywistego zniewolenia gtuchych przez styszacych
specjalistow.

U przecietnego cztowieka, niezajmujacego sie blizej problematyka surdologiczng,
szczegblny dysonans moze budzi¢ sformutowanie, ze glusi podejmujg walke o pra-
wo do bycia gluchym. Zdziwienie wynika z koncentracji na stereotypowym, me-
dycznym modelu niepetnosprawnosci (przeciwstawianym wspotcze$nie modelowi
spotecznemu, interakcyjnemu), mocno zakorzenionym w $wiadomosci spotecznej.
Czesciowo perspektywa ta jest osadzona

w wypaczonej teorii normalnosci, dychotomizujacej rzeczywisto$¢ wedtug podziatéw na
dobrych i ztych, czarnych i biatych, normalnych i nienormalnych, $wiat gtuchych i $wiat
styszacych, a nie skierowanej na nieskoficzone mozliwosci ludzkiej egzystencji7.

Wedtug M. S. Miller i D. F. Moores’a8 zwolennicy takich pogladéw, prawie zawsze
styszacy, zapominali, ze jest tylko jeden $wiat, obejmujacy zaréwno gtuchych, jak
i styszacych ludzi. Ujmowanie $wiata w takich wymiarach powodowato odczytanie
wiasnej misji jako leczenia lub zapobiegania gtuchocie. Doprowadzenie dzieci gtu-
chych do ,,normalnosci” oznaczato konieczno$¢ nauki mowy, co C. Dziemidowicz
okreslit mianem ,,paradygmatu tradycyjnej surdopedagogiki logopedycznej”9. Dtu-
go wierzono btednie, ze jezyk migowy hamuje rozwéj mowy. Jedli gtuchota to de-
fekt, ujemne odchylenie od normy, to jaki ma sens waloryzowac jg pozytywnie? Jesli
gtuchota to ,,choroba”, to trzeba jg ,leczy¢”, zwalczaé, niwelowaé réznice miedzy
gtuchym istyszacym poprzez maksymalne ,,upodobnienie” tego pierwszego do tego
drugiego. Tak naprawde takie jest ukryte zatozenie metod oralnych, a termin ,orali-
sta” (uzywany przez gtuchych z negatywnym wydZzwiekiem) jest przypisywany tym,
ktérzy nie moga zaakceptowaé¢ odmiennosci funkcjonowania os6b niestyszacych.
Przy takim zatozeniu nie miesci sie w gtowie, ze mozna odrzucaé pomoc bedaca
odruchem serca, ze mozna nie chcie¢ cudow techniki przywracajgcych mozliwos$¢

6 S. Supalla, EqualEducational Opportunity: The D eafVersion [in:] M. Walworth, D. Moores,
T.J. O’Rourke (eds.), A Free Hand, T. J. Publishers, Silver Spring, Maryland, USA 1992.

7 M. S. Miller, D. F. Moores, Bilingual/Bicultural Educationfor DeafStudents [in:] W. A. Win-
zer, K. Mazurek (eds.), Special Education in the 21 Century. Issues oflInclusion and Reform, Gal-
laudet University Press, Washington DC, USA 2000, p. 221.

8 Tamze.

9 C. Dziemidowicz, Dziecko gtuche ijezyk ojczysty, ,,Tanan”, Bydgoszcz 1996.



styszenia, iz mozna zrezygnowac z faski integracji ze styszacymi. W praktyce prawo
do bycia gtuchym to miedzy innymi prawo do przeciwstawienia sie temu, co po-
zornie jest dla tej spotecznosci dobroczynne, a tak naprawde moze by¢ narzedziem
zniewolenia, paternalizmu, biomocy, przejawem tamania praw cztowiekald

W surdopedagogice i historii gtuchych istnieje juz wiele przyktadéw zniewolenia
gtuchych ,dla ich dobra”. Wystarczy wymieni¢ choéby powszechny zakaz stoso-
wania jezyka migowego (okres nazwany obecnie ,stulecie hanby”), zdemaskowang
przez H. Lane’a postawe audyzmu, czy nawet caty wielki rynek ustug medycznych
(aparaty stuchowe, implanty, inzynieria genetyczna) w trudnej do okre$lenia rela-
cji wobec wolnosci wyboru drogi zyciowej. Niestety, ciggle trudno wytlumaczyé
sprzeczno$¢, ktdrg ukazat poczatek lat dziewiecdziesigtych XX wieku: z jednej stro-
ny jeszcze okoto 70% o0s6b z uszkodzonym stuchem na $wiecie nie miato zapewnio-
nej zadnej pomocy medycznej, technicznej, pedagogicznej (na te statystyke sktadajg
sie gtdwnie nierozwiagzane problemy pomocy gluchym w krajach Trzeciego Swiata)
—z drugiej Miedzynarodowy Kongres Gtuchych w Wiedniu zorganizowany zostat
pod znamiennym hastem Towards Human Rights (W kierunku praw cztowieka),
skierowanym przeciw implantom $limakowym. Jak mozna tego nie chcie¢...

W literaturze amerykanskiej dotyczacej zagadnien gtuchoty A. G. Bell jest przed-
stawiany jako ,,prototyp oralisty”, ktorego wysitki (takze te, zmierzajace do budowy
aparatu stuchowego, a zwieficzone wynalezieniem telefonu) skierowane byty na za-
pobieganie gtuchocie, opieke i w kofcu na zaprzeczenie gtuchocie. Gtusi nie uzna-
li Bella za swego dobroczynce. Uznanie emancypacji wspotczesnej amerykanskiej
- aobecnie juz nie tylko amerykanskiej - spotecznosci gtuchych pozwala zrozumie¢,
ze $rodowisko to nigdy nie bedzie w stanie wybaczyé mu patrzenia na gtuchote
w kategoriach groznej dla ludzkosci patologii. Swoje poglady na gtuchote udoku-
mentowat Bell w publikacjach, ktérych juz same tytuty majg znamienne brzmie-
nie: Memoir Upon the Formation ofa Deaf Variety ofthe Human Race (Rozprawa
0 ksztattowaniu sie gtuchej odmiany rasy ludzkiej) z 1883 roku, czy tez Fallacies
Concerning the Deaf (Ztudzenia dotyczace gtuchych) z 1884 roku. Dla Bella szcze-
golnie niepokojacy byt staty wzrost liczby matzenstw zawieranych miedzy gtuchymi,
co podsumowat ostrzezeniem ,,produkowanie defektywnej rasy ludzkich istot moze
stac sie tragedig”". Polskie Zzrodta przedstawiajg Bella jako jednego z najwczes$niej-
szych wspotczesnych oredownikdw idei eugenicznych, zanim jeszcze w ogoéle zostata
wprowadzona ta nazwa. Analizujgc lokalne wskazniki gtuchoty w osrodkach ame-
rykanskich skupisk gtuchych, doszedt do wniosku na temat jej dziedzicznego cha-
rakteru i zalecat zakaz zawierania matzenstw wsrod gtuchych. Dotgczajac do gtosu
innych zwolennikéw eugeniki, proponowat kontrole imigracji i ostrzegat, ze szkoty

10 H. Lane, Maska dobroczynnosci. Deprecjacja spotecznosci gluchych, WSiP, Warszawa 1996.
1 M. S. Miller, D. F. Moores, Bilingual/BiculturalEducation..., dz. cyt., p. 222.



z internatem dla gtuchych moga stac sie ,,wylegarnig gtuchego gatunku ludzkiego”12
W zwigzku z tym Bell postulowat likwidacje szkot dla gtuchych o charakterze rezy-
dencjonalnym, zaprzestanie korzystania z jezyka gestow, wyeliminowania ze szkot
gtuchych nauczycieli. ldea aparatu stuchowego ozywiana byta nadziejg na technicz-
ne zwalczenie gtuchoty. Najbardziej zaskakujace jest to, ze takie poglady pojawiajg
sie u cztowieka dobrze znajgcego gtuchych, wychowanego - jak wspomniano wyzej
—przez stabostyszacqg matke, mezczyzne, ktory —wiele wiedzac o gtuchocie —poko-
chat i poSlubit niestyszaca dziewczyne. Ale czy zaakceptowat je takimi, jakimi byty?
Czy dopuscit do swej Swiadomosci ich prawo do bycia gluchym? Wydaje sie, ze nie,
a rozwoj Bella na drodze do akceptacji najblizszych gtuchych zatrzymat sie ledwie na
probie pogodzenia sie z sytuacja, ze gtusi istniejg i potrzebna im pomoc specjalistow,
ale miat nadzieje, ze przy odpowiedniej pracy gtuche dzieci nie bedg sie bardzo réz-
nity od styszacych réwiesnikéw.

Przedstawione wyzej poglady uksztatltowaty negatywny wizerunku cztowieka,
ktory w innym kontek$cie mogtby byé postrzegany jako ,,0jciec opatrznoSciowy”
gtuchych. Rola ta zostata przypisana komu innemu. W tym samym czasie w pub-
licznej dyskusji nad alternatywa komunikacyjng w edukacji gtuchych jako rzecznik
naturalnego sposobu komunikacji gtuchych i obrornca jezyka migowego zaistniat
E. M. Gallaudet. W literaturze amerykarskiej z zakresu pedagogiki specjalnej na-
zwiska Bell - Gallaudet sg przedstawiane w opozycjil3 (cho¢ doceniany jest takze
pierwszy nauczyciel gluchych w Ameryce, Laurent Clerc, z pochodzenia Francuz,
ktéry porozumiewat sie biegle czterema jezykami: francuskim ifrancuskim jezykiem
migowym —FSL, angielskim i amerykanskim jezykiem migowym —ASL).

Doswiadczenia wielojezycznosci i osobiste kompetencje w zakresie jezyka migo-
wego sg atutem specjalisty zajmujgcego sie gluchymi. Tysigce gtuchych ludzi w USA
funkcjonujg w Srodowisku dwujezycznym i dwukulturowym, cho¢ w praktyce
w panstwie o wielonarodowych korzeniach podziat ten jest jeszcze bardziej ztozo-
ny. Wspétczesnie w edukacji gtuchych terminy: ,,dwujezykowy” i ,,dwujezykowy/
dwukulturowy” okreslajg klasy, w ktorych uzywa sie dwaéch jezykow: ASL i jezyka
angielskiego, a proces nauczania jest osadzony w kontekscie dwdch kultur: kultury
gtuchych i kultury styszacych. W praktyce jednak - jak juz wyzej wspomniano - sy-
tuacja jest o wiele bardziej skomplikowana: wiele dzieci pochodzi z rodzin, w ktérych
uzywa sie innego jezyka niz angielski lub ASL, a w spoteczenstwie amerykanskim
przenika sie wiele kultur i subkultur. Dwujezycznos¢ i dwukulturowos¢ to tylko
og6lna strategia w edukacji gtuchych. Akceptacja filozofii dwujezycznosci/dwukul-
turowosci implikuje konieczno$¢ akceptacji swobody wyboru sposobu komunika-

12 http://pl.wikipedia.org/wiki/Aleksander_Graham_Bell.
1B D. Moores, Educating the Deaf: Psychology, Principlesand Practices, 5th ed. Houghton Mif-
flin, Boston, Massachusetts, USA 2001.
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cji, wariantu edukacji i zyciowej drogi dla gluchego dziecka. Dlatego warto jednak
podkresli¢, ze w USA jest wiele gtuchych os6b ze znakomitag mowa oralng i wysoka
sprawnos$cig w jezyku angielskim, ktdre sg czeScig kultury gtuchych i spotecznosci
gtuchych zwyboruld Sa to nierzadko osoby z wyzszym wyksztatceniem, z atrakcyj-
nymi zawodami i wysoka pozycjg spoteczng. Okresla sie ich —i oni sami siebie tak
okre$lajg —, kulturowo gtusi”. Zrozumiata mowa gtuchych jest miarg sukcesu dla
oralistéw, jednak nie dla dorostych gtuchych, ktérzy moga miec¢ zupetnie inne kry-
teria sukcesu. Paradoksem, z ktérego ciggle nie zdaje sobie sprawy wielu styszacych
surdopedagogow isurdopsychologoéw, jest to, ze mowie ustnej, jako najwyzszej war-
tosci w pogladach oralistow, gtusi przeciwstawiajg jezyk migowy, przyjmujac nawet
stopien biegtosci w postugiwaniu sie nim za element hierarchizujgcy wewnetrznie
ich spotecznos¢. Intensywnos$é spotkan z r6znymi ludZzmi w czasie waszyngtonskiej
konferencji ,,Deaf Way I1” uswiadomita mi, ze wyemancypowani gtusi naprawde
moga znakomicie obywac sie bez styszacych, a jesli juz styszacy sg wiaczani do tej
spotecznosci, to integracja odbywa sie na zasadach ustalanych przez gtuchych. War-
to tego doswiadczy¢, aby z szacunkiem i pokorg przyjmowac przejawy emancypacji
srodowiska, ktéremu cztowiek zdecydowat sie stuzyé, wybierajgc profesje pedagoga
specjalnego. Za osobistg korzy$¢ osoby zajmujacej sie zawodowo problemami nie-
petnosprawnych uwazam nawet doswiadczenie przejaw6éw dyskryminacji gtuchych
wobec styszacych, poniewaz to dopiero w petni pozwala wczué sie w obcigzajgce
emocjonalnie sytuacje, w ktérych mogg znalez¢ sie niepetnosprawni. To pozwala
réwniez uwierzy¢ w autonomiczny charakter rozwinietej kulturowo spotecznosci
niestyszacych, co ciagle jeszcze jest przyjmowane w naszym kraju z powatpiewa-
niem. Trudnos$ci w pogodzeniu sprzecznosci wynikajacej z traktowania gtuchych
rébwnoczesnie w kategoriach normalnosci i nienormalnosci, niepetnosprawnosci
i ,innej sprawnosci” stojg na przeszkodzie uznaniu przez styszacych tego przejawu
emancypacji niestyszacych. Warto stymulowac ten proces przemian w spotecznej
Swiadomosci, poniewaz kulturowy paradygmat surdologiczny, wraz z socjologiczng
i antropologiczng perspektywa, przyczynia sie w znaczacym stopniu do ,,depatolo-
gizacji gluchoty”15

Wazny watek w historii emancypacji gluchych w USA stanowi sama walka
0 uznanie ASL za jezyk rowny innym (amerykanskiego jezyka migowego). Uprze-
dzenie wobec wykorzystywania w edukacji dzieci niestyszacych roznego rodzaju
komunikacji manualnej przyjmowato podobny charakter jak w Europie. Czasami
nieche¢ ta dotyczyta wiekszosci nauczycieli pracujacych z gtuchymi, czasami mniej-
szosci, ale zawsze byfa istotnym czynnikiem. ASL byt przedstawiany jako system

U M. S. Miller, D. F. Moores, Bilingual/Bicultural Education..., dz. cyt., p. 222.
15 M. D. Clark, M. Marschark, M. Karchmer, Context, Cognition, and Deafness: an Introduc-
tion, Gallaudet University Press, Washington DC, USA 2001.



zbyt konkretny, jako jedynie system gestdw, jako alienujacy gtuchych ze Swiata
styszacych, a nawet jako animalistyczny spos6b porozumiewania sie. Zwolennicy
oralizmu prébowali wykorzeni¢ ASL, na szczeécie im sie to nie udato. Mozliwosci
catkowitego odrzucenia komunikacji migowej tagczono z nadziejami poktadanymi
w nauce czytania mowy z ust (koniec X1X wieku), nastepnie zwprowadzeniem apa-
ratow stuchowych (pierwsza potowa XX wieku), wspotczesnie z wczesng interwen-
cja, wzrostem technicznych mozliwosci audioprotetyki, implantami kochlearnymi,
czy nawet inzynierig genetyczng. Warto zwrdci¢ na to uwage, poniewaz po okresie
docenienia w naszym kraju roli srodkéw manualnych i jezyka migowego/mijanego,
wkroczyliSmy w etap nadziei zwigzanych z wczesng diagnozg (pionierskie badania
przesiewowe stuchu noworodkéw) i wczesnym wspomaganiem rozwoju. Dziatania
te niewatpliwie dajg szanse na podniesienie efektywnosci rehabilitacji dzieci z uszko-
dzonym stuchem, jednak u podstaw tych dziatan nie powinno leze¢ sprowadzenie
gtuchoty do aspektu czysto medycznego i naiwnej wiary w usuniecie wszelkich prze-
szkod. Stany Zjednoczone Ameryki przechodzity juz okres nadziei poktadanej we
wczesnej interwencji i przekonania, ze to pozwoli ograniczy¢ liczbe dzieci gtuchych.
Ducha czasu odzwierciedlat znamienny tytut [zreszta wyraznie korespondujacy
z przytaczanymi tytutami publikacji A. G. Bella - przyp. D. P.-J.] ksigzki Griffits
(1967) Przezwyciezanie dzieciecej gtuchoty (Conquering Childhood Deafness) . Na-
dzieje, jaka budzity Sciste procedury usprawniania dzieci nawet ponizej 6smego mie-
sigca zycia, rozwiaty wyniki badan z lat szeS¢dziesigtych i siedemdziesigtych. Byly
one szokujgce dla Srodowiska naukowego i pozostawaty w sprzecznosci z przekona-
niem, ze jezyk migowy ogranicza mozliwosci akwizycji jezyka, mowy i perspektywy
ksztatcenia, poniewaz:

- nie stwierdzono spektakularnych efektéw wczesnej edukacji prowadzonej wy-
tacznie metodg stuchowo-oralng;

—dzieci, ktére postugiwaty sie jezykiem migowym w domu, uzyskiwaty wyzszy
poziom osiggniec¢ szkolnych od tych, ktére nie uzywaly jezyka migowego, przy
podobnym poziomie mowy i umiejetnosci odczytywania z ustlz.

Wyniki badar potwierdzity jednak stuszno$¢ dziatan emancypacyjnych, idacych

w kierunku zywotnej potrzeby uznania i rozwijania jezyka migowego w ksztatce-
niu niestyszacych. Doswiadczenia amerykanskie sugeruja, ze nawet przy zwrocie ku
wczesnej interwencji (w ktorej obecnie poktadamy takie nadzieje!) nie mozna plano-
wacé edukacji gtuchych bez jezyka migowego. Wytonienie sie w USA dwujezycznych
programow edukacyjnych, ktore w taki sam sposob ksztatcityby dzieci uzywajace
jezyka angielskiego i ASL, byto logiczng kulminacjg ruchu przeciwko wytgcznosci
metody oralnej w edukacji gtuchych, ktéry narodzit sie w latach sze$édziesigtych.

1 M. S. Miller, D. F. Moores, Bilingual/Bicultural Education..., dz. cyt., p. 222.
17 Tamze.



Obecnie metodg oralng sg nauczane gtdwnie dzieci mtodsze i dzieci z wiekszymi
resztkami stuchowymi.

Emancypacja gtuchych stata sie faktem, cho¢ proces ten musi jeszcze trwac bar-
dzo dtugo, aby przynie$¢ znaczace zmiany w sytuacji gtuchych na catym $wiecie. Ja-
kie niesie to konsekwencje dla pedagogiki specjalnej? Przede wszystkim konieczno$¢
liczenia si¢ ze zdaniem spotecznosci gtuchych w tak zyciowo waznych kwestiach
jak edukacja. Przekonanie o mniejszej czy wiekszej skuteczno$ci takich czy innych
sposobdéw komunikacji musi uwzglednia¢ odrodzenie sie i upowszechnienie jezyka
migowego gtuchych jako zaistniaty fakt, a nie jako ewentualno$¢ w doborze metod
pracy szkolnej. Rodzi to nowe zadania przed surdopedagogami, chocby w sferze
oczekiwanych kompetencji zawodowychl8 Emancypacja gtuchych nie musi by¢
»wygodna” dla styszacych. W zyciu spotecznym emancypacja oznacza przejmowa-
nie kontroli, a przeciez tatwiej kim$ kierowac niz liczy¢ sie z jego zdaniem, ocenami,
wizjg jego wiasnego zycia. Uznanie emancypacji i rGwnoprawnosci oznacza wybér
trudniejszej Sciezki. Oznacza takze wystawienie sie na wsteczne rozliczenie i ocene

podejmowanych dziatan - i tu pojawia sie zapowiadany w tytule nieoczekiwany
aspekt emancypacji: zaskoczenia i rozczarowanie niewdziecznos$cig ze strony ,,obda-
rowanych”.

Dziesie¢ lat temu przedstawiatam na Konferencji ,,Edukacja Alternatywna” refe-
rat o nowych tendencjach w pedagogice specjalnej wobec emancypacji spotecznosci
niepetnosprawnych19 Planowatam woéwczas podtytut ,,Przeciw pedagogice chary-
tatywnej”, ale zabrakto mi $miatosci na jego umieszczenie, obawiatam sie, ze moje
intencje zostang Zle odczytane. Teraz juz bym sie nie obawiata, a przedstawiony
materiat niech bedzie argumentacjg za tym, ze pedagogika specjalna nie moze byc¢
pedagogika opiekunczg (ktdra ma do spetnienia zupetnie inne cele). W rewalidacji
0s6b niepetnosprawnych nie chodzi bowiem o ,,pochylenie sie nad cztowiekiem”2
(co samo w sobie - poza kontekstem pedagogiki specjalnej - bedzie przeciez war-
toscig), ale o ,,podniesienie”, albo jeszcze lepiej o0 ,pomoc w podniesieniu sie” tego
cztowieka. Pedagogika specjalna musi by¢ pedagogika podnoszgcg. Inaczej
- jak w znanej basni o dzinie, ktory zniecierpliwiony brakiem pomocy we wiasciwym

B Jeszcze do niedawna w ksztatceniu surdopedagogéw w ogdle nie uwzgledniano koniecz-
nosci uczenia sie jezyka migowego, co w niedalekiej przysztosci moze by¢ postrzegane jako ku-
riozum!

1 D. Podgorska-Jachnik, Nowe tendencje w pedagogice specjalnej wobec emancypacji Srodowisk
niepetnosprawnych [w:] B. Sliwerski (red.), Pedagogika alternatywna, t. 1: Dylematy teorii, ,,Im-
puls”, Krakéw 1995.

2 Takie sformutowanie pojawito sie niegdy$ na internetowej liscie dyskusyjnej kierownikow
uczelnianych biur i petnomocnikéw rektoréw uczelni do spraw 0séb niepetnosprawnych (taka mie-
dzy innymi funkcje petnie od kilku lat na UL) i sprowokowato do burzliwej dyskusji na temat cha-
rakteru konkretnych dziatan pomocowych w realizacji prawa 0s6b niepetnosprawnych do wyzszego
wyksztatcenia.



czasie, msci sie na swoim wybawcy —,pochylajacy sie”, z powodu niewfasciwej formy
pomocy, moze sta¢ sie obiektem negatywnych uczuc i ocen. Szkoty specjalne i peda-
godzy specjalni sg oceniani przez swoich absolwentéw. Czasem bardzo surowo. Bell
zostat surowo oceniony przez gtuchych Amerykanéw. U podstaw tych ocen dokony-
wanych przez zycie i historig, ocen miedzy piedestatem a potepieniem, miedzy uwiel-
bieniem a nienawiscig, lezg zarbwno pdzne skutki przyjetych strategii edukacyjnych,
jak i —a moze przede wszystkim? —ukryte programy, rzeczywiste, zdemaskowane
intencje i wartosci lezace u podstaw dziatan ,,na rzecz os6b niepetnosprawnych” i ,dla
ich dobra”.

Problematyka niepetnosprawnosci rzadko goscita na konferencjach EA, a szko-
da, gdyz alternatywy edukacyjne i alternatywny, podmiotowy sposéb patrzenia na
wychowanka, stwarza obiecujgce perspektywy dla tej emacypujacej sie grupy 0sob.
Przegladajac tom referatébw z poprzedniej edycji konferencji, natrafitam na intere-
sujacy artykutJ. Binczyckiej o Korczakowskiej pedagogice emancypacyjnej, ktorego
fragment chciatabym na koniec przytoczy¢. Autorka pisze:

Nie mozna [...] gestem pobtazliwosci poklepywac¢ dzieci i mtodziez po ramie-
niu, dajac jakby do zrozumienia, ze - my wam zadeklarujemy, nadamy prawo do wypo-
wiadania wiasnych sadow, wiasnych opinii, ale po co nam te wasze sady? [...] Tymczasem
znajcie swoje miejsce w szeregu. My za was myslimy. A wiec, zeby moc ogtosi¢ sukces
emancypacji ostatniej nie wyzwolonej mniejszosci spotecznej, jaka stanowiag dzieci,
trzeba zrezygnowacé z pozycji nadrzednosci, paternalizmu, protekcjonizmu [podkre$lenia
- D.P-l]Aa

Aby upomniec sie o losy jeszcze jednej niewyzwolonej i niedostrzezonej, cho¢ wie-
lomilionowej mniejszosci, prosze o podstawienie w miejscu podkreslonych wyrazéw
stowa ,,niepetnosprawni”.
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