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Lubo juz Arystoteles i Hipokrates utrzymywali, ze niemota jest nastepstwem
gtuchoty, ze gtuchoniemi posiadajg normalnie rozwiniete narzady méwy, mimo to
odsgdzano gtuchoniemych od spoteczenstwa ludzkiego i od kosciota, jako niezdol-
nych do przyjecia nauki religji i stawiano ich naréwni z idjotami. Byli parjasami
narodu. Skala Tarpejska w starozytnej Grecji nie w jednym wypadku decydowata
0 losie gtuchoniemego. Dopiero w koricu wieku XVI1 i w poczatkach XVIII zabtysta
jutrzenka wyswobodzenia gtuchoniemych i zréwnania ich w prawach cztowieczych
llepszej przysziosci
Kalendarz-Informator Polskiego Zwigzku
Towarzystw Gtuchoniemych 1933-19341

Wprowadzenie

ychowanie i ksztatcenie 0sob z uszkodzonym stuchem przez cate wieki stanowito
W— i nadal stanowi - wielkie wyzwanie dla pedagogéw. Spowodowane jest to wyjatko-
wo rozlegtymi skutkami rozwojowymi nieskompensowanej ghuchoty, metody kompensa-
cji zas$ i ich wybor nie sg ani proste, ani oczywiste, ani nawet zbadane naukowo w stopniu
niepozostawiajgcym zadnych watpliwosci co do mechanizméw i skutkdw ich stosowania.
W efekcie tego uszkodzenie stuchu przez dhugi okres tgczono z dysfunkcjami natury
poznawczej i intelektualnej, w ztozonym kompleksie wtdrnych skutkdw gtuchoty, obej-
mujacych przede wszystkim mowe, jezyk i myslenie. Powszechnie zwraca si¢ uwage ha

1 Kalendarz  (pisownia tekstu - oryginalna) ze zbioréw Profesora Bogdana
Szczepankowskiego, za udostepnienie ktérych sktadam serdeczne podziekowania. Dziekuje
takze Panu Profesorowi, jak réwniez Paniom Profesor Kazimierze Krakowiak i Anieli
Korzon za przeczytanie roboczej wersji tekstu, konsultacje i cenne uwagi, ktore staratam
sie jak najpetniej wykorzystac.



etymologiczne i brzmieniowe zwiazki wyrazéwgtu-chy igtu-pi (B. Szczepankowki 1999,
s. 28), przy podobnych uwiktaniach tych stow w innych jezykach. Miato to swoje konse-
kwencje w przypisywaniu gtuchym ograniczonych mozliwosci umystowych, co znalazto
potwierdzenie juz w czasach starozytnych w przekonaniu, gtoszonym miedzy innymi
przez jednego z najbardziej znanych greckich filozofow, Arystotelesa (IV w. p.n.e.), iz
ghusi nie moga sie uczy€. Poprzez brak stuchu, dla Arystotelesa gtusi nie odrézniali sie
niczym od zwierzat, natomiast dla Platona pozbawieni byli boskiego pierwiastka obecne-
go w cztowieku (T. Adamiec 2003, s. 237). Taki poglad jeszcze dtugo cigzyt nad osobami
z uszkodzonym stuchem i ttumaczyt ich powszechng dyskryminacje: gtusi byli izolowani,
pozbawieni dostepu do edukacji, prawa dziedziczenia, ubezwlasnowolnieni, usytuowani
poza prawem, dyskryminowani, nie dopuszczani do udziatu we wspolnocie Kosciota
(T. Adamiec 2003, s. 238-251). Wspotczesnie zupetnie inaczej postrzegamy mozliwosci
gtuchych, jednak widac, ze historia surdopedagogiki to bardzo powolne i mozolne zgtebia-
nie tajemnic ghluchoty, walka z przezwyciezaniem stereotypdw, uprzedzen, dziedzictwa
dyskryminacji ze strony styszacych, stopniowe zwiekszanie mozliwosci rozwojowych
i edukacyjnych gtuchych oraz ich szans na zyciowg samorealizacje. To takze fascynujacy
obszar wiedzy, w ktérym obraz komplikuje sie wraz z jej pogtebianiem, z naktadaniem
sie - na wiedze potoczng i doSwiadczenia pierwszych nauczycieli - pdzniejszych inter-
pretacji medycznych, psychologicznych, w koricu za$ spotecznych. To Scieranie sie
kontrowersji i alternatywnych wyboréw: opozycji jezyk migowy - jezyk ojczysty, komu-
nikacja manualna - komunikacja oralna, izolacja (segregacja) - integracja, wychowanie do
Swiata styszacych - wychowanie do $wiata gtuchych itd. Przy tym rzadko byty to proste
alternatywy, gdyz wikfaty w sobie wiele innych problemoéw historycznych, rozwojowych
i spotecznych. Przy obecnym stanie wiedzy, jak rdwniez na obecnym poziomie emancy-
pacji spotecznosci gtuchych, wybory te zyskaty nowg perspektywe i nowe mozliwosci
rozwigzania. Perspektywa historyczna staje sie dla pedagoga specjalnego ptaszczyzna
ukatwiajaca zrozumienie rewolucyjnych przemian we wspoiczesnej surdopedagogice?,
jak réwniez niezwykle dynamicznych proceséw spotecznych w emancypujacych sie
spotecznosciach gtuchych.

Wczesny okres indywidualnego nauczania gtuchych
I jego wybitni przedstawiciele

Z analizy ztozonych przyczyn gtuchoty wynika, ze musiata ona towarzyszy¢
ludzkosci od zarania dziejéow. Cho¢ juz starozytni wypowiadali sie na ten temat,
to jeden z najwczesniejszych zachowanych opiséw nauczania gtuchych pochodzi

2 Chciatam wyraZnie zaznaczyC, ze pokazanie perspektywy historycznej z punktu
widzenia pedagoga specjalnego, a nie historyka wychowania, jest w przypadku niniejszej
publikacji dziataniem zamierzonym, choé - oczywiscie - obarczonym ryzykiem typowym
dla wszystkich granicznych obszaréw nauki. Warto jednak podja¢ to ryzyko, gdyz obecny
stan rozwoju surdopedagogiki wymaga wieloptaszczyznowych analiz dla zrozumienia sze-
regu pojawiajgcych sie tu zjawisk i procesow.



dopiero z 1538 roku. Opis ten, zamieszczony w ksigzce De inventione dialectica,
holenderskiego filozofa Rudolfa Agricoli (1433-1485) (B. Szczepankowski 1999,
s. 204), dotyczyt pojedynczego przypadku gtuchego chtopca. Nauczenie go czyta-
nia i pisania zostato okre$lone przez autora jako ,,cud”, i rzeczywiscie, na 6wcze-
snym poziomie wiedzy o ghluchocie, potrafili naucza¢ jedynie nieliczni, wybitni
nauczyciele, najczesciej skwapliwie skrywajacy przed Swiatem swoje metody
nauczania. Az do XVIII wieku, gdy w ogole pojawiajg sie jakie$ opisy nauczania
gtuchych, informacje na ten temat sg bardzo skape i dotyczg wytgcznie ksztatcenia
indywidualnego pojedynczych uczniéw z zamoznych rodéw w Hiszpanii, Anglii,
Francji czy Niemiec (S. Mauersberg [red.] 1990, s. 35).3

Pierwszym znanym nauczycielem gtuchych byt najprawdopodobniej wioski
lekarz, filozof, matematyk z Padwy, Geronimo (Girolamo) Cardano (1501-1576)
(S. Mauersberg [red.] 1990, s. 26). Chodzito o nauke jego gtuchego syna, a pierw-
szym zrédtem wiedzy na ten temat byta wspomniana wyzej ksigzka Agricoli.
Z niej to Cardano przyjat zatozenie, iz zmyst stuchu i wypowiadanie stow nie sg
niezbedne do zrozumienia pojeé. Obaj byli przy tym zgodni, ze nauka i mys$lenie
sg mozliwe tylko ,przez oczy”. Nie byly to popularne poglady w czasach, gdy
mowa uwazana byla za site napedowa i niezbedny warunek rozwoju umystowe-
go, jednak Cardano byt przekonany, iz mysli mozna wyraza¢ réwnie dobrze za
posrednictwem stow, jak i gestéw. Twierdzit tez, ze gtusi moga i powinni uczy¢ sie
czyta€ i pisac-Naprawde, to trudne, ale mozliwe (http://members.aol.com/deafcul-
tureinfo/deaf_history.htm). Cardano opracowat nawet swoisty kod do nauczania
symbolicznego zapisu jezykowego, ale nie rozwinat bardziej tej metody, zajmujgc
sie studiowaniem innych probleméw medycznych.

Pierwszy, bardziej szczeg6towy opis metod nauczania odnajdujemy w ksigz-
ce z 1620 roku pt. Reduccién de las letras y ane para ensenar a ablar los modus
(O redukecji liter i sztuce nauczania mowy gluchoniemych), ktéra w literaturze
z zakresu historii surdopedagogiki odnotowywana jest jako pierwsze znane dzieto
na temat nauczania mowy niestyszacych osob. Autor ksiazki, Juan Pablo Bonet
(1579-1629)4 przedstawiany jest jako zwolennik wczesnego jezyka migowego,
a nawet jako wynalazca jezyka migowego i alfabetu palcowego. Opisana przez
niego metoda zawiera m.in. ilustracje obrazkowe utozen dioni w jednorecznym
alfabecie, odpowiadajgcych dzwiekom mowy. Poznanie pozycji dioni dla kazdej
litery poprzedzato czytanie i czytanie z ust. Epokowa warto$¢ dzieta J. P. Boneta
oraz przypisywane mu zastugi deprecjonuje jednak fakt, iz on sam nigdy nie
nauczat gtuchych, a nawet miat tylko niewielkie doswiadczenie w kontaktach

3W Polsce opisywany jest przypadek gtuchoty w rodzinie krélewskiej kréla Stanistawa
Augusta. W Zrodtach czytamy, ze mozliwosciami ksztatcenia gtuchych zainteresowat sie
tez sam krol Stanistaw Leszczynski, na tyle, iz osobiscie uczestniczyt w 1754 r. w czasie
pobytu za granicg w pokazach metod ich nauczania.

4 Rok $mierci 1629 podaje za B. Szczepankowskim (1999, s. 205), za: Per Erikssonem
(The History of Deaf People), choé¢ w literaturze wymieniane sg takze inne daty, np. rok
1633 (por. Mauersberg 1990, s. 25) lub 1644 (por. A. Lowe 1995, s. 16), w Encyclopaedia
Britannica odnajdujemy za$ rok 1620.


http://members.aol.com/deafcul-

Z nimi. Poznat bowiem jedynie sposob nauczania synow konstabla Kastylii,
Juana Fernandeza de Velasco y Towar, na dworze ktérego zatrudniony byt jako
sekretarz. Prawdziwymi nauczycielami miodych gluchych arystokratow byli
dwaj inni Hiszpanie: najpierw benedyktyn Pedro Ponce de Leon (1520-1584)5
zakonnik, ktory skutecznie uczyt gluchych od urodzenia, potem Manuel Ramirez
de Carridn. A wiec metoda - zrecznie i prawdopodobnie dla rozgtosu - opisana
przez Boneta, naprawde zostata zapoczatkowana przez Ponce de Leona, a potem
czesSciowo lub w catosci zapozyczona i rozwinieta przez de Carridéna (S. Plann
1997). Warto tez zwrdci¢ uwage, iz - mimo wykorzystania gestow i daktylogra-
fii - najwazniejszym celem nauczania gtuchych chtopcéw z rodu de Velasco stata
sie nauka artykulacji, a stawka za jej skuteczno$¢ byt rodowy majatek. Owczesne
prawo nie przewidywato bowiem mozliwosci sukcesji przez osobe, ktéra nie
mowita (T. Adamiec 2003, s. 256). Nawet umiejac czytaé i pisa¢, gtuchy, ktéry nie
potrafit méwic - nie byt osobg wzgledem prawa! Taka sytuacja utrzymywata sie az
do XVIII wieku: gtusi nie mogli zaktadaé i prowadzi¢ firm rzemie$lniczych, kupo-
wac nieruchomosci, a nawet podpisa¢ aktu $lubu! Dlatego tez nietrudno przewi-
dziec, iz - nie liczac sie z kosztami - robiono wszystko, by brak artykutowanej
mowy u gluchego dziedzica nie stanagt na przeszkodzie przekazania rodowego
majatku. Tak wiec i cel nauki, i miara osiggnietego sukcesu znaczyty tylko jedno.
Nie byto alternatywnej $ciezki ksztatcenia, jak tylko ta prowadzaca do sprawnosci
artykulacyjnej, a komunikacja gestowa (migowa) mogta mie¢ wytgcznie charakter
pomocniczy, posredni. Pedro Ponce de Leon doczekat sie miana ,,0jca metody
gtosowej” i w jego prekursorskich poczynaniach mozemy dopatrywacé sie korzeni
wspdiczesnego nurtu wychowania stuchowego, ktére - cho¢ stanowi jeden z naj-
bardziej aktualnych i zywo rozwijajacych sie trenddw w obecnej surdopedagogice
- szacowane jest przez A. Lowe na strategie o bardzo dtugiej, bo okoto 450-letnigj
tradycji (A. Lowe 1995, s. 16). Bardzo znamienny dla tego nurtu oddziatywan jest
tytut ksigzki z 1672 roku, holenderskiego lekarzaJ. K. Ammanna: Surdus loguens
{Ghuchy, ktéry mowi). Ksigzka przedstawia udoskonalong metode gtosowg opisang
przez Boneta, a oryginalny tytut - intrygujacy i postulatywny, jak na XVII wiek -
nalezy do czesto i chetnie przywotywanych tytutéw wczesnych dziet naukowych
z zakresu surdopedagogiki.

Udoskonalenie i rozpowszechnienie wykorzystania manualnego alfabetu
w surdopedagogice wigze sie natomiast z nazwiskiem Jacoba Rodrigueza Pereiry
(1715-1780) (B. Szczepankowski 1999, s. 206-207). Alfabet manualny stanowit
dla niego poczatkowo wsparcie w nauczaniu mowy gtuchej siostry, co byto wste-
pem do diugiej i btyskotliwej kariery w nauczaniu innych gtuchych. Pereira ucho-
dzit za jednego z najwybitniejszych nauczycieli gtuchych tego okresu. Niestety,
niewiele wiemy o szczegétach jego metody, ktdrg utrzymywat w Scistej tajemnicy
(E. Nurowski 1983). Wiadomo jednak, ze korzystat z jednorecznego alfabetu,
zaadaptowanego dla potrzeb dydaktycznych przez witasne modyfikacje utozenia

5Tu z kolei pojawiajg sie sprzeczne zapisy roku urodzenia: A. Lowe (1995, s. 16) podaje
- cho¢ ze znakiem zapytania - rok 1510.



ragk (kazdy znak odpowiadat innemu dzwiekowi), z dodatkowymi 30 znakami dla
oznaczenia cyfr i znakéw przestankowych.

Okres indywidualnego ksztatcenia, ograniczonego do elit wynikat - zdaniem
B. Hoffmanna - z dwdéch powodéw. Byly to:

- brak powszechnej oswiaty;

- dopiero rozwijajaca sie wiedza metodyczna (B. Hoffmann 2001).

Jednak - na tle tych wyjasnien - i tak nalezy zda¢ sobie sprawe z tego, iz
jeszcze do potowy XVIII wieku az 99,9% gtuchych od urodzenia oséb nie miato
zadnych szans na nauke szkolng, opanowanie umiejetnosci czytania i pisania, zdo-
bycie wyksztatcenia (B. Hoffmann 2001).

Pierwsze szkoty dla gtuchych

Pierwsze proby ksztatcenia instytucjonalnego gtuchych pojawity sie z koncem
Sredniowiecza. To, ze w krdtkim czasie zaczely powstawacé szkoty dla niesiysza-
cych w roznych krajach, gdzie probowano pracy r6znymi metodami, dowodzi, iz
potrzeby w tym zakresie byly juz naprawde nabrzmiate. Niewatpliwe nalezy mie¢
tez na wzgledzie wptyw Wielkiej Rewolucji Francuskiej, z jej hastami Wolnosci,
Rownosci i Braterstwa, z ktorych zrodzit sie w Europie ruch na rzecz upowszech-
nienia dostepu do szkét. Francja stata sie pod koniec XVIII wieku wiodgcym
regionem aktywnosci w zakresie tworzenia szkdt dla oséb niepetnosprawnych
(niewidomych, gtuchych, upo$ledzonych umystowo).

Poczatek ksztatcenia instytucjonalnego gtuchych wiaze sie z nazwiskiem
ksiedza Charlesa Michela de I'Epée (1712-1789). Wprawdzie wiele zrddet jako
zatozyciela pierwszej szkoty wymienia Tomasza Braidwooda (Edynburg, rok
1760), jednak data ta nie wszedzie jest potwierdzona (S. Mauersberg [red.] 1990,
s. 77)6 a metoda nauczania w szkole pozostata okryta tajemnica. Tak czy inaczej,
to ks. Michel de I’Epée uznany jest za tworce pierwszej szkoly o Swiatowej
stawie, wprowadzajacej nauczanie nie indywidualne, ale w grupie uczniowskiej
przy uzyciu odpowiednio zaadaptowanych dla potrzeb nauki znakéw gestowo-mi-
micznych (migowych). Z pewnoScig taka jakoSciowa réznica w sposobie mysle-
nia o gluchocie i metodzie nauczania uzyskata wsparcie, ptynace z rozwijajacej
sie w tamtym czasie filozofii racjonalizmu: pozytywny wniosek, wyptywajacy
z niej, to brak okreslenia, w jakiej postaci wyrazac¢ sie ma ludzka mysl. Otwiera
to szeroki dostep do réznych sposobdw kompensacji braku stuchu. Ch. M. de
I’'Epée dostrzegt taki potencjat w metodzie migowej. Nowoscig byty gestowe
znaki metodyczne, utatwiajace identyfikacje czytanego tekstu oraz wzbogacajgce
sktadnie i morfologie wypowiedzi. Celem miata by¢ ,,gramatyzacja” jezyka migo-
wego, na wzér jezyka fonicznego. Metoda zostata z rozmachem wprowadzona do

6 B. Szczepankowski (konsultacja) zwraca uwage, iz niektére zrodta podaja, ze w 1760
roku podjat nauczanie indywidualne, jednego chiopca, a dopiero w 1767 zatozyt szkote.



Paryskiego Instytutu Gtuchoniemych, zatozonego w roku 1770. Na ile niezwykite
okazaty sie umiejetnosci szybko zdobywane przez niestyszacych po zastosowaniu
w nauczaniu naturalnej dla nich formy komunikacji, niech zaswiadcza zapiski
wspomnien ks. Michata Bohusza, odwiedzajacego paryski Instytut:

Bytem u xiedza nazwiskiem EEpe: ten xigdz porzuciwszy wszelkg nadzieje wyzszych
dostojenstw koscielnych, ktorychby sie przy swym rozumie i talentach mogt spodzie-
wac, przestajgc na kilku beneficjach, ktdre na uczciwe iego wyzywienie dostarczy¢
moga, catego siebie poswiecit uczeniu gtuchych i niemych od urodzenia, czytac, pisac,
i za pomocag giestow naysubtelnieysze abstrakcyje i mysli wyrazaé. Pierwszy on iest,
ktdry sie tego domyslit w Paryzu, pierwszy tak tacne podat sposoby, on ieden zda-
niem moiem, proiektowang tak dawno i za chymere od niekt6rych miana uniwersalng
gramatyke utozytby potrafit, wszystkim on stowom, ktorych osobny utozyt stownik,
iak naturalniejszy giest naznaczyt. Tempora tychze werbow giestami wydystyngowat,
modusy tez tak, iak deklinacye nomindw i kazusy, numera, adwerbia, partykuly, inte-
riekcje etc. Za pomoca tych giestow nic nie ma takiego, czegobu oni nie wyrazali i nie
napisali. Czytaig ksiegi, i giestami ig calg ttumacza. Cokolwiek im na giestach powiesz,
na wszystko doktadng i roztropng odbierzesz odpowiedz! (Wspomnienie ks. Michata
Bohusza z 1777 - fragmenty pracy A. Wolfganga, za: E. Nurowski 1978,1.1).

Metode ksiedza de I’Epée rozbudowat pdézniej Ambroise Cucurron Sicard
(1742-1822), uwzgledniajac dostep do stowa pisanego. W tej postaci doczekata sie
nazwy "metoda francuska" (lub "paryska") i przenikneta do innych krajow, miedzy
innymi do USA.

Metoda de I’Epée, mimo spektakularnych, szybkich osiggnie¢ edukacyjnych
wiekszosci podopiecznych, nie zdobyta jednak aprobaty wszystkich surdopeda-
gogdw. Jednym z gtéwnych jej przeciwnikéw byt Samuel Heinicke (1727-1790),
zatozyciel szkoty dla gtuchych w Lipsku (1778), prezentujacy skrajnie odmienna,
neohumanistyczng koncepcje filozofii jezyka: mowa Scisle wigzana byta z mys$le-
niem, a myslenie jezykowe mozliwe jest tylko poprzez nauczanie mowy dzwie-
kowej.

Metoda ,,niemiecka” (,lipska”) - gtosowa, oralna - pozostawata w skrajnej
opozycji do francuskiej metody migowej i zywe dowody tego sporu odnajduje-
my jeszcze we wspoétczesnych dyskusjach. Istniejg uzasadnione przestanki, ze
mamy tu do czynienia takze z osobistym sporem, podszytych emocjami, nie
rozstrzygnietym w ptaszczyznie racjonalnej, a przez to ze sztucznie zaostrzonymi
stanowiskami. L. Diugotecka, analizujac poczatki sporu, jako zasadnicze tezy
S. Heinickego, wymienia nastepujace:

e stuchu nie mozna zastapi¢ wzrokiem;

* pojecia abstrakcyjne sg niedostepne umystom gtuchych, nawet wprowadza-

ne za pomocg pisma czy znakow;

e znaki i stowa wyuczone na podstawie znakdw metodycznych sg bardzo

szybko zapominane,

» stowa drukowane lub pisane tworzg platanine, trudng do zapamietania

wzrokowego.



Natomiast przytoczone argumenty ksiedza de I’Epée:

* metoda Heinickego jest szkodliwa dla uczniéw, bo przez kilkanascie mie-

siecy ,,nie odzywia ich umystow”;
» trudne do wyobrazenia i watpliwe do uzasadnieniajest - deklarowane przez
Heinickego - zastgpienie zmystu stuchu zmystem smaku;

« naturalna dla gtuchych jest metoda, w ktorej oko zastepuje ucho;

* w metodzie oralnej ,jezyk jest uwolniony, a umyst uwieziony w ciemnosci”
(L. Dtugotecka 2004).

Rzeczywiscie: powierzchowny, dogmatyczny charakter niektérych argumen-
tow wskazuje na to, iz przy dobrej woli przed adwersarzami mogto sie otworzy¢
naukowe pole do owocnej dyskusji, jatowy za$, emocjonalny spdr by¢ moze
op6znit znalezienie wspélnych, moze bardziej konstruktywnych rozwigzan. XX
wiek przynidst ze sobg np. zarzucenie podejscia alternatywnego (albo-albo), na
rzecz podejscia komplementarnego, redukujgce negatywy, a podnoszace pozyty-
wy kazdej z metod (T. Gatkowski 1998) (do nowych kontekstéw metod oralnych
i manualnych jeszcze wrdce w dalszej czesci teksu).

Po szkole edynburskiej, paryskiej i lipskiej szybko zaczety powstawac nastep-
ne: w Austrii (Wieden) - 1779, Rzymie (1784), Bordeaux i Pradze (1786),
w Schlezwigu-Holsteinie (1787), Berlinie (1788), w Holandii - 1790, w Londynie
- 1792, Hiszpanii - 1984, Danii - 1807 (wg S. Mauersberga (1990, s. 77) - w roku
1805), Szwecji - 1809, w Hartford (USA) i w Warszawie (Krolestwo Polskie) -
1817 (Kalendarz-Informator...; S. Mauersberg [red.] 1990). W uzupetnieniu polo-
nikéw B. Szczepankowski wskazuje, iz za pierwsza polskg szkote - cho¢ na terenie
zaboru rosyjskiego, ale zatozong przez polskiego ksiedza i pierwszego odnotowa-
nego w historii polskiego nauczyciela gtuchych, Anzelma Zygmunta w roku 1806
- nalezy uzna¢ szkote w Pawlowsku pod Petersburgiem (B. Szczepankowski,
Ks. Anzelm Zygmunt - pierwszy surdopedagog polski. Referat na konferencji Podroz
do Swiata gluchych, 23.10.2007 - Warszawa - z okazji 190-lecia Warszawskiego
Instytutu Gtuchoniemych). Przed szkotg w Warszawie funkcjonowata juz takze
na terenie zaboru pruskiego szkota we Wroctawiu (Breslau), natomiast pierwsza
szkotg w Galicji byt Galicyjski Zaktad dla Gtuchoniemych we Lwowie (1830).

Przetom XIX i XX wieku to okres, gdy sie¢ szkot dla gtuchych, zwlaszcza w Europie,
moznajuz bytouznac za dobrze rozbudowang i dynamicznie zwiekszajacasie: w Niemczech
w tym czasie funkcjonowato juz ponad 90 zaktaddw (blisko 6 tys. ucznidéw), we Francji
67 zaktadéw, w Anglii 46,35 - we Whoszech, w USA - 55 (S. Mauersberg [red.] 1990, s.
77). Wazne tez stato sie stworzenie systemowych podstaw do organizacji szkolnictwa dla
dzieci niestyszacych przez wprowadzanie w poszczeg6lnych krajach obowigzku szkolne-
go dla gtuchych. W roku 1817 jak pierwsza wprowadzita go Dania, w 1874 - Niemcy?7,
w 1890 - Szwecja, 1894 - Anglia, 1911 - Prusy i Poznanskie, 1922 - Wegry, 1929 -
Czechostowacja (Kalendarz-Informator..., s. 39).

Jak juz wspomniano, w Polsce (doktadnie w Krolestwie Polskim) pierwsza szko-
fa dla dzieci gtuchych - Instytut Gtuchoniemych w Warszawie - powstata w roku

7W niekt6rych landach nawet dopiero w 1911 roku.



1817 (S. Mauersberg [red.] 1990), cho¢ niektére zrodta wskazujg juz na rok 1816,
w ktorym to ks. Jakub Zebedeusz Falkowski (1775-1848) zatozylt w Szczuczynie
tzw. szkote wydziatowa, potaczong ze szczuczynskya szkotg podstawowa. Byto tu
tylko kilku uczniow gtuchoniemych8 Rok pdzZniej szkota zostata przeniesiona
do Warszawy i od tego czasu oficjalnie notuje sie dziatalno$¢ Warszawskiego
Instytutu Gtuchoniemych, dziatajgcego do dzi$ pod zachowang - oryginalng, histo-
ryczng - nazwg na Placu Trzech Krzyzy. Z pracami Instytutu skojarzone sg trwale
dwie wybitnie postaci: pierwsza - to jego zatozyciel, ksigdz pijar Jakub Falkowski,
druga - Jan Siestrzynski. Ksigdz Jakub Falkowski byt autorem kilku rozpraw na
temat opieki pedagogicznej nad gluchymi dzieémi, a takze na temat dziatalno-
§ci Instytutu. Zdobywaniu informacji na temat nowoczesnych metod nauczania
podporzadkowat m.in. swoje podréze, w czasie ktorych odwiedzat zagraniczne
osrodki, np. w Lipsku i Wiedniu. W latach 1815-1816 ukonczyt kurs dla nauczy-
cieli w Wiedniu. Ks. Falkowski zdobyt doswiadczenie i wiedze, tak w zakresie
metody oralnej, jak i migowej. Zatrudnit w Instytucie Gluchoniemych lekarza,
Jana Sietrzynskiego, ktéry pracowat z uczniami metoda gtosowa. Opracowaniem
ksigzki Mechanizm i terapia mowy Sietrzynski wpisat sie w historie jako ,,0jciec
polskiej logopedii”. Warto odnotowac, iz w Instytucie wypracowano stosunkowo
wszechstronny model przygotowania uczniéw do samodzielnego zycia, wigczajac
do oferty programowej przygotowanie do wykonywania zawodu. Siestrzynski
uruchomit w Instytucie zaktad litograficzny - pierwszy w Polsce wprowadzajacy
nowa, atrakcyjng technike drukarska. Byt wiec prekursorem ksztatcenia zawo-
dowego gtuchych, jak i prekursorem nowej technologii drukarskiej. Niestety, na
skutek réznicy pogladéw z ks. Falkowskim, co do metody nauczania, Siestrzynski
po trzech latach pracy w Instytucie zdecydowat sie wroci¢ do zawodu lekarza
i opusci¢ Warszawe. Mimo tej straty, Instytut funkcjonowat nadal (i funkcjonuje
do dzi$), ksztatcac wiele pokolen gluchych dzieci i mtodziezy.

W ciggu XIX wieku powstawaty na terenie ziem polskich poszczegdlnych
zaborow kolejne osrodki dla niestyszacych, jednak w historii polskiej pedagogiki
specjalnej Warszawski Instytut Gtuchoniemych odegrat wyjatkowg role: byla to
nie tylko pierwsza w naszym kraju szkota dla niestyszacych, ale takze pierwsza
polska szkota specjalna w 0g6led Wspotczesnie szkota, wspbipracujac z wyzszymi
uczelniami, Polskim Komitetem Audiofonologii, polskimi i zagranicznymi placow-

8 Rok podaje za S. Mauersbergiem (1990); wyjasnienie za B. Szczepankowskim -
konsultacja. Tak naprawde pierwsze doswiadczenia w ksztatceniu gtuchych ks. Falkowski
zebrat jeszcze wczesniej, gdyz od 1802 r. w szczuczynskiej szkole nauczat indywidualnie
gtuchego od urodzenia chiopca, Piotra Gasowskiego. W roku 1803 wyjechat do Berlina, a
nastepnie Lipska, aby pozna¢ tamtejsze metody nauczania gtuchych, a gdy w roku 1807
wrdcit do Szczuczyna - podjat prace z bylym wychowankiem za pomocg nowo poznanej
metody gtosowej (M. Manteuffel, t. 6, 1948).

90d roku 1842 w Instytucie dziatat tez pion klas dla dzieci niewidomych, a wiec mozna
go nazwaé takze pierwszg szkotg dla niewidomych (Mauersberg 1990). Natomiast warto
wspomniec, iz obecno$¢ niewidomych dzieci w Instytucie trwala jeszcze ditugo - zakonh-
czenie wspolnego ksztatcenia uczniéw niewidomych i gtuchych w roku 1962 - wspomina
B. Szczepankowski.



kami badawczymi i edukacyjnymi dla niestyszacych, stata sie rowniez osrodkiem
innowacyjnosci, badan naukowych i wymiany doswiadczen, miejscem waznych
naukowych spotkan, seminariéw i konferencji, z udziatlem gosci krajowych
i zagranicznych, ksztattujgcych wspétczesny obraz surdopedagogiki.

Korzenie edukacji gtuchych w Stanach Zjednoczonych Ameryki siegajg
Europy, bo tu - z myslg o konkretnym gtuchym dziecku, Alice Cogswellll- roz-
poczat poszukiwania odpowiedniego nauczyciela pastor z Hartfordu, Thomas
Gallaudet. Pastor wybrat sie najpierw do pierwszej ze szkot dla gtuchych, o jakiej
styszat - do szkoty Thomasa Braidwooda w Edynburgu, prowadzonej w tamtych
latach metodg oralng. Poniewaz po przybyciu na miejsce okazato sie, ze metoda
nauczania jest otoczona bezwzgledna tajemnica, swoje poszukiwania kontynuowat
we Francji. Tam poznat gluchego nauczyciela paryskiego instytutu dla gtuchych,
o nazwisku Laurent Clerc. Clerc zgodzit sie pojecha¢ do Ameryki. Przez 52 dni
podrézy uczyt sie jezyka angielskiego, a Thomas Gallaudet - jezyka migowego.
Skutkiem wyprawy Gallaudeta byto powstanie w roku 1817 pierwszej szkoty
dla gluchych w USA: Amerykanskiego Osrodka Pomocy Gtuchym {American
Asylum for the Deaf) w Hartford (0. Sacks 1998, s. 43). Osrodek ten w duzym
stopniu przyczynit sie do uksztaltowania i rozpowszechnienia ASL {American
Sign Language - Amerykanskiego Jezyka Migowego), powstatego na bazie jezyka
narodzonego w XVIII wieku w jednej wiosce w stanie Massachusetts, w ktérej
az 25% mieszkancow byto dotknietych gtuchotg dziedziczng. W tym czasie jedna
z gluchych mieszkanek, Martha Vineyard, rozwineta wiasng forme jezyka migo-
wego, ktéry zostat przyswojony przez pozostatych mieszkancow wioski, a za ich
posrednictwem rozpowszechnit sie dalej (http://deafness.about.com/od/deafhi-
story). Oznacza to, iz za sprawg Clerca nie przeniesiono automatycznie do USA
francuskiego jezyka migowego, a ASL jest autonomicznym, odrebnym jezykiem,
zrodzonym w naturalny sposdb z potrzeby lokalnej spotecznosci gtuchych.

W roku 1864 zostata zatwierdzona ustawa powotujgca do zycia pierwszg na
Swiecie wyzszg uczelnie dla gtuchych, Columbia Institut for Deaf and Blind
(Kolumbijski Instytut dla Gtuchych i Niewidomych), w kolejnych latach prze-
ksztatcong w Columbia College, a w koicu w Gallaudet University. Pierwszym

10 Aktywnos¢ naukowa nauczycieli Instytutu zaowocowata np. kilkoma doktoratami
(np. T. Adamiec, P. Tomaszewski), w Instytucie realizowano réwniez pilotazowo innowacje
metodyczne inspirowane metodg Schmidt-Giovannini, metoda dwujezyczng, pioniersko
wprowadzono naturalny, polski jezyk migowy (PJM), tak w nauce szkolnej, jak i na lekto-
racie dla rodzicéw, zatrudniono liczng grupe gtuchych pedagogéw i in.. W ciggu ostatnich
lat w seminariach organizowanych w Instytucie uczestniczyli najwieksi polscy specjali-
§ci w zakresie zaburzen stuchu, mowy i komunikacji (np. J. Cieszyriska, T. Gatkowski,
A. Korzon, K. Krakowiak, H. Skarzynski, B. Szczepankowski, M. Swidzinski i in.).
Wydarzeniami byly tez wizyty specjalistéw zagranicznych, autoréw najnowszych, poczyt-
nych pozycji z literatury surdologicznej: D. Bouvet, J. Kyle’a, H. Lane’a, M. Marscharka.

Pomnik dziewczynki uczonej znakéw daktylograficznych przez Thomasa Gallaudeta
znajduje sie dzi$ przed wiktorianskim budynkiem rektoratu Uniwersytetu Gallaudeta w
Waszyngtonie i nalezy do chetnie fotografowanych i rysowanych obiektéw. Innym popu-
larnym obiektem na terenie campusu jest pomnik Laurenta Clerca.


http://deafness.about.com/od/deafhi-

rektorem Instytutu zostal syn Thomasa - Edward Gallaudet (O. Sacks 1998,
s. 45). Specyfika rozwoju edukacji gtuchych w USA jest relatywnie (do krajow
europejskich) pozytywny stosunek do jezyka migowego (uczono go w wielu
collegach, szkoty dla gtuchych chetnie zatrudniaty gtuchych nauczycieli) oraz
filozofia komunikacji totalnej, przektadajgca sie¢ m.in. na tworzenie w szkotach
rownolegtych klas, oferujgcych rézne metody komunikacji w zaleznosci od indy-
widualnych potrzeb i mozliwosci dziecka.

Tak przychylny stosunek do jezyka migowego nie oznacza jednak, ze w USA
nie pojawiaty sie gtosy przeciwne tej formie komunikacji. W drugiej potowie XIX
wieku ujawnity sie tam bowiem ruchy uznane za reformatorskie, ktdre stanow-
czo odrzucaly jezyk migowy jako ,,przestarzaty”, preferujac ,,postepowe”, czysto
oralne, metody nauczania (O. Sacks 1998, s. 45). Pierwszg taka szkofa, zatozong
w 1867 roku w Northampton (stan Massachusetts) byta Clarke School for the
Deaf. Najbardziej znanym przedstawicielem tego nurtu w USA byt Aleksander
Graham Bell, nauczyciel gtuchych, znany jednak ludzkosci przede wszystkim
jako wynalazca telefonu (1876). W historii gtuchych Bell jest prototypem oralisty,
traktujgcego gtuchote jako grozng dla ludzkosci patologie, ktdrg nalezy zwalczac.
Gtuchota, traktowana jak ,,choroba” wymaga ,,leczenia”, a celem surdowychowa-
nia miatoby by¢ maksymalne upodobnienie dziecka gtuchego do styszacego. Nie
ma tu miejsca na akceptacje gtuchoty i nie udaje akceptacji A. G. Bell, piszac np.
w 1883 roku Rozprawe o ksztattowaniu sie gluchej odmiany rasy ludzkiej (Memoir
Upon the Formation of a Deaf Variety of the Human Race). Bell dobrze znat $ro-
dowisko gtuchych (uszkodzony stuch miata jego matka, poslubit swa gtuchg
uczennice), a jednoczes$nie postulowat zaprzestanie korzystania z jezyka gestow,
wyeliminowanie ze szkol gtuchych nauczycieli, kontrole imigracji gtuchych,
zakaz zawierania wsrod nich matzenstw, ostrzegat, ze szkotly z internatem dla
gtuchych, moga sta¢ sie ,wylegarnig gtuchego gatunku ludzkiego”, a ,,produ-
kowanie defektywnej rasy ludzkich istot moze sta¢ sie tragedig” (M. S. Miller,
D. F Mores 2000, s. 222). Takze idea skonstruowania aparatu stuchowego (czego
nieoczekiwanym efektem bylo wiasnie wynalezienie telefonu) ozywiana byla
nadziejg na techniczne zwalczenie gtuchoty12 W $rodowisku amerykarskich gtu-
chych postac¢ Bella traktowana jest z niechecia, a nawet z nienawisciag, natomiast
mezami opatrznosciowymi - nie tylko za swoje zastugi, ale rGwniez wzdr postawy
prawdziwej akceptacji gtuchoty - zostali obwotani przez to srodowisko Thomas
Gallaudet i Laurent Clerc. Pomniki obu mezoéw zdobia dziedziniec Uniwersytetu
Gallaudeta. Laurent Clerc w srodowisku amerykanskich niestyszacych jest wrecz
postacig kultowa, o czym zadecydowato rowniez to, ze jest pierwszym, najbar-
dziej znanym i uwazanym za genialnego nauczyciela gluchym surdopedagogiem
(M. Dobrowolska 2003, s. 8).

120 fenomenie A. G. Bella w historii gluchych pisze szerzej w artykule pt. Jak nie
kocha¢ Aleksandra Grahama Bella? O nieoczekiwanych aspektach emancypacji gtuchych
(Publikacja z konferencji ,,Edukacja alternatywna” pod. red. B. Sliwerskiego z roku 2006 -
aktualnie w druku w Wydawnictwie ,,IMPULS”).



Tradycyjna i wspotczesna opozycja metod migowych

i oralnych

Spér w surdopedagogice ,,méwi¢ czy migac” wydaje sie sporem klasycznym, jednak
powtarzanie tego pytania w czasie wcale nie prowadzi do takich samych rozstrzy-
gniec¢ jak sprzed laty. Po pierwsze dlatego, ze sam problem wyboru jest naprawde
bardzo ztozony i zawsze dodatkowo zawieszony w kontekscie indywidualnych
potrzeb: to, co moze by¢ optymalnym rozwigzaniem dla jednego dziecka, moze by¢
rozwigzaniem fatalnym dla innego. Z tego tez powodu spér ten mogtby sie toczy¢
przez stulecia i zawsze mozna bytoby znaleZ¢ jakie$ nowe kontrargumenty. Jednak
z historycznego punktu widzenia znacznie wazniejsze jest pytanie, czy wspoicze-
sna alternatywa ,,mowi¢ czy migac” jest ta samg alternatywa, co np. 200 czy 100
lat temu. Odpowiedz brzmi: nie jest. MOwiac o metodzie oralnej mamy obecnie na
mysli zupetnie inne uwarunkowania rozwoju mowy dZzwiekowej dziecka z uszkodzo-
nym stuchem. Mdwigc o metodzie migowej - musimy mie¢ na wzgledzie nie tylko
catkowicie odmienny system/systemy komunikacji, ale takze rewolucyjne zmiany
mentalne. W odniesieniu do jednej i drugiej grupy metod dysponujemy coraz wiekszg
liczbg empirycznie potwierdzonych analiz naukowych, dajacych coraz lepszy wglad
w mechanizmy rozwojowe lezgce u podstaw rozwoju dziecka gtuchego i kompensacji
uszkodzenia stuchu. Na czym wiec polegaja te réznice?

Tradycyjne metody oralne (gtosowe, dZzwiekowe, werbalne), o ktérych mozna
bylo mowic jeszcze sto lat temu, oparte byly na zasadzie wyuczenia ucznia
odczytywania mowy z ust osoby méwiacej i nadawania mozliwie czytelnej mowy
artykutowanej. Wspotcze$nie wiemy, ze odczytywanie mowy z ust jest ztozong
czynnoscig psychiczng, angazujaca - paradoksalnie - tylko w niewielkim stopniu
percepcje wzrokowa, angazujacg za to wiasny analizator kinestetyczno-artyku-
lacyjny mowy osoby gtuchej, domyst i kombinowanie odczytanymi fragmenta-
mi wypowiedzi, wreszcie bardzo wazne: choéby minimalne resztki stuchowe,
uzupetniajagce informacje zdobyte w inny sposéb. Wiedza ta pozwala zaplanowac
odpowiednie, wszechstronne ¢wiczenia, tacznie z ¢wiczeniami logopedycznymi,
dostarczajagcymi doswiadczen artykulacyjnych i wewnetrznych wzorcéw wymowy.
Pozwala tez unikng¢ nieskutecznych strategii odbioru i przetwarzania jednostek
jezykowych wyltgcznie w kierunku dol-géra (scalanie wyrazéw z rozpoznanych
gltosek, zdan z wyrazéw itd.), a wzmocnic¢ odbior przetwarzaniem gora-dét (rozpo-
znawanie catosci frazeologicznych, domyst z kontekstu tekstowego i sytuacyjnego
itd.). Uruchamia sie w ten sposéb pozytywne sprzezenie zwrotne: gdy znam lepiej
jezyk - lepiej odczytuje mowe z ust, gdy lepiej odczytuje mowe z ust - lepiej poznaje
jezyk. Znajomos¢ psychologicznych mechanizmoéw procesu sprzyja skutecznosci
jego ksztattowania. Pozwala tez realistycznie wytyczy¢ rzeczywiste mozliwosci
niestyszacego, by w obszarach niedostepnych percepcyjnie (brak jednoznacznosci
odbieranych informacji wizualnych) uruchomic¢ dziatania kompensacyjne (jak np.
w metodzie fonogestow czy przy zastosowaniu transliteratoréw).

Jeszcze wieksze réznice miedzy metodami historycznymi a wspotczesnymi doty-
czg ksztattowania kompetencji artykulacyjnych. Pierwsze proby pomocy dziecku gtu-



chemu w przetamaniu niemoty przedstawiajg zatosny obraz bezradnos$ci nauczycieli
wobec ograniczen ucznidw, ktérym np. przyprawiano ,,protezy” w postaci drewnia-
nych uszu, wzorowanych na matzowinach zwierzat, podcinano wedzidetka (w prze-
konaniu, ze to mato ruchliwy jezyk ponosi wine za niemote), golono gltowy (aby
wiosy nie ttumity dzwiekow), a nawet stosowano cudowne diety, ktére obiecywaty
poprawe styszenia. Przyktad takiej kuracji, opisanej przez R. E. Bender, przedstawia
A. Korzon: najpierw podawano dziecku ciemiernik czarny, jako Srodek przeczyszcza-
jacy; nastepnie golono wiosy na ciemieniu i wcierano w to miejsce masé z saletry
potasowej, olejku migdatowego, brandy i nafty; rano myto gtowe, czesano i méwiono
gtosno do wygolonego ciemienia tak, by dziecko mogto odczué glos i w ten sposéb
nauczy¢ sie mowic (A. Korzon 1996, s. 22).

Co pojawito sie wspotczesnie w miejsce tajemniczych praktyk (A. Korzon 1996;
A. Lowe 1995; 1999)13? Wiekszos¢ z nich przestata mieé racje bytu, gdy XX wiek
przynidst aparature wzmacniajgcg dzwiek i wspomagajaca styszenie: urzgdzenia
nagtasniajgce, aparature stacjonarng, indywidualne aparaty stuchowe, implanty $li-
makowe, a nawet implanty pniowe (wszczepiane w delikatne struktury pnia mézgu).
Rewolucja w tym zakresie jest tak wielkal4 ze nie da sie juz poréwnac pracy oralnej
z dzieckiem w XVIII czy XIX wieku z obecng rehabilitacja. Z rewolucji technicznej
i coraz powszechniejszego aparatownia, wyptywa jeszcze jedna roznica: niegdysiejsza
metoda oralna byfa nig - zgodnie z nazwg - dostownie pracg nad mowieniem. Teraz
wykorzystuje sie naturalne rozwojowe sprzezenie zwrotne, moéwimy wiec nie tyle
0 metodzie oralnej, ile 0 metodzie audytywnej (stuchowej) lub tez audytywno-wer-
balnej (stuchowo-werbalnej). Ksztaltowanie mowy opiera si¢ na naturalnym zwigzku
rozwojowym: styszenie nie tylko innych, ale i samego siebie, dostarcza stymulacji,
ktéra powoduje, ze mowa ksztattuje sie jako efekt styszenia. Trzecia zasadnicza rozni-
caw metodach oralnych dawniej i dzi$ polega na tym, ze niegdys$ ksztattowanie mowy
byto zadaniem szkoly. Zaczynajac rehabilitacje w tak p6Znym wieku nie wykorzysty-

13W opisach dziatan wczesnych ¢wiczen oralnych, bedacych zrédiem pdzniejszej fali
wychowania stuchowego i praktyk surdologopedycznych, odnajdujemy tez metody moze
zadziwiajgce ze wspotczesnego punktu widzenia, lecz racjonalne przy dwczesnym pozio-
mie zaawansowania technicznego (np. uzywanie sztucznego jezyka ze skéry badz nawet
ozora bydlecego dla demonstracji niewidocznych z zewnatrz ruchéw artykulacyjnych, stu-
chanie z precikiem umieszczonym w zebach, odbierajacym wibracje i in.).

14Zobacz: tabele z kalendarium historii edukacji gluchych na koricu rozdziatu. Chociaz
z koniecznosci nie uwzgledniono w nich wszystkich rewolucyjnych technologii, ktére
w btyskawicznym tempie powodujg wypieranie jednych rozwigzan technicznych przez
nowsze, doskonalsze, i tak wida¢, ze druga potowa XX wieku i perspektywy rozwojowe
technologii w wieku XXI diametralnie zmieniajg obraz sytuacji dziecka z uszkodzonym
stuchem, ktére moze jednak stysze¢ coraz wiecej, coraz lepiej, coraz selektywniej, coraz
bardziej przestrzennie, z coraz mniejszym efektem zaktocen i szoku akustycznego. Jest to,
oczywiscie, sytuacja absolutnie nieporéwnywalna nie tylko do tej sprzed 100 lat, ale nawet
50 czy 20. Zmienia sie wzgledna wartos¢ funkcjonalna zachowanych resztek stuchowych,
ktore kiedys byty wykorzystywane tylko w minimalnym stopniu lub tez wcale. Oczywiscie,
spodziewamy sie dalszego postepu oraz dotarcia z tg zdobyczg cywilizacyjng do tych ciggle
ok. 75% 0s6b z uszkodzonym stuchem, ktore z r6znych powodéw nie korzystajg ani z apa-
ratéw, ani tez z innych urzadzen technicznych wspomagajgcych styszenie.



wano plastycznosci mozgu, okresdw sensytywnych, mechanizméw wyptywajgcych
z naturalnych potrzeb rozwojowych mtodszego wieku. Obecnie dziatania wspomaga-
jace rozwdj przesuwa sie na jak najwczesniejszy okres zycia, az po wprowadzone nie-
dawno w naszym kraju - jako pionierskie rozwigzanie w skali $wiatowej! - powszech-
ne przesiewowe badania stuchu na oddziatach noworodkowych. Takie postepowanie
umozliwia naprawde wczesng diagnoze, aparatownie, i - nawet nie tyle rehabilitacje,
co habilitacje, a wiec wczesne nabywanie sprawnosci w zakresie postugiwania sie
stuchem i gtosem (A. Léwe 1999).

Jesli chodzi o metode migowa, pierwsza roznica historyczna wynika z wewnetrz-
nego zroéznicowania tego, co niegdys$ sie kryto pod tym pojeciem, bedacej wowczas
parasolem zbiorczym dla prawie kazdego rodzaju komunikacji gestowo-mimicznej.
Jezykowi migowemu jeszcze do niedawna odmawiano statusu petnoprawnego jezy-
ka, ale nawet dla tych, ktdrzy majg watpliwosci w tym zakresie, obca jest stylistyka
z poczatku XIX wieku, kiedy to wspomniany juz J. Siestrzyniski pisat:

1. znaki migowe nie stanowig zadnego jezyka, a sg tylko ucieczkg nieszczesli-
wych w potrzebie;

2. jezyk migowy jest jezykiem sztucznym, ktéry nie rozwija ucznia, lecz go
tresuje;

3. gluchoniemy bez znajomosci jezyka dzwiekowego, postugujacy sie wytacznie
mowag migowa, nie jest nawet na najnizszym stopniu cztowieczenstwa (E.
Nurowski 1983, s. 202).

Niestety, nie byt to poglagd odosobniony: utrzymywano, iz jezyk migowy nie
posiada gramatyki, jest prymitywnym, uproszczonym systemem, ktory nie zawie-
ra elementow relacyjnych, poje¢ abstrakcyjnych, ogranicza rozwoj intelektualny
itd. Jest rzeczg oczywisty, ze sady takie braty sie przede wszystkim z nieznajo-
mosci jezyka migowego: paradoksalnie, im specyficzna gramatyka i morfologia
jezyka migowego trudniejsza, tym bariera do pokonania przez styszacych wieksza
i tym tatwiej o niezrozumienie, ktére zaowocowato deprecjonujgcymi opiniami. B.
Szczepankowski zwraca uwage, iz tak naprawde sam J. Siestrzynski miat bardzo
mate doswiadczenie w pracy i kontaktach z gluchymi (zaledwie 3 lata - o czym
wspominatam, opisujac spor z ks. J. Falkowskim), a poza tym wdéwczas jezyk
migowy dopiero sie ksztattowat (wtasciwie - trafnie zauwaza B. Szczepankowski
- tez miat wtedy dopiero 3 lata!) i z koniecznosci musiat byé - rzeczywiscie! -
ubogi i do$¢ prymitywny. Z tych powoddw osad Siestrzyriskiego nie moze by¢
uznany za wiarygodny z dzisiejszego punktu widzenia. Obecnie sytuacje zmienia
zaréwno rozwoj samego jezyka migowego (jezykdéw migowych), zainteresowanie
nim jako $rodkiem komunikacji, triumfalnie wracajagcym do zycia spotecznego
i do edukaciji, jak i powazne uznanie go za fenomen psycholingwistyczny, a co za
tym idzie - specyficzny obiekt naukowych badan lingwistycznych. Wprawdzie
historia odnotowata jako pierwszy traktat o jezyku migowym dzieto Giovanniego
Bonifacio (1547-1635) z 1616 roku pt. Of the Art of Signs, jednak z pierwszym
prawdziwie lingwistycznym opis jezyka migowego (ASL) mieli$my do czyniena



dopiero w 1960 w ksigzce Wiliama Stokoe pt. Sign Language Structure (Struktura
jezyka migowego) (zob. tabela z kalendarium historii edukacji gtuchych). W tym
tez okresie (lata 60. i 70.) zaczynaja sie pojawia¢ w réznych krajach naukowe zain-
teresowania jezykami migowymi oraz pierwsze proby gramatycznego ich opisu.
W Polsce praktyczne poczatki jezyka migowego siegaja czaséw utworzenia
pierwszej spotecznosci gluchych, w ktorej dopuszczano, a nawet Swiadomie
wprowadzano, komunikacje gestowa, tj. roku 1817, gdy powstat Warszawski
Instytut Gtuchoniemych. Wzgledy historyczne (wojny, zmiany granic, migracje
ludnosci, w koncu rezolucja mediolanska, utrudniajgca naturalny rozwoéj jezy-
ka migowegold spowodowaty zréznicowanie lokalne odmian jezyka migowego
uzywanego w réznych osrodkach w Polsce. W roku 1964 powotano specjalng
komisje jezykowg przy Polskim Zwigzku Ghuchych i rozpoczeto zmudne prace
nad unifikacjg znakéw ideograficznych (tzw. migéw) polskiego jezyka migowego.
B. Szczepankowski, wspdttworca Komisji Unifikacji Jezyka Migowego, jej sekre-
tarz, a pozniej przewodniczacy, podaje, iz w ciagu 20 lat zunifikowano ok. 5 tys.
znakéw ideograficznych i upowszechniono je w formie stownikéw, podrecznikéw,
kaset, programow telewizyjnych itd. (B. Szczepankowski 1999, s. 114).
Propagowanie ujednoliconej formy komunikacji migowej spowodowato réwniez
opracowanie specjalnej wersji jezyka migowego, zachowujacej gramatyke jezyka
polskiego, przy wykorzystaniu leksykonu znakéw ideograficznych jezyka migowe-
go gluchych (jezyka naturalnego). Tak wiec zaczeto wyraznie odrézniac naturalny
jezyk migowy gtuchych (z wiasng ideografig i wiasng gramatyka) od sztucznego
jezyka miganego i systemu jezykowo-migowegols Jezyk migany i system jezy-
kowo-migowy (SIM) rozpoczeto upowszechniaé w Polsce na kursach organizo-
wanych pod patronatem Polskiego Zwigzku Gluchych (B. Szczepankowski 1999;
1988 i inne ksigzki do nauki SJM tego autora). Monitorowanie rozwoju SJM jest
waznym zadaniem z punktu widzenia podtrzymania efektu wieloletnich prac uni-
fikacyjnych, a jego upowszechnianie stanowi przemyslane rozwigzanie na styku
jezyka polskiego i naturalnego (polskiego) jezyka migowego (PJM), przynajmniej
do czasu upowszechnienia sie tego ostatniego. Na razie brakuje jeszcze nauczy-
cieli biegle wiadajacych naturalnym PJM ijednocze$nie o odpowiednich kwalifi-
kacjach dydaktycznych, aby mozna byto na duzo skale wprowadza¢ PJM do szkol
i jako alternatywe komunikacyjng dla styszacych rodzicow dzieci niestyszacych.
Jednak itakie pierwsze proby sgjuz podejmowane: w Polsce lektoraty PJIM orga-
nizuje dla swych studentdw Wydziat Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego
(pod kierunkiem prof. M. Swidzinskiego), Wydziat Psychologii Uniwersytetu
Warszawskiego (pod kierunkiem prof. T. Gatkowskiego) oraz Zaktad Pedagogiki

15 O rezolucji mediolanskiej i jej skutkach bedzie jeszcze mowa w nastepnym punkcie
rozdziatu.

16 Autor zwraca uwage, Ze nie sg to zupetnie zamienne pojecia: system jezykowo-migowy
polega na rownolegtym, symultanicznym przekazie informacji jezykiem moéwionym i jezy-
kiem miganym, wiec jezyk migany jest elementem systemu jezykowo-migowego - ilustracjg
migowa wypowiadanych tekstow w jezyku fonicznym. Sam nie moze funkcjonowac, lecz tylko
razem z mowg dzwiekowg w ramach systemu.



Specjalnej Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego (pod kierunkiem prof.
K. Krakowiak) (P. Tomaszewski, T. Gatkowski, P. Rosik 2002, s. 7-20).

Warto dodac¢, ze mimo ciggle braku petnego opisu gramatycznego PJM, dysponu-
jemy juz pewnymi opisami czastkowymi, a zaawansowanie prac badawczych pozwala
juz na przedstawienie wielu specyficznych wilasciwosci gramatyki naturalnego
jezyka migowego (P. Tomaszewski, T. Gatkowski, P. Rosik 2002; M. Swidzifski,
D. Mikulska 2002; P. Tomaszewski, P. Rosik 2002 i in.), a przede wszystkim zamkng¢
ostatecznie dyskusje, czy PIJM jest, czy tez nie jest petnoprawnym jezykiem. Jeden
z najwiekszych autorytetéw z zakresu psycholingwistyki w naszym kraju, prof.
I. Kurcz, wspierajagc sie argumentacjg znanych w $wiecie badaczy tej problematyki,
E. Klimy i U. Bellugi, wskazuje na obecno$¢ w jezyku migowym wszystkich atry-
butéw petnoprawnego jezyka, a jedyng pragmatyczng réznice miedzy jezykiem
migowym a fonicznym sprowadza do ,,wiekszej efektywnosci komunikacji fonicznej,
uwalniajacej rece i nie angazujacej kanatu wzrokowego (mozliwo$¢ porozumiewania
sie przy braku $wiatta)” (I. Kucz 2002, s. 252).

Nowe strategie edukacyjne

W literaturze surdopedagogicznej istnieje wiele szczegétowych opiséw specy-
ficznych metod pracy stosowanych w pracy z dzie¢mi niestyszacymi. Nie zatrzy-
mujgc sie na pogiebieniu ich prezentacji, a uwzgledniajac przedstawione roznice
mozna powiedzie¢, ze spiecie klamrg wczes$niejszych i obecnych doswiadczen,
dotyczacych wykorzystania elementéw oralnych i manualnych, nakazuje wspot-
cze$nie mowic¢ nie tyle o metodach oralnych i migowych, ale catych strategiach
edukacyjnych, uwzgledniajgcych metodycznie zaplanowanie elementy: oralne
i migowe. Wiodace programy edukacyjne mozna zatem ujaé obecnie w trzy gtow-
ne kategorie:

1. wychowanie stuchowe,

2. programy manualne (migowe),

3. komunikacja totalna (D. Podgérska-Jachnik 2005, s. 94-95)17,

a poniewaz nie wszystkie stosowane wspoétcze$nie metody da sie opisa¢ w prosty
spos6b wytacznie na ptaszczyZnie wyznaczonej tym kryterium, doda¢ nalezy do
tego przynajmniej jeszcze jedng kategorie:

4. wychowanie jezykowe (K. Krakowiak, dalej: www.fonogesty.org).

Wychowanie stuchowe, bedace kontynuacjg strategii oralnych, oznacza wspot-
cze$nie zastosowanie wszystkich mozliwych srodkéw pedagogicznych umozliwiaja-
cych wykorzystanie resztek stuchu osob z glebokim, prelingwalnym uszkodzeniem

17 Autor zwraca uwage, ze nie sg to zupetnie zamienne pojecia: system jezykowo-migowy
polega na rownolegtym, symultanicznym przekazie informacji jezykiem mowionym i jezy-
kiem miganym, wiec jezyk migany jest elementem systemu jezykowo-migowego - ilustracjg
migowa wypowiadanych tekstow w jezyku fonicznym. Sam nie moze funkcjonowac, lecz tylko
razem z mowg dZzwiekowg w ramach systemu.


http://www.fonogesty.org

tego zmystu (A. Léwe 1995). W odniesieniu do wychowania stuchowego majg zasto-
sowanie wszystkie wskazowki dotyczgce opisanego wyzej nowego kontekstu metod
oralnych, a kluczowa informacja praktyczna sprowadza sie do oczekiwania, iz przy
dobrze zrealizowanym programie wczesnego wychowania stuchowego, po wczesnym
i prawidtlowym aparatowaniu i rehablilitacji, mozemy oczekiwa¢ rozwiniecia mowy
nawet przy Srednim ubytku ok. 120 dB. Uznajac ciggtosc strategii oralnych i aydytyw-
nych, mozna powiedzie¢, ze metody wychowania stuchowego ewoluujgjuz od 400 lat.
Jest to bardzo rozlegta problematyka, obejmujgca szereg szczeg6towych rozwigzan
metodycznych, ktore nie sposob przedstawi¢ w krétki sposob. Catg palete metod oraz
galerie znakomitych postaci przedstawia A. Lowe (1922-2004), sam bedac wybit-
nym przedstawicielem nowoczesnego wychowania stuchowego i autorem koncepcji
wczesnego wspomagania rozwoju dzieci z uszkodzonym stuchem. W Polsce dostep-
na jest monografia autora pt. Wychowanie stuchowe. Historia - metody - mozliwosci
(1995). Wsrdd postaci wymienianych przez A. Léwego sg przedstawiciele nie tyle
kilku pokolen, co catych epok. Autor wymienia nastepujace nazwiska:

1. Indywidualne wychowanie stuchowe w XVIII wieku: Pereira, Ernaud,
Deschamps;

2. Poczatki szkolnego wychowania stuchowego ok. 1800 roku: Itard;

3. Wychowanie stuchowe w szkotach specjalnych ok. 1900 roku (tzw. pierw-
szy ruch na rzecz wychowania stuchowego): Urbantschitsch, Bezold,
Kroiss, Brauckmann;

4. Wychowanie stuchowe w szkotach specjalnych w latach 1930-1960 (tzw.
drugi ruch na rzecz wychowania stuchowego): Goldstein, Barczi, Beri,
Kern, Steinbauer, Hofmarksrichter, Braun;

5. Wychowanie stuchowe od okoto 1960 roku: Oedenberg, I. i A. Ewing, van
Uden, Pollack, Ling, Loéwe;

6. Czotowi przedstawiciele wspétczesni: Crawford, Grammatico. Griffiths,
Rhoades, Schmid-Giovannini, Diller, Perdoncini, Leonard, Clark, Markides,
Nolan, Tucker, Stecewicz, Csanyi (A. Léwe 1995).

W Polsce trudno na razie méwic o jednym dominujgcym modelu wychowania
stuchowego, cho¢ A. Léwel8 wylicza wsréd czotowych specjalistow nazwisko
A. Stecewicz. Stosowane w Polsce rozwigzania majg raczej charakter eklektyczny
(heurystyczny?), a na sposéb realizacji zadan wychowania stuchowego w naszym
kraju niewatpliwie miat dotychczas sam A. Loéwe, jak i popularni: A. van Uden,
S. Schmid-Giovannini czy Y. Csanyi (te trzy ostatnie postacie inspirowaty m.in.
rozwigzania metodyczne w przedszkolach dla dzieci gtuchych). Do tego dodac
nalezy doswiadczenia metodyczne W. Eastebrooksa (kontynuatora koncepcji D.
Pollack), upowszechnione na prowadzonych w Polsce seminariach szkoleniowych
z zakresu metody audytywno-werbalnej oraz metode Urszuli Horsch, ktdra przez
kilka lat prowadzita w naszym kraju wyktady, bedac profesorem na Uniwersytecie
Warminsko-Mazurskim. Widoczne jest tez jest zainteresowanie czesci polskich

18 Przyczynito sie do tego zaréwno ttumaczenie kilku prac profesora, jak i jego osobiste
przyjazdy do Polski.



surdopedagogow i surdologopeddéw belgijskg metodg werbotonalng (Akademia
Pedagogiki Specjalnej w Warszawie).

Wspotczesne programy migowe na nowo definiujg miejsce jezyka migowe-
go w wychowaniu i edukacji nieslyszacego dziecka. Uznajac go za petnoprawny,
autonomiczny system komunikacyjny powinnismy tez zwr6ci¢ uwage najego role
W rozwoju poznawczym, emocjonalnym i spotecznym. W literaturze pojawiajg
sie wprawdzie badania wskazujgce na to, iz jego warto$¢ rozwojowa moze by¢
przeceniana (A. Lowe 1995; K. Krakowiak 2006), ale problemy metodologiczne
owych badan sg barierg zaréwno przy podwazeniu, jak i potwierdzeniu tej tezy19
Problemem natomiast pozostaje ocena tego, czy rzeczywiscie mozemy mowic
0 jezyku migowym u kazdego dziecka z uszkodzonym stuchem i czy poziom kom-
petencji osiggnietych w tym jezyku jest wystarczajacy, by odgrywac znaczaca role
w rozwoju, w tym w nabywaniu kompetencji w jezykach innych niz migowy (takze
w ojczystym jezyku fonicznym) (K. Krakowiak 2006).

Z punktu widzenia metodyki pracy z dzieckiem niestyszacym mozliwe
i korzystne wydajg sie dwie podstawowe strategie:

1) system jezykowo-migowy, czyli metoda bimodalna jednojezykowa (SIM),
zaliczana przez B. Szczepankowskiego - ze wzgledu na jednoczesny przekaz
informacji méwionej i miganej - do metod oralno-migowych (B. Szczepanowski
1999);

2) bilingwilizm, czyli metoda bimodalna dwujezykowa, gdzie jednym - najcze-
Sciej pierwszym - jezykiem jest naturalny jezyk migowy, a drugim jezyk foniczny
(cho¢ moze by¢ tez zastosowany inny wariant metodyczny) (D. Bouvet 1996).

Warto odnotowac, ze po blisko stu latach zakazu stosowania, jezyk migowy
w Swietle prawa wrdcit do polskich szkét jako Srodek pomocniczy w nauczaniu
gtuchych w roku 1985. Od tego czasu istnieje mozliwo$¢ wprowadzenia nauki
jezyka migowego (systemu jezykowo-migowego) do szkolnych programéw
nauczania.

Trzecig strategig, dopuszczajgcg wszystkie mozliwe formy komunikowania sie
w réznych konfiguracjach, jest komunikacja totalna. Zaliczane sg tu zaréwno

19Statym problemem w surdopedagogice sg mate niejednorodne grupy kliniczne i wie-
los¢ czynnikow, wymykajacych sie kontroli badacza. W opisach badan rzadko podaje sie
rzetelne informacje na temat rzeczywistego sposobu komunikowania sie dzieci (notabene:
sam A. Lowe - 1995, s. 67 - mowi az o 11 zidentyfikowanych badawczo sposobach komu-
nikowania sie dzieci niestyszacych), a w praktyce w przytaczanych przez niego badaniach,
wszystkich badanych przyporzadkowuje sie nie wiecej niz do 4-5 grup badawczych! Autor,
niezwykle rzetelny w precyzyjnym relacjonowaniu réznych kategorii stymulacji dzwieko-
wej, sam nie réznicuje w opisach réznych form komunikacji migowej, wszystko nazywajac
jezykiem migowym. Nawet to, czy dziecko w komunikacji wykorzystuje jezyk migowy,
czy migany - wydaje sie w relacjach autora raczej obojetne. Zagadnienie, ktore jest Klu-
czowe przy konstruowaniu hipotezy badawczej, zostaje sprowadzone do banalnej uwagi:
»Nawiasem moéwigc, w szkotach tych nie uzywano American Sign Lanuage... ” (1995,
s. 68). Postawe autora usprawiedliwia poniekad fakt, iz on sam nie deklaruje zainteresowa-
nia komunikacjg migowa, gdyz koncentruje sie przede wszystkim na wczesnym wspoma-
ganiu rozwoju funkcji stuchowo-werbalnych.



mowa artykutowana i jezyk migowy, jak réwniez takie sposoby komunikowana
sie jak daktylografia, fonogesty, system jezykowo-migowy, mowa ciata, czytanie
mowy z ust, mimika, pantomimika, pismo, rysunki, piktogramy i in. Co do niekto-
rych z tych metod mozna mie¢ pewne watpliwosci, np. czy metodycznie zlokalizo-
wane jako dopetniajgce mowe ustng znaki daktylograficzne, lub jeszcze bardziej
fonogesty - powigzane funkcjonalnie tylko i wylgcznie z biezgcym przekazem
ustnym - nalezy umieszczaé¢ w kategorii komunikacja totalna czy moze w kate-
gorii wychowanie stuchowe (przeciez wspomaga odczytywanie mowy z ust),
a moze nawet komunikacja manualna (ze wzgledu na charakter przekazywanych
informacji)? Z punktu widzenia zatozenia komunikacji totalnej, gdzie skuteczne
komunikowanie sie i rozw0j doswiadczen pozajezykowych jest najwazniejszym
celem, wydaje sie, ze takie zaszeregowanie tych metod moze by¢ zasadne, tym
bardziej ze bardziej niz o metodzie komunikacji totalnej mozemy mdwic o jej filo-
zofii, i wtedy termin ten staje sie pojeciowym ,parasolem” obejmujacym wszyst-
kie mozliwe sposoby porozumiewania sie.

Problem z zaklasyfikowaniem fonogestow tak naprawde tkwi jednak w innej
ptaszczyznie analizy problemu, ktéra nie sprowadza sie do modalnosci zastosowa-
nych Srodkoéw, ale celu ich zastosowania. Mozna wiec, za K. Krakowiak, ukazac tu
jeszcze jedng - czwartg z kolei - strategie edukacyjng, okreslong mianem wycho-
wania jezykowego (www.fonogesty.org). Sama nazwa strategii nie wskazuje
jeszcze na zasadniczg réznice wobec strategii opartych na jezyku migowym - i tu,
i tu mozna byloby zaktadac realizacje podstawowego celu surdowychowania, za
jaki B. Hoffmann (2001) uwaza akwizycje jezykowg - nie precyzujac, jaki naby-
wany jezyk mamy na mysli. Jednak K. Krakowiak (www.fonogesty.org) za wycho-
wanie jezykowe uwaza ,,wychowanie do wiadania jezykiem ojczystym (rodzimym,
jezykiem rodzicéw) zaréwno w komunikowaniu sie (w mowie zewnetrznej), jak
i w cerebracji (w mowie wewnetrznej)”. Strategia ta nie pozostawia zatem innego
wyboru, jak stworzenie warunkéw do jednoznacznego odbioru mowy werbalnej
0sOb z otoczenia dziecka mozliwie w jak najwczesniejszym okresie rozwojowym.
Niedostepne bodzce dzwiekowe kompensowane moga by¢ np. sygnatami wizual-
nymi w postaci gestdw uzupetniajgcych mowe. Taka idea lezata u podstaw metody
mowy wskazywanej, czyli amerykanskiej metody cued speech.

Tworcg metody cued speech byt w roku 1966 Robert Orin Cornett, matematyk
i fizyk, profesor Uniwersytetu Gallaudeta. Zawiedziony nieskuteczno$cig komu-
nikacji totalnej, (w tym stosowanych na uczelni metod audio-werbalnych, audio-
oralnych, a takze jezyka migowego), potwierdzonych przeprowadzonymi badania-
mi, ktére wykazaty niski poziom umiejetnosci czytania i ogélnych kompetencji
jezykowych, Cornett opracowat system manualny utatwiajacy dostep do jezyka
fonicznego, przez wspomaganie odczytywania mowy z ust (www.fonogesty.org).
Znaki reczne miaty poméc réznicowaé dzwieki mowy podobne wizualnie, a przy
tym umozliwiaé eurytmiczny - zgodny z naturalnym tempem mowienia - przekaz

2 Znamienne jest, ze np. B. Hoffmann uzywa w pewnym miejscu swojego wywodu
okreslenia ,totalne ksztatcenie stuchowe” (za: A. Korzon 1996, s. 34).
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stowny. Metoda cued speech miata pomdéc zaréwno gluchym w dostepie do tego, co
mowig styszacy, jak i styszagcym w odbiorze zaburzonej artykulacji méwigcych gtu-
chych, a np. réznica miedzy nig a daktylografig jest taka, iz same gesty cued speech
nic nie znaczg, bez obrazu wypowiadanych dZzwiekéw mowy (zatem nie zastepu-
ja ich). Skuteczno$é pierwszych prob okazata sie na tyle atrakcyjna, iz w roku
1967 rozpoczeto w USA pierwsze szkolenia dla nauczycieli i rodzicow. Metoda
rozpowszechnita sie najpierw w krajach anglojezycznych (USA, Kanada, Wielka
Brytania, Australia), a nastepnie takze w innych - obecnie zostata juz adaptowana
na potrzeby 60 jezykow na Swiecie, z uwzglednieniem ich specyfiki fonologicznej
(www.fonogesty.org). Autorka polskiej adaptacji cued speech o nazwie fonogesty
byta w roku 1984 profesor Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego - Kazimiera
Krakowiak, jezykoznawca, audiofonolog, logopeda, a takze matka niestyszacych
synow. K. Krakowiak rozpropagowata opracowang przez siebie metode fonoge-
stow, szkolgc liczng grupe nauczycieli i rodzicow. Fonogesty sg stosowane w szko-
fach i klasach specjalnych w Kaliszu, Radomiu, Lublinie, Toruniu, Dtugopolu
Zdroju, Wroctawiu, todzi, Elblaggu, Ptocku i Legnicy. Kalisz stal sie réwniez od
roku 1999 Polskim Centrum Metody Fonogestow (www.fonogesty.org).

Metoda cued speech ijej narodowe adaptacje (m.in. polskie fonogesty) majg swoich
goracych zwolennikdéw, przeciwnikéw, jak rowniez powsciggliwych w ocenie scepty-
kéw. Za metoda przemawia jej udokumentowana empirycznie efektywnos¢, ktorej
wskaznikiem jest wysoki poziom kompetencji jezykowych uczniéw, w tym duza
sprawno$¢ gramatyczna i w zakresie rozumienia czytanego tekstu. Badania oparte
sg na rzetelnych procedurach badawczych: w Polsce przybrat forme trwajgcego juz
10 lat eksperymentu pedagogicznego, z systematyczng prezentacjg uzyskiwanych
efektéw (K. Krakowiak 1995 i in.). Potwierdzono tez efektywno$¢ metody w innych
krajach (A. Warsfold 2005; www.fonogesty.org), a w celu dalszego inicjowania,
wspierania i upowszechniania wynikéw badan nad metodg powotano w roku 2006
miedzynarodowa akademickg rade konsultacyjng Academic Advisory Council przy
National Cued Speech Assotiation (NCSA), stowarzyszeniu powstatym w 1982 roku.
Przeciwnicy dostrzegajg w cued speech i fonogestach tendencje oralistyczne, czemu
wspdtczesne ruchy spoteczne gtuchych przypisujg warto$é negatywng (bedzie o tym
jeszcze mowa w dalszej czesci rozdziatu). Sceptycy oczekuja na dalszy rozwoj wiedzy
i obserwuja emancypacje i rozwoj spotecznosci gtuchych, skupionych wokét kultury
jezyka migowego. Znamienne jest, ze w niektorych krajach ro$nie zainteresowanie
cued speech, w innych za$ przeciwnie. Wedtug aktualnych statystyk populacje uzyt-
kownikow francuskiej wersji tej metody nalezy szacowac na ok. 5 Q0D 0s6b, podczas
gdy w ojczyznie cued speech, ogromnym kraju - w Stanach Zjednoczonych ich liczba
wynosi (zaledwie) ok. 1 500. Z przegladu dwudziestu najwiekszych ofert programo-
wych duzych o$rodkéw (od ok. 400 do blisko 2 500 ucznidéw!) dla dzieci z gtebokim
uszkodzeniem stuchu w USA w latach 1997-1998 wynika, ze cued speech pojawia sie
tylko w trzech z nich (New York City Public Schools - trzeci co do wielko$ci oSrodek
szkolny dla gtuchych w USA, Orange County (Florida) Public Schools oraz Fairfax
County (Virginia) Public Schools). | w kazdym przypadku jest to jedna z czterech
alternatywnych metod, oferowanych uczniom (M. S. Miller, Moores 2000). Nawet
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na Uniwersytecie Gallaudeta jest to system praktycznie nie uzywany, nawet zapo-
mniany - zdominowany ekspansja naturalnego jezyka migowego. W Polsce populacije
ghtuchych uzytkownikéw fonogestéw okresla sie na poziomie 200 os6h. Wskazuje to
na pewne bariery w rozwoju tej metody, chociaz - nalezy przyzna¢ - poszerza ona
systematycznie krag swoich oddziatywan. Tak czy inaczej, istotne jest, ze wszystkie
cztery wymienione strategie, poprzez wigczanie najnowszych zdobyczy wiedzy sur-
dologicznej, stale sie doskonala, a efekty pracy z niestyszacymi - cho¢ ciagle jeszcze
nie zawsze zadowalajgce - pozostajg na coraz wyzszym poziomie.

Trzy stulecia edukacji gtuchych

W dazeniu do uporzadkowania gtdwnych zmian, ktére dokonaty sie w Swiadomo-
$ci spotecznej od poczatkow powszechnej edukacji gtuchych, mozna wyréznic trzy
nastepujgce okresy:

1. ,,Stulecie nadziei” - od korica XVIII do konca XIX wieku.

2. ,,Stulecie hanby” - od konca XIX wieku (Scislej od Kongresu w Mediolanie
w roku 1880) do konca XX wieku (do Kongresu w Hamburgu w 1980
roku).

3. ,,Stulecie nowych mozliwosci” - od korica XX wieku - oficjalnie po kongre-
sie w Hamburgu, lecz zmiany przypieczetowane kongresem zaczely sie
dokonywac¢ na Swiecie juz w latach 60. i 70. (D. Podgdérska-Jachnik 2006).

Ad. 1. Powstanie pierwszych szkét dla gtuchych, upowszechnienie dostepu do
edukacji dzieciom z uszkodzonym stuchem z biednych $rodowisk i nizszych warstw
spotecznych, rozwoj jezyka migowego, alternatywy wyboru migowej lub oralnej
metody komunikacji i ksztatcenia - wszystko to sprzyjalo uzasadnionej nadziei
na znaczaca poprawe sytuacji os6b niestyszacych na Swiecie, a przede wszystkim
w Europie i Ameryce Potnocnej. Wyrazem tej nadziei byto powstawanie kolejnych
szkdt dla gtuchych w réznych krajach i stopniowe zwiekszanie sie populacji osob
z uszkodzonym stuchem, korzystajgcych z mozliwosci ksztatcenia.

Ad. 2. ,Stulecie hanby” to nazwa bezprecedensowego okresu w pedagogice
specjalnej, gdy zablokowano racjonalng i wpisang w naturalng forme ekspresji
metode komunikowania sie osob niestyszacych, przez wydanie na miedzynarodo-
wym kongresie nauczycieli gtuchych, arbitralnego, restrykcyjnego zakazu uzywa-
nia jezyka migowego w roku 1880 i ogtoszenie bezwzglednego prymatu metody
oralnej. Okres ten zmienit z pewnoscig kierunek rozwoju Swiatowej surdopedago-
giki, ograniczyt naturalny proces rozwoju jezyka migowego, zniewolit w prawie do
wyboréw sposobu ksztatcenia kilka pokoleh gtuchych, ich rodzicéw oraz nauczy-
cieli. Spowodowat znaczacy spadek liczby gtuchych nauczycieli w osrodkach
dla dzieci z uszkodzonym stuchem (www.deafness.about.coin/od/seafhistory).
W ciggu nastepnych 10 lat, do roku 1890, musiato odej$¢ ze szkdt ok. 75% nauczy-
cieli stosujgcych metody manualne, oczywiscie gtownie gluchych. Straty wyni-
kajace z arbitralnego narzucenia ,,jedynie stusznej drogi” trudno dzi$ oszacowac.
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Historia oddata jednak sprawiedliwo$¢ wydarzeniom z Kongresu Mediolaniskiego,
symbolicznie odwotujgc haniebny zakaz w roku 1980 (Kongres w Hamburgu)
i wprowadzajgc do literatury, jednoznacznie potepiajaca, nazwe dla minione-
go stulecia. Mozna powiedzie¢, ze tak jawny paternalizm spowodowat wzrost
uwrazliwienia na doznawane przejawy dyskryminacji spotecznosci gtuchych.
Znamienne jest, ze rok 1880 to takze rok powstania w Stanach Zjednoczonych
Narodowego Stowarzyszenia Gtuchych (NAD - National Association of the Deaf)
w bezposredniej reakcji na rezolucje mediolanska (H. Lane 1996)2L Obecne logo
stowarzyszenia zawiera w sobie dwie daty wyznaczajgce stulecie od 1880 do 1980
oraz znamienne hasto stowarzyszenia: A Century of Deaf Awarness (Wiek $wia-
domosci gtuchych). Mozna by wiec przewrotnie nazwe ,,stulecie hanby” uzywac
zamiennie z nazwg ,,stulecie rodzacej sie Swiadomosci”.

Ad. 3. Oficjalne odwotanie zakazu mediolanskiego otworzyto na nowo $ciezki
wyboréw edukacyjnych - takze i zwigzanego z tym ryzyka, ale przede wszystkim
nowych szans w rozwigzywaniu problemdw zwigzanych z gluchota. Lekcja histo-
rii z zakazem stosowania jezyka wywarta z pewnoscia silne pietno na refleksyj-
nych pedagogach i osobach odpowiedzialnych za ksztatt rozwigzan systemowych
w edukacji, jednak nie do wszystkich dotarto znaczenie nowych kontekstow
historyczno-spotecznych surdopedagogiki. Dla wielu - mimo deklaratywnego
przejscia od medycznego do spotecznego modelu niepetnosprawnosci - gtuchota
nadal pozostaje problemem medycznym, uszkodzeniem, ktdre trzeba leczyc,
a wspomaganie rozwoju osoby z uszkodzonym stuchem ma polega¢ na pomocy
w tym, aby mogta sie ona jak najmniej r6zni¢ od os6b styszacych. Inaczej - pozo-
staje uposledzona. Nie na tym polegajg otwierajgce sie szanse nowego stulecia.
Nowe szanse to doskonalenie dawnych metod i przeobrazanie ich w systemowe
strategie edukacyjne, poparte wiedzg i badaniami naukowymi, w rezultacie czego
coraz wiecej gtuchych osigga najwyzsze standardy edukacyjnej samorealizacji, np.
studiujac, zdobywajgc kwalifikacje w wymarzonych, atrakcyjnych zawodach, reali-
zujac sie twdérczo w dziedzinach jeszcze nie tak dawno zastrzezonych rzekomo
wylgcznie dla styszacych (np. literatura, poezja czy teatr).

Historia najnowsza i wspotczesne konteksty surdopedagogiki

Obraz wspdiczesnej surdopedagogiki musi uwzglednia¢ zaréwno historyczne
korzenie wytaniajagcych sie strategii w ksztatceniu i wychowaniu gtuchych, nowo-
czesne podejscie do problemu niepetnosprawnosci, aktualne trendy spoteczne,
jak i poziom zaawansowania réznych nauk, uzupetniajgcych interdyscyplinarnie
pedagogike specjalng (np. medycyny, otochirurgii, genetyki, audiologii).

21 Poczucie frustracji i bezradnosci musiato by¢ silne u amerykanskich uczestnikéw
kongresu, gdyz tylko Amerykanie i Brytyjczycy przeciwstawili sie uchwaleniu rezolucji
zakazujacej stosowania jezyka migowego.



Niewatpliwie, nowy kontekst dla edukacji gtuchych stwarza wspotczesna medy-
cyna i technika. Jak juz zostato to przedstawione, dzieki osiggnieciom tych nauk,
metody pedagogiczne sprzed dziesigtkdw i wiecej lat nie sgjuz tymi samymi meto-
dami. Dynamiczny rozw6j nowoczesnych technologii2w drugiej potowie XX wieku
nie tylko stale zwieksza mozliwosci poprawy styszenia (aparatura nagtasniajaca, petle
induktofoniczne, systemy FM, indywidualne aparaty stuchowe kolejnych generacji,
implanty $limakowe, implanty pniowe), ale dostarcza narzedzi utatwiajgcych nauke,
umozliwiajagcych bezproblemowe komunikowanie sig, wykonywanie pracy: trady-
cyjny telefon (wyposazony w odpowiednie przystawki, umozliwiajgce transmisje
dzwiekéw do aparatu stuchowego poprzez indukcje) technologia TTY (teletypew-
riter, przesylanie wiadomosci tekstowych korzystajac z sieci telefonicznej) (B.
Szczepanowski 1999)23 ustuga RELAY (potaczenie tekstofonu z posrednictwem
asystenta komunikacyjnego), telefonia komoérkowa, pagery, internet. Coraz wieksze
mozliwosci techniczne doskonale uzupetniajg opisane wspétczesne strategie komuni-
kacyjne: ciggle doskonalona aparatura wzmacniajaca styszenie buduje optymistyczne
perspektywy dla wychowania stuchowego, implanty $limakowe i pniowe uwazane sg
za idealnych partneréw” do metody cued speech i fonogestow (A. Warsfold 2005).
Koncepcje psycholingwistyczne pozwalajg za$ lepiej rozumiec i wspomagaé rozwoj
jezykowy, takze na bazie prymarnego jezyka migowego.

Zwiekszone mozliwosci interwencji medycznej pozwalajg na ograniczanie
rozmiaréw i indywidualnych skutkéw uszkodzenia stuchu. Trzeba jednak zazna-
czy€, ze poprzez swoisty paradoks postepu medycznego - widoczny szczeg6lnie
w zakresie medycyny prenatalniej i neonatalnej - nie nalezy jednak oczekiwac
radykalnego zmniejszenia sie populacji gtuchych na $wiecie: nowoczesna nauka
pozwala np. ratowac zycie coraz mtodszym wcze$niakom, z coraz mniejszg waga
urodzeniowg, ale zwieksza w ten sposéb jednoczes$nie statystyki przezywalno-
§ci noworodkdéw z ciezkimi uszkodzeniami, takze uszkodzeniami stuchu. Dzieki
wspotczesnej medycynie mozna ogranicza¢ skutki uszkodzer stuchu w réznym
wieku (od operacji matych dzieci, zabiegoéw korekty czy rekonstrukcji w obrebie
uktadu stuchowego - plastyka matzowiny usznej, przewodu stuchowego, btony
bebenkowej itd., poprzez usuwanie rdznego rodzaju guzéw, nowotworéw, do
interwencji w przypadku starczej otosklerozy): rozwinieta otochirurgia pozwala
na skomplikowane zabiegi chirurgiczne przede wszystkim dzieki wynalazkowi
mikroskopu operacyjnego (1953). Z pewnos$cig nowoczesne metody diagnostycz-
ne, badania przesiewowe, praktyka coraz wczesniejszej diagnozy, aparatownia

2 Z niezwykle ciekawag historig rozwoju technologii wspomagajacych styszenie czy-
telnik moze zapoznaé sie osobiscie, korzystajac z oferty wirtualnych muzeéw aparatow
stuchowych i pomocy technicznych American Academy of Otolaryngology Head end Neck
Surgery www.etnet.org/museum/exhibitis/hearingaids_index.cfm oraz http://beckerexhi-
bits. WUSH.edu Washington University School of Medicine. Niektdre daty z historii rozwo-
ju medycyny i techniki audiologicznej zostaty zawarte w kalendarium na koricu rozdziatu.

23 Polski odpowiednik TTY, wynalezionej w USA w 1965, to tekstofon; obecnie tech-
nologia jest juz wycofana na catym Swiecie w zwigzku z rozwojem komunikacji interneto-
wej i sms-owej.
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i wczesnej interwencji terapeutycznej, daja na tyle duze szanse minimalizacji
negatywnych rozwojowych konsekwencji uszkodzenia stuchu, ze nowoczesne
strategie pomocy dziecku gtuchemu trzeba budowa¢, dazac do wczesnego wspo-
magania rozwoju jako podstawowego standardu edukacyjnego.

Niewatpliwie na nowy obraz edukacji gluchych znaczacy wptyw ma odejscie od
medycznego modelu niepetnosprawnos$ci do modelu spotecznego i modelu opartego
na prawach. Wykreowanie modelu spotecznego samo w sobie jest efektem podnie-
sienia sie Swiadomosci spotecznej, ale wymaga dalszego jej wzrostu, gdyz powoduje
koniecznos$¢ przejecia wspotodpowiedzialnosci za likwidacje istniejacych barier przez
osoby petnosprawne. Natomiast dostrzegalnym efektem dotychczasowym zmian jest
zwiekszenie sie autonomii samych osob niepetnosprawnych, a szczegdlnie widoczne
jest to w srodowisku gtuchych. Trzeba sie liczy¢, ze ghusi coraz czesciej chcg i powin-
ni sami decydowac o sprawach, ktére ich dotycza: o wyborze sposobu komunikaciji,
drogi ksztatcenia, metod rehabilitacji, stylu zycia. Koniec XX wieku przyniost zdema-
skowanie i napietnowanie praktyk wobec gtuchych, dyktowanych takimi postawami,
jak: bezrefleksyjny oralizm (zakazujacy jezyka migowego), audyzm (Audism - discri-
mination against the deaf, to utrzymywanie zafatszowanego, stereotypowego, nega-
tywnego obrazu gtuchych przez styszacych specjalistow), paternalizm (decydowanie
o sprawach gtuchych, bez liczenia sig¢ ich zdaniem, a czesto nawet wbrew nim i ich
potrzebom) (H. Lane 1996). Z pewnos$cig XX i XXI wiek to okres prawdziwej emancy-
pacji 0sob niestyszacych, przybierajacej czasem nawet dramatyczne formy masowych
protestow spotecznych. Wprawdzie pierwsze stowarzyszenia gtuchych powstaty
w roznych krajach juz pod koniec XIX wieku (jako przykfad warto to odnoto-
wac dziatajace juz od 1876 roku Lwowskie Towarzystwo Giuchoniewidomych
»,Nadzieja”), jednak dopiero ostatnie stulecie przynosi tendencje do pofgczenia
dziatan lokalnych (np. w Polsce w roku 1925 zatozono Polski Zwigzek Towarzystw
Gtuchoniemych), a nawet tworzenia organizacji czy przedsiewzie¢ o charakte-
rze miedzynarodowym (w roku 1924 zorganizowano Miedzynarodowy Kongres
Sportu Ghuchych; w 1951 roku odbyt sie pierwszy ze zwotywanych cyklicznie
do dzi$ Swiatowych kongresow WFD - Word Federetion of the Deaf, czyli
Swiatowej Organizacji Gtuchych, zrzeszajacej obecnie 123 cztonkéw narodowych
(L. Diugotecka 2001); w roku 1989 i 2002 obyly sie w Waszyngtonie niezwykie
w swoje skali wydarzenia o charakterze kulturalnym, naukowym i spotecznym,
Miedzynarodowe Festiwale Sztuki i Konferencje Gtuchych Deaf Way i Deaf Way
I1). W powstajacych stowarzyszeniach i organizacjach srodowiskowych coraz bardziej
widoczna jest potrzeba podkres$lania odrebnej tozsamos$ci, dumy z bycia gluchym,
a nawet potrzeba prawdziwej walki o uznanie praw tej spotecznosci (organizacje takie
jak Deaf Pride, Deaf Liberation Front, Deaf Power czy tez Deaf Power Now), wykre-
owanie pojecia ,,kulturowo gtuchy” na okreslenie osoby niestyszacej, identyfikujacej
sie z jezykiem migowym i kulturg gtuchych, wprowadzenie pisowni stowa ,,Deal/
Gtuchy” z wielkiej litery, jako wyr6znika przynaleznosci do tej spotecznosci, przy
petnej Swiadomosci réznicy pomiedzy gluchym a Gluchym - ,,Being deaf and being
Deaf are not the same thing” (M. Marschark 1997).

Dostrzegana fala emancypacji jest zapewne powigzana obustronnym zwigz-



kiem przyczynowo-skutkowym ze wzrostem poziomu wyksztatcenia niestysza-
cych. Upowszechnienie dostepu do edukacji dzieci gtuchych to niewatpliwie stan
osiagniety w XX wieku, cho¢ - jak wspomniano - pierwsze ustawy o obowigzku
ksztatcenia tych dzieci w kilku krajach pojawity sie juz w XIX wieku. W XX wieku
zmienita sie jednak jakos$¢ tego ksztatcenia, umozliwiajgca osigganie wyzszych
stopni edukacji. Tym niemniej, az trudno uwierzy¢, ze pierwsza matura gtuchych
w Polsce odbyta sie dopiero w roku 1979 w pierwszej szkole Sredniej dla niesty-
szacych w Polsce - Technikum Budowlanym w Wejherowie, zatozonym zaledwie
3 lata wczesniej, po intensywnym lobbingu Polskiego Zwigzku Gtuchych. Do tego
czasu polski system edukacji nie przewidywat w Sciezce ksztatcenia niestyszacych
perspektywy studiow wyzszych. Na studia trafiali nieliczni, na tyle dobrze funk-
cjonujacy w jezyku polskim i komunikacji oralnej, ze mogli bez dodatkowych uta-
twien uczyé sie w szkotach srednich ogélnodostepnych, zanim ustawa o$wiatowa
wprowadzita mozliwos¢ ksztatcenia integracyjnego. Warto dodaé, ze poziom tych
pierwszych matur, zdawanych w Wejherowie, a p6zniej rowniez w Warszawie,
nie byt oceniany najwyzej. Sytuacja zmienifa sie dopiero po roku 1985, gdy MEN
zezwolit oficjalnie na wykorzystywanie jezyka migowego w nauczaniu.

Obecnie poziom ksztatcenia gtuchych poprawit sie na tyle, ze mozna sie juz
doliczy¢ setek 0s6b z uszkodzonym stuchem na réznych uczelniach w naszym
kraju, przy czym ci bardzie niezalezni komunikacyjnie (lepiej funkcjonujacy
w jezyku polskim, dobrze odczytujacy z ust, niewymagajacy - a czasem nawet
nieznajacy jezyka migowego!) trafiajg na rézne kierunki studiow, do uczelni
nieoferujgcych nawet specjalnych form pomocy. Osoby korzystajgce gtownie
lub tylko z jezyka migowego - to nowa jako$¢ ksztatcenia niestyszacych na stu-
diach wyzszych. Wobec tego obserwuje sie wieksze skupiska tych studentéw
tam, gdzie majg zapewniong pomoc tlumacza jezyka migowego. Na polskich
uczelniach najwiecej studentow niestyszacych studiuje z pomocag tlumaczy
w Akademii Podlaskiej w Siedlcach, Katolickim Uniwersytecie Lubelskim,
Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie, Wyzszej Szkole Pedagogicznej
w todzi, Dolno$lgskiej Szkole Wyzszej Edukacji we Wroctawiu. Obserwuje
sie przy tym pewng nadreprezentatywnos$¢ wyboru kierunku pedagogika
(w minionych latach w Akademii Podlaskiej wiekszo$¢ z ponad 80 gtuchych
studentéw studiowata pedagogike). Wynika to jednak z tego, ze pedagogika,
zwiaszcza pedagogika opiekunczo-wychowawcza oraz surdopedagogika, dajg
najwieksze szanse zatrudnienia niestyszacych absolwentow ito w Srodowisku
niestyszacych, stwarzajagcym poczucie wspolnoty i bezpieczenstwa. Stopniowo
jednak repertuar wyboréw - cho¢ wolno - poszerza sige, co z jednej strony
Swiadczy o uzyskiwaniu coraz wyzszego poziomu kompetencji akademickich
niestyszacych absolwentéw, z drugiej za$ o coraz wiekszym zrozumieniu
potrzeb niestyszgcych studentéw na kolejnych wyzszych uczelniach. Warto
doda¢, ze systematyczny wzrost liczby gtuchych studentéw jest tez wynikiem
finansowania ustug ttumaczy na uczelniach ze $rodkéw programu celowego
,Pitagoras - program pomocy dla oséb z uszkodzonym stuchem” Paistwowego
Funduszu Rehabilitacji Os6b Niepetnosprawnych.



Wzrost poziomu wyksztatcenia powoduje zwiekszenie sie tendencji eman-
cypacyjnych. Wyksztatceni gtusi sg coraz bardziej $wiadomi wilasnej sytuacji,
wiasnych praw, wiasnych potrzeb. Podejmujg walke z przejawami dyskryminacji.
Domagajg sie rozwigzan nie zawsze zrozumiatych dla styszacych. Przejawem tego
moze byé np. manifestowanie przez organizacje niestyszacych niecheci wobec
aparatow stuchowych czy implantow slimakowych, domaganie sie prawa do bycia
gluchym. Podobny charakter miata fala strajkéw, ktére przetoczyly sie przez
osrodki dla gtuchych w Ameryce i Europie, gtéwnie w latach 80., w obronie prawa
do uzywania jezyka migowego. Ciekawe, ze w strajkach tych czasem solidarnie
uczestniczyli uczniowie, ich rodzice, przyjaciele, a takze nauczyciele, co wskazuje
na to, iz decyzje o odrzuceniu jezyka migowego jako metody komunikacji i meto-
dy nauczania miaty charakter zewnetrzny, op6r Srodowiska za$ byt emanacjg
i demonstracjg frustracji jego rzeczywistych potrzeb.

Bezprecedensowym i zwrotnym w historii gluchych wydarzeniem byt jed-
nak strajk na Uniwersytecie Gallaudeta w Waszyngtonie w marcu 1988 roku -
w obronie wyboru gtuchego rektora. Wydarzenia poprzedzita ekscytujgca gtuchg
spotecznos$¢ uczelni kampania wyborcza, pokazujaca jako najlepszego z trojga
kandydatéw niestyszgcego profesora UG, Irvina Kinga Jordana. Nadzieja na to,
iz pierwszym rektorem w historii uczelni dla gtuchych zostanie gtuchy profesor,
zderzyta sie z brutalng rzeczywistoscig wyboru nie tylko nie gtuchej, ale takze
nieznajacej Srodowiska waszyngtonskiej uczelni i problemoéw gluchych innej
kandydatki, dr Elizabeth Ann Zsinser. Tygodniowy strajk - z blokadg bram, oskar-
zycielskimi transparentami, przybywaniem positkdw gtuchych i oséb popieraja-
cych ich z innych miast USA, z marszem na Biaty Dom pod sztandarem Marcina
Lutera Kinga (wydartym po drodze z Muzeum Ameryki) - stat sie niezwyktym
wydarzeniem medialnym, dzieki ktdremu Swiat ustyszat o gtuchych. Kilkudniowe
negocjacje z wkadzami uczelni, kongresmanami, przedstawicielami rzadu - dopro-
wadzity ostatecznie do wyboru I. Kinga Jordana na rektora, ale przede wszystkim
pozwolity na wyartykutowanie potrzeb tego $rodowiska, pragnacego uzyskac
status nie tyle zaleznych od innych, wymagajacych pomocy 0s6b niepetnospraw-
nych, lecz autonomicznej mniejszosci jezykowej (H. Lane 1996). W takim kie-
runku potoczyty sie tez pozniejsze regulacje legislacyjne, uznajgce jezyk migowy.
W polityce USA zaczeli pojawiaé sie przedstawiciele gtuchej mniejszosci.

Dnia 15 maja 2006 roku, niczym replika wydarzeti z roku 1988, na terenie cam-
pusu uczelnianego Uniwersytetu Gallaudeta wybucht protest przy wyborze nastepcy
odchodzgcego na emeryture rektora Irvina Kinga Jordana. Glucha kandydatka na to
stanowisko, szanowana profesor waszyngtonskiej uczelni, Jane Kelleher Fernandes,
okazata sie bowiem niewystarczajgco gtucha, by zadowolié¢ uniwersyteckg spo-
tecznos¢, walecznie stojacg na strazy ASL (Amerykanskiego Jezyka Migowego).
Negatywna ocena kompetencji prof. Fernandes wynikata z tego, iz byta ona wpraw-
dzie osobg z uszkodzonym stuchem, lecz wychowywang i ksztatcong metodg oralna,
w jezyku amerykanskim - odczytywanym z ust, w publicznej szkole ogdlnodostep-
nej, do 23 roku zycia poza $srodowiskiem gtuchych (F. Hiatt 2006). Protest wywotat
mieszane reakcje, dla wielu byt dowodem na nieuzasadniong eskalacje dziwacznych



zadan gtuchych, jednak ich tto powinno dostarczy¢ nowych refleksji na uwarunkowa-
niami rozwoju i emancypacji tej spotecznosci.

Poznawanie problemow zwigzanych z gtuchotg jest coraz bardziej interesu-
jacym obszarem badawczym, a zanurzenie sie w te problematyke pokazuje jej
ogromng ztozono$¢. Dlatego XX wiek przyniost rowniez dynamiczny rozwoj
badan naukowych z zakresu psychologii, psycholingwistyki, socjologii, peda-
gogiki i innych nauk skoncentrowanych wokot zjawiska gtuchoty. Szczegdlnie
atrakcyjna okazata sie problematyka jezyka migowego, jego rodzajow, struk-
tury, gramatyki, akwizycji, znaczenia dla rozwoju psychicznego, kulturotwor-
czej roli. Mozna zaobserwowaé, ze wraz z oficjalnym zatwierdzaniem jezyka
migowego jako petnoprawnego jezyka, poszerza sie tez liczba krajow, ktore
podejmujg takie badania. To rowniez istotny kontekst wspdtczesnej surdope-
dagogiki. Z pewnoscig podjete obecnie badania w perspektywie najblizszych
kilku-kilkunastu lat przyczynig sie do pisania nowego, jeszcze bogatszego
scenariusza najnowszej historii gtuchych iich edukacji.
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Kalendarium historii edukacji i wydarzen istotnych z punktu widzenia

rehabilitacji medycznej i spotecznej nieslyszacych
XVI wiek

Gerolamo Cardano (1501-1576), wioski filozof, matematyk, lekarz, napisat ksigzke pt. De Subtilitate,

w ktérej przedstawia teorie kostnego przewodnictwa dZzwiekéw (m.in. opisat droge dzwieku do recep-
tora stuchowego przez drazek umieszczony miedzy zebami). W innym dziele pt. Paralipomena opisat

takze teoretyczne podstawy nauczania nieslyszacych.

Hiszpanski zakonnik Pedro Ponce de Leon (1520-1584) rozpoczyna nauczanie metodg indywidual-
ng nieslyszacego dziecka. W ciagu kolejnych lat wyksztaici! skutecznie 12 gtuchych od urodzenia
uczniéw, gtownie szlacheckiego pochodzenia.

Wioski lekarz Giovanni Battista Porta (1535-1615) zamiescit w swojej pracy Magia Naturalis opis
drewnianych aparatéw w ksztatcie zwierzecych uszu, wspomagajacych styszenie.

XVII wiek
Traktat Of the Art of Signs Giovanniego Bonifacio (1547-1635) na temat jezyka migowego.

Pierwsza ksigzka o nauczaniu gtuchych napisana w jezyku hiszpariskim przez Juana Pablo Boneta
(1579-1633) Reduction de las letrasy arte para ensenar a ablar los mundos (O redukcji liter i sztuce
nauczania gtuchoniemych mowy).

Poczatki naukowych zainteresowan konstrukcjg tragbek stuchowych (pézniej bardzo popularnych

w XVII i XIX wieku). Opisy w ksigzkach niemieckich badaczy Athanasiusa Kirchera i Wolfganga
Hoefera. Pierwsze modele tragbek wykonane przez Sir Samuela Morelanda: szklana o dtugosci 2 stop
i 8 cali, blaszana o dtugosci 4,5 stopy i miedziana o dtugosci 16 stop.

Wydanie ksigzki pod znamiennym tytutem Surdus loquens (Gtuchy méwiacy) przez holenderskiego
pedagoga Jana Konrada Ammana (1669-1724).

XVIII wiek

Thomas Braidwood (1715-1806) otwiera pierwszg angielskg szkote dla gluchoniemych w Edynburgu,
przeniesiong p6zniej do Londynu.

Otwarcie pierwszej publicznej szkoty dla gluchych w Paryzu przez ks. Charles’a Michela de I'Epée.

Ks. Charles Michel de I'Epée wydaje ksigzke o nauczaniu gtuchoniemych znaczenia migowych zna-
kéw metodycznych pt. Institution des sourds et muets par la voice des signes méthodiques.

Pierwsza publiczna szkota w Niemczech, zatozona przez Samuela Heinicke’go (1727-1790), tworcy
metody oralnej, ktadacej gtéwny nacisk na moéwienie i czytanie z ust.

Pierwsza ksigzka napisana przez gtuchego od urodzenia pisarza - Observation (Obserwacje) Pierre
Deslogesa.

Roch Ambroise Cucurron Sicard (1742-1822), kontynuator dzieta ks. de I'Epée, pdzniejszy autor
ksigzki Theorie Des Signes (Teoria znakéw) i stownika znakéw jezyka migowego, otwiera szkote dla
dzieci gluchych w Bordeaux (niektére Zrédta 1786).

Pierwsza szkota dla dzieci gtuchych w Rzymie
XIX wiek

Pierwsza fabryka F.C. Rein and Son w Londynie, produkujaca pomoce techniczne wspomagajace sty-
szenie: nieelektryczne aparaty stuchowe, trabki stuchowe, tuby wzmacniajace gtos i in.

Doswiadczenia Jean Marca Gasparda Itarda (1773-1838), francuskiego chirurga-otologa, nauczyciela
w paryskim Instytucie Gtuchoniemych, nad wykorzystaniem przewodnictwa kostnego dla wzmocnie-
nia dzwiekéw. Itard zastynat réwniez tym, ze zlecono mu - jako specjalicie od nauczania mowy dzieci
nieslyszacych - przeprowadzenie eksperymentu nauczenia mowy dzikiego chtopca, znalezionego

w lasach Aveyronu.
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Podréz Thomasa Hopkinsa Gallaudeta do Europy w celu poznania metod nauczania gtuchych.
Gallaudet powrdcit do USA w towarzystwie Laurenta Clerca, gtuchego nauczyciela jezyka migowego.

Szkota dla dzieci gluchych w Szczuczynie, zatozona przez ks. Jakuba Falkowskiego (1774-1848), prze-
niesiona w roku 1817 do Warszawy, znana odtad jako Warszawski Instytut Gtuchoniemych - pierwsza
szkota dla gtuchych w Kroélestwie Polskim (od 1842 r. - po stworzeniu klasy dla dzieci niewidomych

- nazwe zmieniono na Warszawski Instytut Gtuchoniemych i Ociemniatych).

Pierwsza publiczna szkota dla gtuchych w USA The Asylum for the Education for Deaf and Dumb

w Hartford (Connecticut), zatozona przez Thomasa Hopkinsa Gallaudeta (1787-1851). W szkole
naucza! francuski gtuchy nauczyciel, Laurent Clerc (1785-1869), ktdry jezyka migowego nauczyt sie
w szkole ks. de I'Epée. Laurent Clerc byt pierwszym gtuchym nauczycielem gtuchych w USA.

Dania jako pierwszy kraj na $wiecie wprowadzita obowigzek szkolny dla dzieci gtuchych.

Niemiecki wytwaérca pomocy optycznych Johann Heinrich August Duncker opatentowat pierwsze
urzadzenie do moéwienia do slabostyszacych na odlegtos¢. Sktadato sie ono z kroétkiej, krytg skérg
trabki do moéwienia, dtugiej (5-10 m) elastycznej tuby i obszernej metalowej stuchawki, przyktadanej
do ucha.

Pierwszy brytyjski patent na aparaty stuchowe - Alphonsus William Webster.
Pierwszy amerykanski patent na aparaty stuchowe - Edward G. Hyde.

Powstanie w Waszyngtonie Columbia Institute for the Deaf (p6zniej Gallaudet College, obecnie
Gallaudet University), najstynniejszej na Swiecie wyzszej uczelni dla gtuchych. Zatozycielem szkoty
byt syn Thomasa Gallaudeta - Edward Miner Gallaudet.

Powstanie Clarke School for the Deaf w Northampton (stan Massachussets) - pierwszej amerykan-
skiej szkoty dla niesiyszacych, wykorzystujacej wytgcznie metode oralna.

Whprowadzenie obowiagzku szkolnego dla dzieci gtuchych w Niemczech.

Aleksander Graham Bell, amerykanski nauczyciel gtuchych, pracujac nad aparatami stuchowymi dla
swej niestyszacej narzeczonej - wynalazt telefon.

We Lwowie powstaje pierwsze w Polsce Towarzystwo Gluchoniemych ,,Nadzieja”.
Pierwsza szkota dla gtuchych w Japonii.

Pierwszy opis zabiegu myringoplastyki - zabiegu chirurgicznej naprawy btony bebenkowej po perfo-
racji - co zapoczatkowato zainteresowanie mozliwo$ciami chirurgicznej interwencji w obrebie narzadu
stuchu.

Odkrycie transmiteréw weglowych przez Francisa Blake’a i Davida Edwarda Hughesa, ktére przyczy-
nity sie do udoskonalenia konstrukcji aparatow stuchowych. Kolejne odkrycia na przetomie XLLUXX
wieku oraz w wieku XX prowadzg do upowszechnienia aparatdw (gtéwnie w krajach rozwinietych), do
ich miniaturyzacji, zwiekszenia mozliwosci wzmacniania i selekcji dzwieku.

David Edward Hughes opracowat jeden z pierwszych testow audiometrycznych do diagnozy pacjen-
tow.

Woydanie polskiego Stownika mimicznego dla gtuchoniemych i 0séb z nimi styczno$¢ majacych przez ks.
Jozefa Holaka i ks. Teofila Jagodzinskiego

Miedzynarodowy Kongres Nauczycieli Gluchych w Mediolanie uchwalit rezolucje zakazujacg stosowa-
nie jezyka migowego w szkotach dla niesiyszacych.

Whprowadzenie obowigzku szkolnego dla dzieci gluchych w Szwecji.

Uruchomienie pierwszej komercyjnej produkcji aparatdw stuchowych na transmiterach weglowych
przez Dictograph Company w USA.

XX wiek
Whprowadzenie obowigzku szkolnego dla dzieci gtuchych na ziemiach polskich zaboru pruskiego.

Fizjolog Earl C. Hansen opracowuje pierwsze aparaty stuchowe, wyposazone w lampe triodowg i zasi-
lanie bateria.
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Utworzenie polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli Szkél dla Gtuchoniemych i Niewidomych z siedzi-
ba Zarzadu w Instytucie Gtuchoniemych w Warszawie.

Powstaje Miedzynarodowy Komitet Sportu Gtuchych, przygotowujacy pierwsze $wiatowe igrzyska
ghuchych w Paryzu. W jego sktad weszli przedstawiciele szesciu krajéw: Belgii, Czechostowacji,
Francji, Wielkiej Brytanii, Holandii i Polski.

Powotanie Polskiego Zwigzku Towarzystw Gtuchoniemych - naczelnej organizacji zrzeszajacej lokalne
towarzystwa ghtuchych.

Juliusz Lempart opublikowat wyniki skutecznego przeprowadzenia zabiegu
chirurgicznego zapobiegajacego otosklerozie.

Whprowadzenie stuchowych aparatéw zausznych - najpopularniejszego do dzi$ modelu aparatdw na
Swiecie.

Pierwszy Swiatowy Kongres Swiatowej Federacji Gtuchych (WDF - Word Federation of the Deaf)

w Rzymie, na ktory przyjechali przedstawiciele 25 krajow. Rozpoczeto na nim prace nad miedzynaro-
dowym jezykiem migowym Gestuno (prace wstrzymano w latach 90., gdyz ten system komunikacji
nie przyjat sie).

Pierwsze aparaty stuchowe tranzystorowe - hybrydy tranzystoréw i tragbek prézniowych

Stynna fabryka optyczna Zeiss Optical Company wprowadza pierwszy operacyjny mikroskop, specjal-
nie do zabiegéw otochirurgicznych.

Wyprodukowanie pierwszych wewnatrz-usznych (wewnatrz-kanalowych) aparatdw stuchowych, sto-
sowanych przy mniejszych ubytkach stuchu.

John Shea przeprowadzi! zabieg mikrochirurgii strzemigczka do leczenia otosklerozy
Powstanie pierwszej polskiej szkoty dla dzieci niedostyszacych w Warszawie

André Djourno (Francja) przeprowadza pierwsza eksperymentalng operacje wszczepienia implantu
$limakowego.

Pierwszy lingwistyczny opis amerykanskiego jezyka migowego, w ksiazce Sign Language Structure
autorstwa Wiliama Stokoe.

Poczatek unifikacji znakéw ideograficznych polskiego jezyka migowego

Opracowanie metody Cued Speech przez 0. Cornetta, profesora matematyki z Uniwersytetu
Gallaudetta w Waszyngtonie.

Otwarcie amerykanskiego National Theatre of the Deaf, wystawiajacego spektakle w jezyku migo-
wym.

Zatozenie Deaf Pride - amerykanskiej organizacji propagujacej Swiadomo$¢ odrebnej tozsamosci spo-
tecznosci gtuchych oraz dume z bycia jej cztonkiem.

Opracowanie przez Swiatowa Federacje Gtuchych miedzynarodowego jezyka migowego Gestuno.

Zwotanie Miedzynarodowego Kongresu Edukacji Gtuchych w Hamburgu w stulecie Kongresu
Mediolanskiego, na ktérym odwotano ustanowiony wéwczas zakaz stosowania jezyka migowego
w szkotach dla gluchych. Okres 1880-1980 okrzyknieto ,,stuleciem harby".

Utworzenie National Cued Speech Assotiation (NCSA) - stowarzyszenia, ktérego misja jest wspie-
ranie efektywnego rozwoju jezykowego i umiejetnosci czytania dzieci gluchych w réznych krajach
poprzez metode cued speech ijej narodowe adaptacije.

Woydarzeniem w amerykanskiej telewizji stata si¢ znakomicie przyjeta przez widzéw emisja stynnej
kreskoéwki Smerfy z wykorzystaniem jezyka migowego.

Opracowanie metodyczne Fonogestow - polskiego odpowiednika cued speech - przez K. Krakowiak.
Przyznanie jezykom migowym statusu jezyka na roboczym posiedzeniu UNESCO.

Dopuszczenie do sprzedazy pierwszych implantéw kochlearnych.
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Uznanie za btedng decyzji Rezolucji Mediolaniskiej z 1880 r. w Raporcie Koicowym z miedzynarodo-
wej konferencji UNESCO w Paryzu na temat Alternatywnych Podej$¢ do Wychowania Gtuchych.

Powrét jezyka migowego do polskich szkél jako Srodka pomocniczego w nauczaniu gtuchych.

Marlen Matleen jako pierwsza gtucha aktorka, postugujaca sie jezykiem migowym, otrzymata nagrode
Oskara dla Najlepszej Aktorki za role Sary w filmie Dzieci gorszego Boga.

Strajk na Gallaudet University w obronie wyboru gluchego rektora I. Kinga Jordana.
Parlament Czeskiej Republiki uznaje jezyk migowy za pierwszy jezyk gtuchych.

Miedzynarodowy Festiwal Sztuki i Konferencja Gtuchych Deaf Way w Waszyngtonie. Uczestniczyto
w niej ponad 6 tys. gosci z ponad 80 krajow.

American with Disabilities Act (Ustawa o Niepetnosprawnych Amerykanach) wprowadza dziatania
przeciw dyskryminacji niepetnosprawnych, co w przypadku nieslyszacych oznacza m.in. upowszech-
nienie ustug ttumacza jezyka migowego, udostepnienie niestyszacym ustug telekomunikacyjnych,
teletekst w TV i in.

Firma Oticon zaprezentowata pierwsze w petni automatyczne dwukanatowe aparaty stuchowe z nieli-
nearnym procesem adaptacji dzwieku do potrzeb odbiorcy.

Wyb6r na Miss Ameryki, po raz pierwszy w historii konkursu narodowego, gtuchej kandydatki,
Heather Whitestone.

Uznanie jezyka migowego za petnoprawny jezyk komunikacji gluchych przez: Stowacje, Finlandie,
Ugande.

Rozwdj technologii cyfrowych w aparatach stuchowych (Widex, Siemens, Philips, Oticon). Pierwsze
w petni cyfrowe aparaty wprowadzone na rynek zostaty znakomicie przyjete przez klientdw.

Journal of the American Geriatrics Society publikuje wyniki badan, z ktérych wynika, iz tylko ok.
25% populacji 0séb z uszkodzonym stuchem na $wiecie, ktéra mogtaby odnosi¢ korzysci z aparatow
stuchowych, posiada je i ich uzywa.

Powstanie Polskiego Centrum Metody Fonogestow w Kaliszu
Oficjalne uznanie jezyka migowego w Tajlandii i Wenezueli

Dynamiczny rozwdj technologii cyfrowej i analogowej powoduje prawdziwy wyscig potentatdw
w zakresie nowych rozwiagzan na rynku aparatéw stuchowych, jak réwniez komputeréw, pageréw,
telefonéw komérkowych na uzytek oséb z uszkodzonym stuchem.

Miedzynarodowy Festiwal Sztuki i Konferencja Gtuchych Deaf Way Il. Tym razem do Waszyngtonu
przyjechato ponad 8 tys., a nieoficjalnie ponad 10 tys. 0séb zwigzanych z kulturg gtuchych z catego
Swiata.

Zapowiedz rzadu Nowej Zelandii uznania nowozelandzkiego jezyka migowego jako trzeciego oficjal-
nego jezyka kraju.

Oficjalne uznanie irlandzkiego jezyka migowego i brytyjskiego jezyka migowego w Irlandii Pétnocnej.

Oticon opracowuje technologie Sztucznej Inteligencji do przetwarzania sygnatéw dzwiekowych,
odbieranych przez uzytkownika aparatdw stuchowych. Technologia pozwala na zbieranie danych
0 sposobach i warunkach uzytkowania aparatéw, kontrole gtosnosci, wykrywanie réznic miedzy
dzwiekami mowy a hatasem.

Powotanie Miedzynarodowej Akademickiej Rady Konsultacyjnej Academic Advisory Council przy
National Cued Speech Assotiation (NCSA) w celu inicjowania, wspierania i upowszechniania wynikow
badar naukowych, dowodzacych skutecznosci stosowania metody cued speech i jej narodowych odpo-
wiednikow.

Protest na Uniwersytecie Gallaudeta przeciwko wyborowi nowego rektora, Jane K. Fernandes, pod
hastem ,,Nie do$¢ gtucha dla Gtuchych”.

Liczba 0séb z uszkodzonym stuchem na $wiecie zostata oszacowana na ok. 560 min.

Zré6dta: S. Mauersberg (red.) 1990; E. Nurowski 1983; O. Sacks 1998; B. Szczepankowski 1999; http://deafness.about.
com/ockdeafhistory; www.aslinfo.com;http://members.aol.com/deafcultureinfo/deaf_history.htm; www.cuedspeech.org,
www.deaflinx.com,www.etnet.org/museum/exhibitis/hearingaids;www.fonogesty.org,www.handspeak.com
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