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JEDNOSTKA A DZIALALNOSC
KULTURALNO-OSWIATOWA
W SWIETLE PEDAGOGIKI SPOLECZNEJ

Rozwazajac zasadno$¢ zastanawiania sie nad potrzebg dziatalnosci kulturalno-
-o$wiatowej we wspoétczesnym Swiecie, nad jej miejscem w procesie wychowania
cztowieka a takze miejscem w Srodowisku lokalnym nalezatoby siegng¢ do rozumie-
nia pedagogiki spotecznej a w jej kontekscie kultury. Pedagogika spoteczna poja-
wiajgc sie jako termin oznaczajacy przygotowanie nauczyciela do pracy z uczniem
poza murami szkoty, po to by wprowadzi¢ go w zycie (Wroczynski), a takze jako sy-
stem placowek szkolnych, edukacji poszkolnej i pozaszkolnej (biblioteki, czytelnie,
domy kultury, Swietlice), ktéry pozwala czlowiekowi przyswoi¢ wiedze, ksztatci¢
umiejetnosci, zdobywac¢ doswiadczenie (Bergemann) (Wroczyniski 1974, s. 44-48)
zostat wielokrotnie dookreslony, uzupetniony tak, ze objat swym zasiegiem instytucje
oSwiatowe, kulturalne, spoteczne ich oferty oraz ludzkgw nich aktywnos¢. Ten szero-
ki obszar zainteresowan pozwolit na wielostronny i wieloaspektowy rozwéj pedago-
giki spotecznej, w ktorej przedmiotem badan stato sie sSrodowisko, cztowiek w nim ist-
niejacy, jego dziatania a takze motywujgce go wartosci (Cichosz 2000). W obszarze
zainteresowan pedagogiki spotecznej znajdowata sie takze kultura. Zwracano uwage
nawielkarole uczestnictwa w kulturze, jak rowniez ksztattowania postawy twdrczej.

I. Kultura w pedagogice spotecznej byta punktem odniesienia, zrédtem, celem i $rod-
kiem wychowania (Radlinska 1961, s. 41). Postugujac sie terminem ,,praca kultural-
na” Radlinska zwracata uwage na ksztattowanie wrazliwosci jednostki, zaspokoje-
nie jej potrzeb, rozbudzenie sit i ksztattowanie umiejetnosci (Radlinska 1961, Jan-
kowski 1985). Kultura w pedagogice spotecznej byta wartoscig, ktéra nalezy wyko-



rzysta¢ w procesie wychowania, poniewaz dzieki wartosciom kultury rozwija sie
jednostka a dzieki jednostce kultura. | chociaz dzisiaj mozna twierdzi¢, ze
odwotywanie sie do wartosci kultury w tamtym, poczgtkowym dla pedagogiki
spotecznej kontek$cie miato wymiar narodowy, patriotyczny to nie mozna zakwe-
stionowac, niezaleznie od okresu historycznego, potrzeby odwotywania sie w pro-
cesie wychowania, do wartosci kulturowych, zaréwno wiasciwych naszej narodo-
wej spusciznie, jak i do wartosci kultury uniwersalnej, catosciowej.

Dla wychowania ,jako gatezi tworczosci kulturalnej” kluczowe staje sie
odwotanie do wartosci i uczenie wyboru sposréd wielu, poniewaz kazda jednostka
przyswaja z kultury inne tresci, ktére wyselekcjonowane i przyswojone, zinternali-
zowane wplywaja na jej poglady, aspiracje, motywacje kierujace jej dziataniami.
Dla rozwoju spotecznego istotna jest eksternalizacja tresci kulturowych (Sztompka
2002, s. 395). W edukacji priorytetowe wydaje sie wskazanie mozliwosci korzysta-
nia z dorobku dziedzictwa kulturowego, ale takze pobudzenie aktywnosci do uczest-
nictwa, do wspdtdziatania w zbiorowych dziataniach co uczy m.in. przynaleznosci
do grupy i wspotodpowiedzialno$ci za grupe. To stanowisko wydaje sie tym bar-
dziej zasadne, poniewaz, jak twierdzi psycholog J. Kozielecki zastanawiajgc sie nad
problemem transgresji kulturowej, kultura jest zjawiskiem spotecznym (1997,
s. 187) a wiec tworzy sie tu i teraz poprzez nasze zachowania, nasz wspétudziat
w zyciu spotecznym. A udziat ten zdeterminowany jest w najwiekszym stopniu
przez $srodowisko naszego zycia: ,,To, co nazywamy kulturg, jest po prostu wyni-
kiem indywidualnego uczenia sie, u ktdrego podstaw lezg srodowiska lokalne po-
szczegOblnych populacji - proces ten nazywa sie po prostu ksztattowaniem zachow-
ania przez $rodowisko” (za Lalak 2003, s. 15).

. Zdaniem D. Lalak (2003) ,,pedagogika spoteczna koncentruje sie na wplywie
czynnikow Srodowiskowych, badajac nie tylko przebieg proceséw naturalnych, lecz
réwniez zastrzegajac sobie prawo do ich intencjonalnej zmiany. Aspiruje zatem nie
tylko do poznania, lecz rowniez kreowania procesow wychowawczych”. Jednym ze
sposobow intencjonalnego kreowania srodowiska ijednostki na gruncie pedagogiki
spotecznej byta dziatalnos¢ kulturalno-oswiatowa. Dziatalno$¢ kulturalno-o$wiato-
wa rozumiana jako ,,system zorganizowanych, wolnoczasowych zaje¢ kulturalnych
dzieci, mtodziezy i dorostych o charakterze kreacyjnym” (Jankowski 1985, s. 11)
wskazuje adresata zaje¢ w czasie wolnym oraz tworczg funkcje podejmowanych za-
je¢. Dziatalno$¢ kulturalno-o$wiatowa obok kreacyjnosci miata do spetnienia fun-
kcje reformatorska, upowszechnieniowg, integracyjng, zabawowsa, facylitacyjna,
wzmocnienia grupowego realizujgc w ten sposob funkcje wychowawczg. Dookre-
Slajac dziatalno$¢ kulturalno-oswiatowg D. Jankowski zwraca uwage na dobrowol-
no$¢ podejmowanych zaje¢ o charakterze regenerujgcym fizycznie i psychicznie.
Zatozenia teoretyczne dziatalnosci podkreslajg takze potrzebe systematycznosci
i dtugofalowosci podejmowanych dziatan.

Dziatalnos¢ kulturalno-o$wiatowa prowadzona byta przez domy kultury, $wietli-
ce i kluby osiedlowe, o$rodki przy zaktadach pracy. Swietlice i kluby osiedlowe fi-



nansowane byty przez spétdzielnie mieszkaniowe, udziat w finansowaniu miaty
réwniez zaktady pracy. Domy kultury finansowane byly z budzetu panstwa spora-
dycznie prowadzac dziatalnos¢ gospodarczg. Prowadzity rozne formy dziatalnosci:
nauczanie i ksztatcenie, popularyzacja wiedzy, czytelnictwo i samoksztatcenie, upo-
wszechnianie kultury (Kowalewski 1985, s. 132).

Im oferta byla bogatsza, bardziej r6znorodna tym jej ocena byta wyzsza, co
wigzato sie z wigkszymi dotacjami finansowymi. Uczestnikiem zaje¢ magt by¢ kaz-
dy, jesli wyrazit che¢ i zapat do pracy - powstawaty zespoty amatorskie: chéry, tea-
try, zespoty ludowe, kdika plastyczne, sportowe, edukacyjne. QOrganizowano
przeglady, konkursy. Czesto udziat w tego typu przedsiewzieciach owocowat
wiekszg aktywnoscig w szkole, srodowisku lokalnym, zaktadzie pracy.

Rok 1989 i nastepujacy po nim proces transformacji zmienit sposob funkcjonowa-
nia placowek kulturalno-oswiatowych a tym samym sposéb prowadzenia dziatalno-
§ci. Wiele placéwek upadto, wiele ograniczyto swoje oferty, wszystkie, zgodnie
z zatozeniami gospodarki rynkowej, wprowadzity optaty za zajecia, tym samym
ograniczajgc do nich dostep ubozszym warstwom spotecznym. W ten sposob od
form dziatalnosci kulturalno-o$wiatowej odsuniety zostat caty obszar spoteczen-
stwa dotknietego deprywacja.

I11. U podstaw dziatalnosci kulturalno-o$wiatowej lezy oswiata i kultura a wiec te
dziedziny zycia, ktdre stajg sie na nowo czynnikami awansu spotecznego. Zajecia te
realizowane w czasie wolnym majg za zadanie uprzystepnianie i upowszechnianie
dziedzictwa kulturowego, zachecenie do zachowan twoérczych kreatywnych a po-
przez te zachowania do aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym. Potrzebe edu-
kacji w zakresie podejmowania indywidualnego wysitku dla kreowania wiasnego
zycia, czesto poprzez niezgode na wiasny los, podkreslajg nie od dzisiaj nauki huma-
nistyczne wskazujgc czasami na sposoby realizacji tej drogi. Bliskie jest mi podej-
$cie cytowanego juz psychologa J. Kozieleckiego, ktéry rozpatrujac proces trans-
gresji kulturowej podkresla znaczenie procesu kulturyzacji. Proces ten, zachodzacy
w coraz bardziej rozbudowanym systemie edukacji, prowadzi do poznania wiedzy
deklaratywnej (wiem, co) oraz umiejetnosci proceduralnych (wiem, jak) zwracajac
uwage na to, ze we wspotczesnym Swiecie najpotrzebniejsze sgte drugie (Koziele-
cki, 1997, s. 222). Dla dziatan twérczych, nowych, odkrywczych waznajest wiedza
nabyta i zakodowana, na jej podstawie buduje sie nowg wiedze i nowe informacje
aprzede wszystkim podejmuje sie nowe zadania. Swiadomo$¢ ,wiem, ze moge” za-
checa do podejmowania wysitku. Odsuniecie od mozliwosci, jakie daje kultura i za-
chowania kulturalne, uczestnictwo w kulturalnych przedsiewzieciach powoduje
z jednej strony nieche¢ wobec zachowan kulturalnych, jako zachowan ,,préznia-
czych”, z drugiej brak mozliwosci odwotywania sie do wartosci, jakie niesie dzie-
dzictwo kulturowe a nastepnie uznanie udziatu w jakichkolwiek przedsiewzieciach
kulturalno-o$wiatowych za bezuzyteczne. W kontekscie rozwoju spotecznego i bu-
dowania tozsamos$ci narodowej czy regionalnej jest to niepokojgce. Zdaniem Kozie-
leckiego ,kultura musi by¢ zakorzeniona w zbiorowos$ci” (1997, s. 188). Ponadto



podejmowanie dziatalnosci tworczej, udzial w procesie twdrczym wytwarza

w cztowieku poczucie spetnienia, pobudza aspiracje i dgzenia, atym samym zacheca

do poszukiwania drog wyjscia z sytuacji, w ktorej sie znajduje. Udziat w zajeciach

kulturalnych jest jedng z form aktywizacji, zgodnie z twierdzeniem, ze ,,0sobowos$¢

i kultura sg nie tyle przedmiotem wiedzy ile przedmiotem czynu” (tamze). Rozwoj

mozliwosci kreacyjnych, tworczych jednostki moze pomaga¢ w ksztattowaniu

umiejetnosci rozwigzywania nowych probleméw nowymi niekonwencjonalnymi
metodami. Tak wiec dziatalno$¢ kulturalno-oswiatowa powinna by¢ jednym z czyn-
nikow edukacji spotecznej.

Obecnie, kiedy problemem staje sie czas wolny, jego brak lub nadmiar a przede
wszystkim zte wykorzystanie, problemem spotecznym stajg sie coraz wieksze ob-
szary ubdstwa, coraz szersze grupy spoteczne pozbawione szans edukacyjnych
atym samym szans awansu spotecznego, problemem jest nie tyle rozwéj oferty pla-
cowek kulturalno-o$wiatowych lecz ich dostepnos$¢, potrzeba podjecia dziatalnosci
kulturalno-o$wiatowej przez inne placéwki: szkoty, spotdzielnie, instytucje pomo-
cowe w $rodowisku lokalnym, rozw¢j instytucji animatoréw Srodowiskowych oraz
edukacja, zacheta do korzystania z ofert, lansowanie aktywnego, twdrczego stylu
zycial Jest to szczegOlnie realne w Srodowisku lokalnym poniewaz to jest to miejsce
ktére znamy, na ktére mozemy wptywac, tym bardziej ,,ze prawdopodobnie najwaz-
niejsza role w rozwoju osobowosci jednostek i grup odgrywa kultura regionalna -
najblizsza - zakorzeniona w Matej Ojczyznie” (Theiss 1996, s. 192). Tym samym
odsuniecie szerokich warstw spotecznych zmarginalizowanych czynnikiem ekono-
micznym, pogtebia przepas¢ miedzy warstwami spotecznymi - zr6znicowaniu pod-
lega jezyk, zachowania, wyksztatcone potrzeby, rodzaj aktywnosci, stosunek do
uczestnictwa w jakimkolwiek zyciu spotecznym. Dlatego moze, we wspdtczesnej
edukacji nalezy znowu podja¢ pozytywistyczne hasto ,,pracy u podstaw”, moze na
nowo spojrzeé na inicjatywy minionego przedtransformacyjnego okresu by w nowy
sposob, nowymi Srodkami, bez zbednej ideologizacji podjg¢ wyzwanie zmniejsza-
nia dystansu miedzy $rodowiskami spotecznymi wskazujgc mozliwosci, wzmac-
niajac potencjat zacheca¢ do podejmowania wysitku uczestnictwa.

Praktyczny wymiar pedagogiki spotecznej zmusza do poszukiwan odpowiedzi na
wiele zwigzanych z tym problemem pytan, m.in.:

» Jakajest ajaka powinna by¢ rola szkoty w podejmowaniu dziatalnos$ci kulturalno-
-o$wiatowej?

« Jaki moze by¢ udziat pomocy spotecznej i pracy socjalnej w podejmowaniu tego
rodzaju zadan wobec nie tylko dzieci i mtodziezy, ale réwniez dorostych?

» Jaka moze by¢ rola samorzadow lokalnych w propagowaniu i finansowaniu
dziatalnosci zmierzajgcej do rozwoju kulturalno-o$wiatowego regionu i mieszkan-
cow Srodowisk lokalnych?

Zarowno placowki kulturalno o$wiatowe, jak i osrodki pomocy spotecznej zalez-
ne sg od finansowego wsparcia samorzadow jako jednostek decyzyjnych. Jednocze-

1 Ten problem poruszytam w artykule ,,Edukacja kulturalna a styl zycia” opublikowanym w Pedagogi-
ce Spotecznej nr 2/2003.



$nie nalezy zwroci¢ uwage, ze Mtodziezowe Domy Kultury, Patace Mtodziezy, Og-
niska Pracy Pozaszkolnej, Ogrédki Jordanowskie nie sg w stanie obja¢ oddziatywa-
niem wszystkich zainteresowanych, poniewaz, pomijajagc kwestie ekonomiczne, nie
wszyscy rodzice majg nawyk posytania dzieci na zajecia pozaszkolne. Wydaje sie
wiec, ze najwieksze mozliwosci dziatalnosci kulturalno-o$wiatowej majg jednak
szkoty, ktére moga ubiegaé sie o granty oSwiatowe, przyznawane przez samorzady
na konkretng pozalekcyjng dziatalnos¢. Poza tym szkota dziatajgc w srodowisku lo-
kalnym powinna znac¢ to $Srodowisko, stara¢ sie odpowiada¢ na kulturalno-o$wiato-
we potrzeby tego srodowiska, uczestniczy¢ w jego zyciu, jak rowniez to zycie two-
rzy¢. By¢ moze na nowo nalezy zinterpretowa¢ koncepcje ,szkoly otwartej”
R. Wroczynskiego by w nowych warunkach spotecznych, gospodarczych, ekonomi-
cznych, politycznych ,,szkota otwarta” stata si¢ animatorem dziatalnosci kulturalno-
-oSwiatowej zapobiegajgc marginalizacji edukacyjnej, kulturalnej, srodowiskowej
jednostek i grup dotknietych deprywacja.
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