Maria Deptuta

Propozycja diagnozy nastepstw
inicjatyw edukacyjnych

na poziomie nauczania
poczatkowego

O Autorce

Maria Deptuta, dr hab. nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
specjalno$¢ — teoria wychowania, trener rekomendowany przez Polskie
Towarzystwo Psychologiczne i Stowarzyszenie Psychoprofilaktyki Szkolnej
»Spojrz inaczej”.

Miejsce pracy i adres do korespondencji: Zaktad Pedagogiki Opiekunczo-
Wychowaweczej, Instytut Studiéw Edukacyjnych, Wyzsza Szkota Pedagogiczna
w Bydgoszczy, ul. Chodkiewicza 30, tel. 340-16-03, w. 302, 307.

Zainteresowania badawcze: wspomaganie rozwoju psychospotecznego ucz-
niow; wczesna profilaktyka uzaleznien w grupach dzieci i mtodziezy, zwlaszcza
badanie skutecznosci programow profilaktycznych; rozwijanie kompetencji wy-
chowawczych nauczycieli metodami psychologicznego treningu grupowego.

Ksigzki: Koncepcja diagnozy rozwoju spotecznego dzieci w klasach | 1V;
Szanse rozwoju psychospotecznego dzieci wzmieniajgcej sie szkole.



Gtownym celem proponowanej diagnozy nastepstw inicjatyw' edukacyjnych
na poziomie nauczania poczatkowego jest ocena istniejgcych w klasie warunkow
z punktu widzenia mozliwosci realizacji zadan zyciowych stojgcych przed dzie¢mi
z tej grupy wiekowej, po to, by $wiadomie planowac proces wspierania ich roz-
woju i oceniaé skutki podejmowanych dziatan. Koncepcje diagnozy ijej zastoso-
wanie dla oceny nastepstw wprowadzenia oceny opisowej w pierwszych dwéch
latach nauki oraz realizowania w klasie I, Il i Il zaje¢ wychowawczo-profilak-
tycznych inspirowanych programem ,,Sp0jrz inaczej” przedstawitam w innym
miejscu.1Tu chciatabym przedstawi¢ najwazniejsze zatozenia koncepcji, cele
diagnozy, zmienne i odpowiadajgce im techniki badawcze oraz wnioski wynikajgce
z jej zastosowania dla oceny szans rozwoju psychospotecznego dzieci w klasach
I-1V prowadzonych tradycyjnie.

Zatozenia diagnozy

Zaktadam, ze wprowadzajgc zmiany w procesie edukacji warto mie¢ na
uwadze ich znaczenie dla mozliwosci realizacji zadan zyciowych przez dzieci.
Jedna zteorii psychospotecznego rozwoju cztowieka, pozwalajaca okresli¢ zyciowe
zadania uczniéw klas I-111, jest koncepcja E. H. Eriksona.2

Koncepcja ta pozwala spojrze¢ na proces rozwoju spotecznego dziecka przez
pryzmat jego wczesniejszych doswiadczen i z perspektywy zadania stojacego
przed jednostkg w danej fazie. Tym zadaniem jest dla dzieci 7-11 -letnich uksztat-
towanie poczucia fachowosci i pozytywna identyfikacja, z ,,tymi, ktorzy sg kompe-
tentni,” przezwyciezenie poczucia niekompetencji, nizszosci. Jego realizacja jest
mozliwa dzieki gotowosci do uczenia sie, identyfikowania sie z zadaniem, jaka

1 Patrz: Koncepcja diagnozy rozwoju spotecznego dzieci w klasach 14V, Bydgoszcz 1996;
oraz Szanse rozwoju psychospotecznego dzieci w zmieniajacej sie szkole, Bydgoszcz 1997.

2 Prezentuje ja tutaj opierajac sie na pracach L. Witkowskiego, Rozwdj i tozsamos$¢ w cyklu
zycia. Studium koncepcji Erika H. Eriksona, Torun 1989 oraz H. Sek, patrz: Spoteczna psycho-
logia kliniczna, pod red. H. Sek, Warszawa 1993, rozdz. 3.



pojawia sie u dzieci siedmioletnich. Wymaga jednak odpowiednich warunkéw
w Srodowisku szkolnym. Konieczne jest zwracanie uwagi nie tylko na to, czy
dziecko opanowato wiedze i umiejetnosci przewidziane programem nauczania, ale
czy w toku tego procesu czerpato przyjemnos$é z wykonywanej pracy, miato po-
czucie sukcesu, wzrostu wasnych kompetencji. DoSwiadczenie radosci uczenia
sie i wzrostu poczucia wiasnej wartosci w klasach -1V ma ogromne znaczenie
dla ksztattowania sie stosunku do pracy, tak waznego w dalszym zyciu jednostki.

Wazny jest tez w tym okresie wptyw rowiesnikdw, ktorzy dostarczajg dziecku
punktéw odniesienia dla oceny wasnych osiggnie¢, jak i dorostych — przede
wszystkim nauczycieli, ktdrzy moga pomoéc dziecku w odkrywaniu zdolnosci
gwarantujagcych mu powodzenie w jakiej$ dziedzinie. Okres pomiedzy 7 a 11 rokiem
Zycia uwazany jest za najwazniejszy w procesie socjalizacji i powstawania 0so-
bistego stosunku dziecka do pracy. Obecno$é rowiesnikéw ma znaczenie nie tylko
dla ksztattowania sie poczucia fachowosci, produktywnosci, ale takze dla uczenia
sie wykonywania czynnosci u boku innych i wspélnie z nimi, rozumienia podziatu
zadan w grupie, co jest istotnym elementem kultury, w ktérej zyjemy.

Rozwigzanie kryzysu tej fazy — unikniecie poczucia niekompetencji i nizszosci,
uksztattowanie przekonania o wiasnej produktywnosci, zalezne jest tez od rozwig-
zania kryzysow poprzednich faz rozwojowych:

— nabrania zaufania do siebie i $wiata — w okresie niemowlecym,

— zdobycia odwagi do bycia niezalezng, autonomiczng osobg, dokonujaca wy-

boréw i kierujacg wiasng przysztoscig — w okresie poniemowlecym,

— rozwiniecia zdolnosci do przejawiania inicjatywy i aktywnos$ci bez prze-
sadnego koncentrowania sie na bardzo wysokich osiggnieciach indywidual-
nych — w okresie przedszkolnym.

Jest to minimum tego, co musi sie w zyciu jednostki zdarzy¢, by mogta roz-
wigzac zadanie stojgce przed nig w tej fazie. Nie oznacza to jednak, ze rozwig-
zanie rozwojowego zadaniajest automatycznie mozliwe, gdy zaistnieje minimum.
Nie oznacza tez, ze rozwigzanie tego zadania jest niemozliwe dla tych dzieci, kt6re
nie rozwigzaty kryzyséw faz poprzednich w przypadajacych dla nich okresach.
Nauczyciel, ktérego rola w tej fazie jest tak duza, nie ma wptywu na to, co stato
sie wczesniej. Moze miec¢ jednak wptyw na warunki istniejgce w szkole i oceniac
je ze wzgledu na to, czy sprzyjaja one rozwojowi dziecka. W tym przypadku, czy
pozwalajg dziecku zbudowac swoje przekonanie o wiasnej produktywnosci, kom-
petencji i rozwija¢ umiejetnosci spoteczne niezbedne do zycia w naszej kulturze.
Z tego punktu widzenia na pozytywng ocene zastuguje taka organizacja procesu
uczenia sie dzieci, ktéra zapewnia kazdemu wzrost poczucia kompetencji, a nie
bezwzgledna realizacje wymagan programu dydaktycznego przewidzianego dla
danej klasy. Rozwdj zdolnosci do zycia wsréd rowiesnikow, zaspokajania w ich



gronie potrzeby przynaleznosci i uznania, doswiadczania mozliwosci wywierania
wptywu i podlegania wptywom, stowem demokratyzacje wzajemnych stosunkow,
a nie doswiadczanie odrzucenia lub obojetnosci, wzmocnionych odrzuceniem lub
obojetnoscig nauczyciela.

Przyjmuje, ze szanse rozwoju psychospotecznego dziecka w klasie szkol-
nej zwigzane sg z zajmowanym przez nie miejscem w strukturze popularnosci.
Najwieksze szanse rozwoju majg dzieci akceptowane przez rowiesnikéw, naj-
mniejsze dzieci izolowane i odrzucane.3Szanse rozwoju psychospotecznego
zwigzane sg takze z ksztattowaniem sie u dziecka poczucia kompetencji w rea-
lizacji szkolnych zadan. Dla ksztattowania sie przekonania o wtasnej facho-
wosci istotne sg sukcesy szkolne dziecka. Obie te kwestie — mozliwos¢ rozw -
iania umiejetnosci spotecznych w klasie szkolnej i nabywanie poczucia kompetencji
w realizacji zadan szkolnych — znajduja sie w centrum prezentowanej koncepcji
diagnozy.

Cele diagnozy, zmienne i odpowiadajgce im techniki badawcze

Uwazam, ze diagnoza szans rozwoju dzieci w klasie szkolnej moze pomagaé
przy podejmowaniu decyzji dotyczacych procesu nauczania i wychowania. (Przyj-
muje zatozenie o scistym zwigzku poznawczego, moralnego i spotecznego rozwoju
cztowieka, dlatego podziat na nauczanie i wychowanie ma tu jedynie umowny
charakter, odpowiadajac rozpowszechnionemu w praktyce sposobowi myslenia.)

Jesli chodzi o proces nauczania, to mogga to by¢ decyzje o szerszym zasiegu,
jak np. decyzja o sposobie oceniania postepdéw dydaktycznych dzieci — ocena opi-
sowa czy tradycyjne stopnie szkolne, albo decyzja o preferowanych formach nau-
czania — proporcja zadan indywidualnych do zadan zespotowych, czy tez decyzja
dotyczaca wyboru stylu nauczania. Moga to tez by¢ decyzje zwigzane z procesem
nauczania, ale o wyzszym zasiegu, np. dotyczace dominujacych sposobéw moty-
wowania dzieci do nauki, reagowania na popetniane przez nie bledy. Chociaz sg to
decyzje zwigzane z procesem nauczania, majg one jednak szereg konsekwencji
dla rozwoju psychospotecznego dzieci, majg wiec okreslone skutki wychowawcze.4

3 Patrz m.in. J. Grochulska, Wspomaganie rozwoju spotecznego dziecka, Wroctgw - War-
szawa - Krakéw 1992; M. John, Orientacja w sytuacjach spotecznych dzieci w réznym stopniu
akceptowanych przez grupe, [w:] Orientacja dzieci i mtodziezy w sytuacjach spotecznych,
Warszawa - Krakéw - Gdansk - £6dz 1987; M. Janosz, P.J. LaFreniere, Affectivité, amitié, et

competence sociale chez des garcons d 'age préscolaire en situation de ressource limitée, ,,Enfan-
ce” 1991, nr 1-2.



Jesli chodzi o decyzje zwigzane z procesem wychowania, to dotyczy¢ one
moga np. :

— sposob6w uczenia dzieci dyscypliny, reagowania na zachowania przeszka-
dzajgce nauczycielowi w prowadzeniu lekcji, czy na zachowania prze-
szkadzajgce innym dzieciom (konflikty, bojki, ktotnie, przejawy wrogosci
i ponizania);

— dominujacego stylu kierowania klasg — zakresu decyzji i odpowiedzial-
nosci za to, co sie dzieje w klasie, przypadajacego samemu nauczycielowi,
nauczycielowi i dzieciom, samym dzieciom (w jakich sprawach decyduje
nauczyciel, wjakich zasiega opinii dzieci, w jakich pozostawia decyzje dzie-
ciom, a sam jedynie wyraza witasne zdanie);

— zakresow i sposobOw wspierania rozwoju spotecznego i moralnego dzieci,
konstruowania programu pracy wychowaweczej lub korzystania z gotowych
programow zaje¢ wychowawczo-profilaktycznych opracowanych dla danej
grupy wiekowej.

Decyzje dotyczgce celdw i sposobdéw dziatania nauczyciela w klasie szkolnej
powinny by¢ podejmowane na podstawie naukowej wiedzy o skutkach réznych
dziatan dorostych dla rozwoju dzieci. Przestankg decyzji majgcych wptyw na roz-
wa0j psychospoteczny dzieci moga tez by¢ wyniki dokonanej przez nauczyciela
diagnozy szans rozwoju dzieci w istniejacych warunkach. Uktadem odniesienia,
ze wzgledu na ktéry analizowane bedg zebrane na tym etapie informacje, sg szanse
rozwijania przez kazde dziecko swych umiejetnosci spotecznych w klasie szkolnej
i swojego poczucia kompetencji w realizacji szkolnych zadan. Jak wiadomo, mozli-
wosci rozwoju dzieci w obu tych zakresach sg ze sobg powigzane. Majg tez znacze-
nie dla tego, co dotad zwykle najbardziej nauczycieli interesowato — dla wynikow

4 Problemy te podejmujg miedzy innymi: E. Misioma, Ocenianie szkolne Zzrédtem doswiad-
czen szkolnych dziecka, E. Wiewitra, Osiggniecia dydaktyczne zjezyka polskiego i matematyki
uczniéw klas I-111 ocenianych opisowo, M. Deptuta, Znaczenie oceny opisowej dla realizacji zadan
rozwojowych w klasie pierwszej, [w:] Pedagogika alternatywna — dylematy praktyki, pod red.
K. Baranowicz, L6dz - Krakéw 1995; D. Klus-Stanska, Adaptacja szkolna siedmiolatkéw, Olsztyn
1994; E. Misioma, A. Brzeziniska, Ocenianie szkolne dziecka w mtodszym wieku szkolnym,
»Edukacja i Dialog” 1993, nr 5; Uczy¢ inaczej, pod red. G. Lutomskiego, Poznan 1994; C. Rogers,
Tworzenie klimatu wolnosci, oraz Metody tworzenia wolnosci, [w:] K. Blusz, Edukacja i wyzwo-
lenie, Krakéw 1992; W. Sliwerska, B. Sliwerski, Edukacja B wolnosci, Krakéw 1991; B. Sliwerski,
Wyspy oporu edukacyjnego, Krakéw 1993; J. Grochulska, W kierunku optymalnej wolnosci
w edukacji szkolnej, [w:] Pedagogika alternatywna — dylematy teorii, pod red. B. Sliwerskiego,
£6dz - Krakéw 1995; R. Wieckowski, WartoSciowanie wysitku edukacyjnego dziecka, M. Ja-
kowicka, Ocena szkolna w przemianach edukacyjnych, E. Misiorna, Kontrowersje wokét oceny
szkolnej, , Zycie Szkoty” 1994, nr 4; A. Brzezifiska, E. Misiorna, Istota i sens oceniania dziecka
w mtodszym wieku szkolnym, [w:] Ocena opisowa w edukacji wczesnoszkolnej, Poznan 1988.



osigganych przez dzieci w sprawdzianach wiadomosci i umiejetnosci z jezyka
polskiego i matematyki.

Wykonanie nizej prezentowanej diagnozy dostarczy wiedzy pomocnej w oce-
nianiu istniejgcych warunkdéw, planowaniu dziatan wychowawcy i ocenianiu ich
skutecznosci. O stosowanych technikach i ich zwigzku z diagnozowanymi obsza-
rami i celami diagnozy informuje nizej zamieszczony wykres.

Zwigzek pomiedzy technikami badawczymi — badanymi obszarami
— celami diagnozy i dziataniami wychowawcy klasy

Konstruowanie programu pracy wychowawczo- Modyfikowanie stylu nauczania
-profilaktycznej

Ocena mozliwos$ci realizacji wybranych zadan zyciowych przez dzieci w klasie szkolnej

Ocena mozliwosci rozwijania Ocena zdolnosci Ocena poczucia
umiejetno$ci spotecznych umozliwiajgcych kompetencji
i zaspokajania potrzeby zdobywanie akceptacji w realizacji
przynaleznos$ci i uznania w grupie szkolnych zadan
Popular- Stosunek Zdolnos¢ Typ prefe- W artos- Samo- Lek
nos¢ emocjo- do uswia- rowanego ciowanie ocena w sytuac-
dziecka nalny damiania programu cudzego zdolnosci jach
w klasie dziecka sobie dziatania i wiasnego umysto- szkolnych
do klasy konsekwen- w sytuac- dobra wych
cji czynu jach kon-
fliktowych
Plebiscyt Historyjki do Sytuacja testowa Test leku
zyczliwosci badania »Przedstawienie” szkolnego
i niecheci zdolnoéci UK

»tamigtowka”

Popularno$¢ oznacza stopieh sympatii i antypatii, jakg darzone jest dziecko
przez wszystkich innych uczniéw tej klasy. Natomiast stosunek emocjonalny
dziecka do klasy to globalna ocena natezeniajego sympatii i antypatii do wszyst-
kich dzieci w klasie.

Zdolnos¢ do uswiadamiania sobie konsekwencji czynu (zdolno$¢ UK)
oznacza zdolno$¢ do zdawania sobie sprawy ze ,,spontanicznego niezaleznego od



podmiotu biegu rzeczy i wynikajacych stagd konsekwencji dla innych os6b”.5Typ
preferowanego programu i wartosciowanie cudzego i wiasnego dobra ozna-
czajg spontaniczng gotowos¢ do zachowywania réwnowagi pomiedzy zaspoka-
janiem wiasnej potrzeby a interesami innych dzieci w sytuacji konfliktowej, ktora
posiada kompromisowe rozwigzanie, co wyraza sie w formutowanym przez dziecko
programie dziatania i ocenie na wymiarze pozytywny - negatywny cudzych pro-
pozycji rozwigzania konfliktu.6

Samoocena zdolnosci umystowych to przekonanie jednostki o tym, jak trudne
zadania/éwiczenia potrafi rozwigza¢/wykonac¢ w testach sprawdzajgcych wiado-
mosci i umiejetnosci zjezyka polskiego i matematyki oraz w blizej nieokreslonych
zabawach wymagajgcych myslenia.

Lek szkolny oznacza ,,wzglednie dtugotrwatg gotowosé do odczuwania sytuacji
szkolnych, zwitaszcza wymagajgcych osiggnieé, jako sytuacji osobistego zagro-
zenia”.7

Zaktadam, ze wysoka samoocena zdolnosci umystowych i niski lek $wiadcza
0 wysokim poczuciu kompetencji dziecka w realizacji szkolnych zadan.

O wartos$ci narzedzi pomiarowych w badaniach naukowych decyduje ich traf-
no$é, rzetelnos¢ i ekonomicznos¢. Uwaza sie, ze ,,optymalna technika badawcza
to taka, ktora mierzy to, co mierzy¢ powinna (jest trafna), pozwala na uzyskanie
maksimum doktadnych informacji (jest rzetelna) przy minimalnych kosztach (jest
ekonomiczna)”.8Decydujac o ostatecznym ksztatcie koncepcji konstruowatam lub
wybieratam techniki, ktore spetniaty wszystkie lub wiekszos$é z tych warunkow.
Czynnikiem podstawowym byty jednak moje preferencje teoretyczne. Przyjmujac
poznawcza perspektywe badawczg, za jednakowo wazne uznaje zaréwno relacje
dziecka o swoich odczuciach i preferencjach, jak i fakty obserwowane i rejestro-
wane przez osoby prowadzace badania.9

s J. Reykowski, Motywacja, postawy prospoteczne a osobowo$¢, Warszawa 1979, s. 312.

6 Oceny réznorodnych stanéw rzeczy dokonywane na wymiarze pozytywny - negatywny
W. Lukaszewski nazywa wartosciowaniem i przypisuje im wazng role w regulacji zachowania sie
jednostki, patrz W. Lukaszewski, Szanse rozwoju osobowos$ci, Warszawa 1984, s. 234-244.

R Stittmatter, Mniej leku szkolnego: konkretyzacja, realizacja i ewaluacja pewnego progra-

mu pedagogicznego, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1988, nr 3-4, s. 45.

8 U. Jakubowska, Czynnos$ci badawcze w psychologii i pedagogice. Zarys problematyki,
Bydgoszcz 1993, s. 85.

5 Ibidem, rozdz. 2 i6.



Najwazniejsze wnioski wynikajace z zastosowania koncepcji
diagnozy dla oceny szans rozwoju spotecznego dzieci
w tradycyjnej szkole

W przeprowadzonych przeze mnie badaniachl0obejmujgcych 238 ucznidéw
klas I, 235 ucznidw klas 111 i 115 ucznidw klas IV ujawnity sie nizej prezentowane
zaleznosci pomiedzy wskaznikami realizacji zadan rozwojowych a wybranymi
przeze mnie uwarunkowaniami.

Zaroéwno popularnos¢ dziecka w klasie szkolnej, jak ijego przekonanie o wias-
nych intelektualnych mozliwosciach zwigzane jest z ocenami otrzymywanymi
w szkole. W klasach 1i Il wystgpita takze zalezno$¢ pomiedzy stopniem opano-
wania wymagan programowych z jezyka polskiego i matematyki a samooceng
zdolnosci umystowych dziecka ijego popularnoscig wsrdd rowiesnikdw.11Zakta-
dam, ze to stopnie szkolne i osiggane przez dziecko wyniki w sprawdzianach z przed-
miotoéw uznawanych za najwazniejsze w szkole wyznaczajgjego pozycje w struk-
turze popularnosci.

Stosunek klasy do dziecka zalezy takze od jego zdolnosci do zdawania sobie
sprawy z konsekwencji, jakie moze mie¢ dany czyn dla innych dzieci, a w klasach
I i 1l takze od wartoSciowania cudzego i wiasnego dobra. Dzieci akceptowane
najbardziej wnikliwie analizuja sytuacje spoteczne, czym istotnie r6znig sie od
dzieci odrzucanych przez réwie$nikéw. Podobnie zdolno$¢ do uwzgledniania
w sytuacji konfliktowej nie tylko wiasnych intereséw, ale takze potrzeb innych
dzieci, réznicuje stosunek klasy do dziecka. Dzieci, ktére w sytuacji konfliktowej
preferujg kompromisowe rozwigzania, sg czesciej akceptowane przez rowies-
nikow od dzieci dgzacych do pomnazania wiasnych korzysci cudzym kosztem.

W badaniach ujawniono takze zalezno$¢ pomiedzy samooceng zdolnosci
umystowych a formutowanymi programami dziatania w sytuacjach konfliktowych
i wartosciowaniem cudzego i wiasnego dobra. Dzieci o wysokiej samoocenie czes-
ciej formutujg optymalne rozwigzania konfliktowych sytuacji i pozytywnie war-
tosciujg nie tylko wiasne, ale i cudze dobro.

Zaleznos¢ te mozna wyjasni¢ twierdzeniem o zwigzku pomiedzy poczuciem
wiasnej wartosci a stosunkiem do innych ludzi, jesli zatozymy, ze wysokiej samo-

10 Badania prowadzitam w latach 1990-1994 w dwoch szkotach podstawowych w Bydgosz-
czy. W latach 1990-1992 korzystatam z pomocy studentéw przygotowujacych pod moim kierun-
kiem prace magisterskie, ktérym serdecznie dziekuje za zaangazowanie i poSwigcony czas. Po-
czawszy od roku 1993 badania i obliczenia statystyczne finansowane byly ze srodkéw KBN.

1 Nie mieliSmy mozliwos$ci ustalenia stopnia opanowania wymagan programowych w kla-
sach IV.



ocenie zdolnosci umystowych towarzyszy wysokie poczucie wtasnej wartosci. Na
gruncie psychologii humanistycznej przyjmuje sie, ze wysokiemu poczuciu wias-
nej wartosci towarzyszy bardziej pozytywne nastawienie do innych ludzi, czego
wyrazem, w tym przypadku, moze by¢ gotowos$¢ do uwzgledniania ich potrzeb
w sytuacjach konfliktowych.

Zaleznos$¢ te mozna takze wyjasni¢ zwigzkiem pomiedzy samooceng zdolnosci
umystowych a rozwojem poznawczym dziecka. Niska samoocena zdolnosci umys-
towych moze by¢ konsekwencjg nizszego poziomu rozwoju poznawczego. Dziecko
nisko ocenia swoje szanse w rozwigzywaniu zadan wymagajgcych umystowego
wysitku, bowiem wielokrotnie poniosto w tej dziedzinie niepowodzenia. Zalezno$é
pomiedzy samooceng zdolnosci umystowych a formulowanym programem dziatania
w sytuacjach konfliktowych i wartosciowaniem cudzego i wiasnego dobra moze
by¢ nastepstwem rozwoju zdolnosci do decentracji interpersonalnej, czyli zdolnosci
do zdawania sobie sprawy z innego niz wiasny punktu widzenia. Zdolnos¢ ta zwig-
zana jest z poznawczym i spotecznym rozwojem dziecka. Osiggniecie pewnego
minimum w tym zakresie umozliwia zdawanie sobie sprawy, ze obok wiasnej, istnie-
je tez inna perspektywa i wciecie jej pod uwage w sytuacji konfliktowej. Za tg inter-
pretacjag przemawia omawiana dalej zalezno$¢ pomiedzy formutowanym prog-
ramem dziatania w sytuacji konfliktowej, wartosciowaniem cudzego i wtasnego
dobra a zdolnoscig do uSwiadamiania sobie konsekwencji czynow.

Wartosciowanie cudzego i whasnego dobra oraz typ formutowanego programu
w sytuacjach konfliktowych zwigzane sg z emocjonalnym stosunkiem dziecka do
klasy. W catej badanej zbiorowosci dzieci formutujace i pozytywnie oceniajgce
kompromisowe rozwigzania konfliktowej sytuacji deklarujg wiekszg sympatie dla
kolezanek i kolegow z klasy.

Samoocena zdolnosci umystowych wptywa takze posrednio na osigganie suk-
cesdw w nauce, bowiem dzieci o wysokiej samoocenie istotnie rzadziej deklaro-
waty lek w sytuacjach szkolnych niz dzieci o samoocenie umiarkowanej, natomiast
wysoki lek ujemnie koreluje z osigganymi przez nie wynikami w testach spraw-
dzajacych wiadomosci i umiejetnosci z jezyka polskiego i matematyki (korelacja
jest statystycznie istotna w klasie 111, dla klasy 1V nie mam danych o wynikach
osigganych przez dzieci).

Analiza wynikow dostarczyta tez dowodéw pozwalajacych na uznanie zdol-
nosci do uswiadamiania sobie konsekwencji czynu oraz typu formutowanego prog-
ramu i wartosciowania cudzego i wiasnego dobra za podmiotowe uwarunkowania
realizacji zadania, ktére nazwatam ,,zajeciem takiego miejsca w strukturze klasy
szkolnej, ktére umozliwia dalszy rozwéj umiejetnosci spotecznych”. Stosunek do
cudzego i whasnego dobra, wyrazajacy sie w formutowanym przez dziecko progra-
mie rozwigzania sytuacji konfliktowej i warto$ciowaniu cudzego i wiasnego dobra,
zalezy od zdolnosci dziecka do uswiadamiania sobie konsekwencji, jakie dany czyn



moze mie¢ dla innych dzieci. Badani, ktorzy lepiej zdaja sobie sprawe z tego, jakie
konsekwencje moze mie¢ dany czyn negatywny dla innych ludzi, czesciej formutuja
kompromisowe rozwigzanie sytuacji konfliktowej i wyzej oceniajg takie rozwia-
zania wymyslone przez innych, ktdre godzg interesy wszystkich zainteresowa-
nych osob.

Zachodzi takze zalezno$¢ pomiedzy obydwoma wskaznikami stosunku do
cudzego i wiasnego dobra — formutowanym przez dziecko programem dziatania
w sytuacji konfliktowej oraz oceng cudzych propozycji jej rozwigzania, bedacej
wskaznikiem warto$ciowania cudzego i wiasnego dobra.

Stosunek emocjonalny dziecka do klasy zalezy od jego samooceny zdolnosci
umystowych, a sympatia i antypatia do rowiesnikow z klasy szkolnej powigzana
jest ze stosunkiem emocjonalnym klasy do dziecka. Dzieci obojetne wobec klasy
i darzace kolegow i kolezanki przecietng sympatia istotnie wyzej oceniajg swoje
zdolnosci umystowe od dzieci odczuwajgcych sympatie do wiekszosci ucznidéw
swojej klasy. Kierunek tej zaleznosci jest zgodny z twierdzeniami formutowanymi
w ramach teorii poznawczych, gdzie wysokiej samoakceptacji zwigzanej z wysoka
samooceng przypisuje sie tendencje do egocentryzmu, izolowania sie lub przeciw-
stawiania otoczeniu.l22Natomiast umiarkowanie wysokiej samoocenie towarzyszy
zyczliwo$¢ i zaufanie do innych ludzi.13Stosunek emocjonalny dziecka do klasy
ma znaczenie dlajego popularnosci w grupie. Silna sympatia czesciej odwzajem-
nianajest akceptacjg w grupie, a silna antypatia — odrzuceniem. Zrdznicowanie
popularnosci w zaleznosci od stosunku emocjonalnego dziecka do klasy jest sta-
tystycznie istotne w klasie 111.14

Zaleznosci stwierdzone pomiedzy wynikami osigganymi przez dzieci w spraw-
dzianach wiadomosci i umiejetnosci oraz otrzymywanymi stopniami a poziomem
samooceny ich zdolnosSci umystowych oraz pomiedzy poziomem samooceny
a lekiem w sytuacjach szkolnych, a takze odnotowany w klasie 11l zwigzek leku
z osigganymi wynikami i otrzymywanymi stopniami wskazujg na to, ze kontrolo-
wanie tych dwéch czynnikéw — samooceny zdolnosci umystowych i leku szkolnego
— moze by¢ podstawg do wnioskowania o rozwoju poczucia kompetencji w reali-
zacji szkolnych zadan przez dzieci. Warto dodaé, ze wskaznik dotyczacy samo-
oceny jest prognostyczny w klasie I i I1l, natomiast badanie leku szkolnego jest
prognostyczne zwtaszcza w klasie 11l

2 W. Lukaszewski, Szanse..., op. cit., s. 430.

B H. Kulas, Mechanizm funkcjonowania samooceny, ,,Psychologia Wychowawcza” 1983,
nré4.

4 Brak danych dotyczacych stopnia opanowania wymagan programowych w klasach 1V
uniemozliwia ocene wartoéci prognostycznej tych zmiennych w tej grupie dzieci.



Uzyskane wyniki wskazujg na to, ze styl nauczania i oceniania uczniéw wy-
maga pilnych zmian. Jezeli w szkole program nie jest dostosowywany do indywi-
dualnych mozliwosci dzieci, a ocena nie odzwierciedla ani indywidualnego postepu
dziecka w gromadzeniu wiedzy i opanowywaniu wymaganych umiejetnosci, ani
wiozonego wysitku, zanika motywacja do nauki i blokowane sg szanse rozwoju
jego poczucia kompetencji. Dzieci, ktore gorzej sobie radzg z wymaganiami dy-
daktycznymi, czesciej sg odrzucane i izolowane przez réwiesnikdw. Nie moga wiec
nie tylko zaspokoi¢ potrzeby sukcesu, ale takze potrzeby przynaleznosci i uznania
przez réwiesnikow. Nie maja tez mozliwosci rozwijania swoich umiejetnosci spo-
tecznych w klasie szkolnej.

Catos$¢ przedstawionych tu wnioskow mozna by ujac¢ jednym zdaniem: trzeba
by¢ dobrze przygotowanym do sprostania wymaganiom szkoty, zeby mie¢ w niegj
szanse rozwoju nie tylko intelektualnych, ale i spotecznych kompetencji, dobrze
sie czu€ i zwieksza¢ wiare we wiasne mozliwosci. Nie jest to epokowe odkrycie,
lecz potwierdzenie trafnosci danych uzyskiwanych za pomocg wybranych technik
badawczych ijeszcze jeden dowdd nieréwnych szans i dyskryminacji, opisywanej
przez teoretykdéw i obserwowanej na co dzien przez wnikliwych praktykéw. Sa-
dze, ze nauczyciele wprowadzajacy zmiany w utrwalonych schematach wypet-
niania swojej roli mogg korzysta¢ z tej propozycji diagnozy dla oceny skutkow
wprowadzonych zmian dla rozwoju spotecznego dzieci.



