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Ciggtos$¢ oddziatywan pedagogicznych
W procesie wspomagania rozwoju dziecka
o specjalnych potrzebach edukacyjnych
jako warunek realizacji idei edukacji wigczajgcej

spotczesny europejski ruch inkluzyjny nalezy rozumie¢ bardzo szeroko, gdyz
W dotyczy on wszelkich dziatan w réznych obszarach rzeczywistosci spotecznej
na rzecz grup zagrozonych wykluczeniem. Obejmuje nie tylko edukacje, ale row-
niez wpisuje sie w obszar pomocy spotecznej, ekonomii, kultury, a Scislej wielu
réznorodnych kultur i ich wspétistnienia. Zwigzany jest z realizacjg kluczowych idei
ksztattujacych wizje Unii Europejskiej: spdjnosci spotecznej (social cohesion), spote-
czenistwa opartego na wiedzy (knowledge-based society), ekonomii opartej na
wiedzy (knowledge-based economy) czy koncepcji Uczenia sie przez Cate Zycie
(Lifelong Learning)l. Bez wzgledu na obszar dziatan inkluzyjnych, podkresli¢ trze-
ba zawsze kluczowg role Swiadomosci znaczenia edukacji w zapobieganiu proceso-
wi marginalizacji2. Inkluzja jest systemem spoéjnych dziatah zapobiegajacych proce-
sowi ekskluzji - wykluczenia spotecznego lub dynamicznie aktywizowanych i dziata-
jacych korekcyjnie wobec ujawniajacych sie symptomdéw tego wykluczenia3. Row-

1 http://ec.europa.eu/education/policies/III/1lIl_en.html (dostep: 12.12.2009).

2 Problem konsekwencji edukacyjnych marginalizacji i wykluczenia spotecznego, réwniez w kon-
teksScie wyzwan dla edukacji specjalnej, podejmuje w pracy |. Chrzanowska, Zaniedbane obszary
edukacji. Szczeg6lny podmiot - specjalne potrzeby, Krakéw 2010.

3 Por. K. Fryszatycki, Wokot istoty ,wykluczenia spotecznego” oraz ,spotecznego wiaczania”,
[w:] J. Grotowska-Leder (red.), Ekskluzja i inkluzja spoteczna. Diagnoza - uwarunkowania - kierun-
ki dziatan, Torun 2005.


http://ec.europa.eu/education/policies/lll/lll_en.html

niez i ruch wigczajacy w edukacji - obserwowany na $wiecie juz od ponad 40 lat,
a intensywnie rozwijajacy sie od lat dziewiecdziesiatych - obejmuje zaréwno dziata-
nia profilaktycze, jak i korygujgco-naprawcze. Dotyczg one z jednej strony udziela-
nia specjalistycznego wsparcia, przede wszystkim pedagogicznego i psychologicz-
nego, uczniom o0 roznego rodzaju specjalnych potrzebach edukacyjnych - SPE
(w literaturze anglojezycznej SEN - special educational needs), z drugiej za$ prze-
obrazenia samej szkoty jako (czesto) systemowego ogniwa w strukturze spotecznej
generujacej wykluczenie4.

Myslenie kategoriami edukacji wiaczajgcej ma za zadanie:

- wzmocni¢ ucznia, wyposazajagc go w kompetencje umozliwiajgce integracje
spoteczna;

- zmieni¢ i wzmocni¢ szkole, by nie generowata nieréwnosci edukacyjnych
i byla instytucjg dostepna dla wszystkich.

Warto zwréci¢ uwage, ze - nieco wbrew istniejgcej tendencji - nie przeciwsta-
wiono tu sobie integracji i wiaczania, a pojecie wigczania objeto takze pojecie
integracji. Przeciwstawienie integracji i wigczania wynika jednak nie z zaprzeczenia
samej idei integracji, ale z bolesnych dowod6éw nieskutecznosci jednostronnego
obcigzenia Innego5, koniecznos$cig adaptacji, dostosowania sie do wszystkich - co
prébowano nazywac integrowaniem. Efektem skutecznych dziatan wigczajgcych
moze by¢ - i powinna by¢ - integracja w sensie spotecznym6. Warto przeanalizo-
wac to, co stanowi¢ ma o réznicy w sposobie rozumienia integracji i wlgczania

w edukacji (patrz: ponizsze zestawienie).

4 D. Podgérska-Jachnik (2010), Ruch inkluzyjny a zmiana oblicza wspdtczesnej edukacji,
Medzinsrodna Konferencja o ,Inkluzivnej pedagogike” 8-9 aprila 2010, Trnava-Smolenicki Zamok
2010.

5 Uzywamy tego okre$lenia z petng $wiadomoscig. Szczegélnie z punktu widzenia pedagoga
specjalnego edukacja wiaczajgca kojarzy sie przede wszystkim z dzieckiem niepetnosprawnym, ale
specjalne potrzeby edukacyjne to takze problem kazdego dziecka, funkcjonujacego w odmienny spo-
s6b od pozostatych - dziecka innego. Taka ma by¢ tez edukacja wiaczajaca: otwarta na wszystkich,
a wiec otwarta na kazda roéznice, na kazda inno$¢ - jezykowa, kulturowa, religijna, ekonomiczna,
Swiatopogladowa itd. Z taka intencjg od czterech lat autorki tekstu - we wspétpracy z I. Chrzanowska
- sg animatorkami miedzynarodowej konferencji naukowej i redaktorkami serii wydawniczej pt. Miej-
sce Innego we wspdtczesnych naukach o wychowaniu (najpierw Uniwersytet £6dzki, a od dwoch lat
Wyzsza Szkota Pedagogiczna w todzi).

6 Problem rozumienia pojeciam ,integracja” jest bardzo ztozony, stad - ze wzgledu na szczupto$é
miejsca - nie bedzie tu rozpatrywany. Analizuje go wnikliwie m.in. G. Szumski, Integracyjne ksztatce-
nie niepetnosprawnych. Sens igranice zmiany edukacyjnej, Warszawa 2006.



Roéznice pomiedzy integracjg edukacyjna a edukacjg wiaczajaca
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Zrédho: opraé, zesp6t ds. integracji CMPPP, za: A. Firkowska-Mankiewicz, Edukacja wfqczajqca
- zadaniem na dzi$ polskiej szkoty (wykiad, 2000), http://www.fio.interklasa.pl/fio7/edukacja.htm
(dostep: 3.03.2010)

Mozna zatem powiedzie¢, ze w wiekszosci porownywanych aspektow, zasady
przypisane strategii integracyjnej nie musza by¢ sprzeczne, ale raczej zawieraja sie
w zasadach strategii wigczajgcej. Na przykitad zasada ,dla wszystkich” zawiera
w sobie zasade ,dla niektérych ucznidéw niepetnosprawnych”, gdyz ci ,niektérzy”
nie zostajg pominieci, gdy stosowana jest zasada ,dla wszystkich”. Strategia na-
uczania obejmujgca calg klase musi uwzglednia¢ wszystkie wytyczne, ktére powinny
znalez¢ sie w indywidualnym programie dla ucznia niepetnosprawnego. Podejscie
holistyczne, ze skupieniem sie na mozliwosciach ucznia, nie zdejmuje z nauczyciela
odpowiedzialnosci za rozpoznanie jego stabych stron. Nauczyciel, ktory staje sie
specjalista i bierze odpowiedzialno$¢ za wszystkie dzieci, nadal wspotpracuje ze
specjalistami, cho¢ przez podwyzszenie indywidualnych kompetencji zmienia sig
jakos¢ i charakter tej wspotpracy. Niedobrze bytoby, gdyby w swiadomosci spotecz-
nej i - scislej - w $Swiadomosci samych nauczycieli wzbudzi¢ przekonanie, ze
integracja jest pojeciem wartosciowanym negatywnie. Wazne jest natomiast, zeby
zdawac sobie sprawe z tego, ze dotychczasowa idea integracji, w formie zoperacjo-
nalizowanej przez osSwiate jako integracja edukacyjna, byla po prostu dziataniem
zbyt wagskim. Badania oSwiatowe wskazuja na niepokojgce zjawisko odpadu szkol-
nego powigzanego z niepetng sprawnoscig. To jeden z symptoméw procesu margina-
lizacji i wytaczenia. Dokumentujg je opracowania unijne, cho¢ problemem sa niekom-
pletne dane. W opracowaniu Edukacja specjalna w Europie przywotywane sg m.in.:

- dane Eurostatu (1998) - wedtug nich szkoty gimnazjalnej nie konczy okoto
30% populacji 20-29-latkow;


http://www.fio.interklasa.pl/fio7/edukacja.htm

- OECD (1997) - spora grupa uczniow z SPE rozpoczyna nauke w szkotach
ponadgimnazjalnych, lecz nigdy jej nie konczy; szacowany odsetek jest znacznie
wiegkszy niz podany w poprzednim punkcie;

- Helios Il (1996) - w niektérych krajach nieomal 80% dorostych niepeino-
sprawnych albo nie zdotato ukornczy¢ zadnej szkoty ponadpodstawowej, albo nalezy
do grupy tzw. analfabetéow funkcjonalnych?7.

W Polsce wsrdd oséb niepetnosprawnych wkraczajacych w doroste zycie (wiek
20-29 lat) tylko 67,3% posiada wyksztatcenie powyzej podstawowego, w tym
powyzej sredniego tylko 1,7%8. Podobnie B. Kotaczek wskazuje, ze ponad potowa
0s6b niepetnosprawnych w naszym kraju to osoby z wyksztatceniem niepetnym
podstawowym, podstawowym lub gimnazjalnym9. Wedtug danych Ministerstwa
Pracy i Polityki Spotecznej tylko co czwarty niepetnosprawny ma wyksztatcenie
Srednie lub policealne i zaledwie okoto 5% - mniej wiecej potowa niepetnospraw-
nych, ktorzy rozpoczynajg studia - konhczy wyzsze uczelnie, przy prawie dwukrotnie
wyzszym wskazniku wyzszego wyksztatcenia w ogdlnej populacji generalnejl0. Za-
tem ogodlnie: osoby niepetnosprawne nalezaty i, niestety, nadal nalezg do grupy
0s6b gorzej wyksztatconych niz osoby bez niepelnosprawnosci, ale réwniez staty-
styki wskazujg na to, ze problemy pogtebiaja sie na kolejnych szczeblach edukacji.
Jednak najsilniej zaznaczajg sie skutki wczesnych zaniedban edukacyjnych. Zda-
niem Virginii Vittorino, przedstawicielki Komisji Europejskiej w zakresie problema-
tyki badan naukowych: ,Niepowodzenia na etapie wczesnej edukacji majg swoje
powazne konsekwencje pozniejszych etapach zycia, dlatego osoby odpowiedzialne
za polityke powinny sie upewnié, iz istniejg systemy zapobiegajgce tego typu nie-
powodzeniom i/lub dostarczajgce zastepcze sposoby zdobycia umiejetnosci. W tym
celu konieczne bedzie okres$lenie, ktére osoby potencjalnie zrezygnuja z edukacji,
a nastepnie zachecic¢ je do kontynuowania nauki” 11.

7 C. Meijer, V. Soriano, A. Watkins, Raport: Edukacja specjalna w Europie, t. 2, Organizacja
ksztatcenia na poziomie ponadpodstawowym, 2000. Publikacja tematyczna European Agency for
Development in Special Needs Education, www.european-agency.org/ (dostep: 15.02.2009).

8 J. Mikulski, Rehabilitacja spoteczna i zawodowa os6b niepetnosprawnych, [w:] A. Kurzy-
nowski (red.), Polityka spoteczna, Warszawa 2006, s. 272.

y B. Kotaczek, Zatrudnienie os6b niepetnosprawnych w Polsce, Warszawa 2006, s. 46.

10 www.mpips.gov.pl (dostep: 25.02.2007). Wprawdzie dostrzegane sa wyrazne zmiany
w efektywnos$ci ksztatcenia os6b niepetnosprawnych na poziomie wyzszym - wzrost z 3,8% w roku
2001 do 5.5% w roku 2006 - lecz i tak wskazniki te nie sg jeszcze zadowalajace. Szerzej na ten temat
w: D. Podgérska-Jachnik, Diugofalowa strategia wyzszej uczelni w zakresie ksztatcenia studentéow
niepetnosprawnych, a odpowiedzialne wiaczanie sie w proces ich aktywizacji zawodowej, ,Aktywi-
zacja Zawodowa Os6b Niepetnosprawnych” 2007, nr 10-11.

11 V. Vittorino, Mowa wprowadzajgca: Wptyw wynikéw badan prowadzonych w UE na polity-
ke, [wj Edukacja, zatrudnienie, Europa. Materiaty konferencyjne, Krakéw 21-22 wrze$nia 2006,
Warszawa 2007, www.kpk.gov.pl/pliki/plik.htmI?id=7098 (dostep: 18.02.2010).


http://www.european-agency.org/
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http://www.kpk.gov.pl/pliki/plik.html?id=7098

Aktualne jest wyzwanie okres$lenia warunkoéw skutecznosci wiaczania, czyli
operacjonalizacja jego idei w dziataniach systemu o$wiatowego. Jednym z przy-
puszczalnychl12 powodo6w niskiej skutecznosci rozwigzan integracyjnych moze by¢
- w naszym przekonaniu - brak ciggtosci oddziatywan pedagogicznych, wspierajg-
cych rozwdj dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na réznych etapach
jego Sciezki edukacyjnej. Przez brak ciggtoSci rozumiemy przede wszystkim:

- brak systemowych rozwigzahn gwarantujacych kazdej jednostce ze specjalny-
mi potrzebami edukacyjnymi na kazdym etapie dziatania wspomagajace jego roz-
woj; do bardziej niepokojacych zjawisk nalezy niezaspokojenie tych potrzeb we
wczesnym okresie zycia dziecka: brak powszechnego dostepu do programow wcze-
snego wspomagania i wczesnej interwencji rozwojowejl13;

- brak konsekwencji w kierunku dziatarh rehabilitacyjnych i edukacyjnych po-
dejmowanych na poszczegdlnych etapach rozwoju (np. stosowanych metod komuni-
kacji lub niewykorzystywania umiejetnosci uksztattowanych w etapach poprzednich);

- brak wsparcia przy przechodzeniu z etapu na etap, tworzenie progéw;

- brak ciggtosci opieki psychologiczno-pedagogicznej, absurd powielania diagnoz
na uzytek konkretnych placéwek, zamiast dtugofalowego monitorowania rozwoju;

- traktowanie Sciezki edukacyjnej osoby ze specjalnymi potrzebami wynikaja-
cymi z niepetnosprawnosci w kategoriach zadan etapowych, a nie catoSciowo
ksztattowanej kariery edukacyjno-zawodowej; niestety, czesto jest to Sciezka wyni-
kajaca z konstrukcji systemu, w mys$l zasady ,niech skonhczy te szkote, potem sie
zobaczy", niz z potrzeb osobistego rozwoju;

- tworzenie ,szklanych sufitéw”, barier wynikajacych z braku pomystu na
przetamanie kumulujgcych sie trudnosci, ktére wynikaja ze stereotypowych postaw
wobec niepetnosprawnosci oraz stereotypowych rozwigzan merytorycznych lub
formalnych (egzaminy zawodowe uczniéw z upos$ledzeniem umystowym, egzaminy
maturalne oséb z uszkodzonym stuchem, dostepnos$¢ wyzszych uczelni dla oséb
niepetnosprawnych, wejscie absolwentéw na rynek pracy);

12 W tym zakresie brakuje badan empirycznych i tak naprawde trudno bytoby je przeprowadzi¢.
Musiatyby mie¢ charakter podtuznych badan poréwnawczych. Wobec odchodzenia z wielu innych
przestanek od dotychczasowych rozwigzan integracyjnych, podjecie obecnie takich badah nie ma
uzasadnienia.

13 Mimo modelowych rozwigzan i pozytywnych do$wiadczen (np. dziatajacy od 1976 r. Os$rodek
Woczesnej Interwencji w Warszawie przy ul. Pilickiej oraz ponad 120 podobnych, dziatajgcych na terenie
catego kraju) w realizacji programu WWKSC (wczesnej, wielospecjalistycznej, kompleksowej, skoordynowa-
nej i ciaglej pomocy dziecku niepetnosprawnemu lub zagrozonemu niepetnosprawnoscia i jego rodzinie
- pilotazowy program rzgadowy w latach 2005-2007 - www.menis.gov.pl/ksztspec/programy/po-
moc_dziecku.php (dostgp: 20.07.2008)), srodkéw PFRON na dofinansowanie zadan z zakresu wcze-
snego wspomagania, nie doczekato sie jeszcze statego miejsca w rozwigzaniach systemowych. Nie ma
zatem gwarancji, ze kazde male dziecko, ktére potrzebuje pomocy specjalistycznej, taka pomoc uzyska.
Rehabilitacjg dziecka przed rozpoczeciem edukacji szkolnej zbyt czesto rzadzi jeszcze przypadek!


http://www.menis.gov.pl/ksztspec/programy/po-

- brak pomystu na umozliwienie powrotu do gtéwnego nurtu edukacji uczniom
wypadajgcym z niego, w rezultacie czego mamy do czynienia ze zjawiskiem wytgczania.

We wspoiczesnych tendencjach w edukacji i edukacji specjalnej mozna juz
dostrzec te problemy, a nawet sg podejmowane rdznego rodzaju kroki zaradcze,
wsrod ktérych jako najwazniejsze trzeba docenié: rozwdj wczesnej interwencji,
upowszechnienie korzystania z oferty przedszkoli dzieci z niepetnosprawnoscia,
dotychczas czesto w sposdb nieuzasadniony niekorzystajgcych z tych placéwek,
diagnoza gotowosci szkolnej, uelastycznienie czasu trwania poszczegélnych etapow
edukacji szkolnej (mozliwosé ich wydtuzenia), wczesne ksztattowanie kompetencji
prozawodowych uczniéw z niepetnosprawnoscig, przygotowywana reforma syste-
mu ksztatcenia zawodowego, alternatywny tryb egzamindéw kompetencyjnych
i egzaminu maturalnego, program zwiekszajagcy dostepnos$¢ uczelni, aktywizacja
zawodowa niepetnosprawnych absolwentdw, specjalistyczne biura karier, posred-
nictwa pracy i doradztwo zawodowe dla oséb niepetnosprawnych.

Aktualne Kkierunki rozszerzania wsparcia edukacyjnego dla os6b z niepetno-
sprawnoscig w toku ich zycia przedstawiono na ponizszym rysunku. Obserwujemy
te zmiany jako jedng z ptaszczyzn rozwoju ruchu inkluzyjnego (wigczajgcego)
w naszym kraju.
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Zrédto: opraé. D. Podgérska-Jachnik, B. Jachimczak
Uwaga: rozszerzenie dziatanh w kierunku horyzontalnym na wczesny etap rozwojowy i pdzniejsza
edukacje dotyczy réwniez placéwek specjalnych i integracyjnych, co zostato pominiete na rysunku
w celu zachowania przejrzystego przekazu informacji.



Nalezy jednak pamietaé, ze sg to dopiero tendencje. Analizujac Kierunki roz-
szerzania wsparcia edukacyjnego dla os6b ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
wynikajacymi z niepetnosprawnosci w toku zycia tych osob (ptaszczyzna pionowa),
zwracamy uwage na to, ze wraz ze wzrostem zasobow wiedzy o réznicowaniu sie
tych potrzeb, mozemy liczy¢ sie z wyodrebnieniem wiekszej liczby etapow, stopni,
krokéw. Specjalistyczna wiedza dostarcza coraz wiecej podstaw, np. do podjecia
zréznicowanej strategii wczesnego wspomagania dziecka do 3. roku zycia i w wieku
przedszkolnym14, pracy z uczniem miodszym, gimnazjalistg, czy tez na etapie
szkoly ponadgimnazjalnej i studiéw wyzszych; wspierania rozwoju zawodowego,
ktére bedzie inaczej przedstawiato sie na etapie propedeutycznym w mitodszym
wieku szkolnym15, jak réwniez podczas ukierunkowania na wybdr ksztatcenia za-
wodowego i zupetnie inaczej bedzie sie ksztattowato w sytuacji wchodzenia na
rynek pracy. Zmienia¢ sie beda strategie metodyczne i kompensacyjne, np. czym
innym bedzie motywowana decyzja o wyborze sposobu komunikacji matego dziec-
ka (np. gtuchego niemowlecia), czym innym ucznia (np. rozpoczynajgacego nauke
szkolng ucznia gtuchego, nieznajacego dotad zadnych alternatywnych sposobdéw
komunikacji, ktére mogtyby stanowi¢ kompetencje wystarczajgce do podjecia sku-
tecznej nauki). Inna bedzie strategia pomocy w przypadku trudnosci w uczeniu sie
- w wieku przedszkolnym nastawiona na usprawnianie zaburzonych procesow
i funkcji psychicznych, w mitodszym wieku szkolnym bardziej na wybor metody
nabycia bazowych umiejetnosci szkolnych - czytania, pisania, liczenia, jeszcze p6z-
niej ksztaltowania metapoznawczych strategii uczenia sie. Rowniez placéwka edu-
kacyjna powinna - poprzez okresSlone przedsiewziecia - przygotowac sie na przyje-
cie niepetnosprawnego podopiecznego w réznym wieku, przy czym chodzi zaréw-

14 Juz teraz mozna zréznicowa¢ formy pomocy matemu dziecku na te, ktére moga a nawet
powinny odbywa¢ sie w domu rodzinnym dziecka, te, ktére realizowane sg w placéwkach o charakte-
rze opiekunczo-edukacyjnym (przedszkola, ztobki) i te, ktére realizowane sa w osrodkach terapeutycz-
nych czy specjalistycznych poradniach. W zaleceniach do wczesnego wspomagania dziecka do 3. roku
zycia, wskazuje sie jako najlepsze rozwiazanie rehabilitacie domowag (Program rzgdowy WWKSC
- www.menis.gov.plAsztspec/programy/pomoc_dziecku.php (dostep: 20.07.2008)). Przedszkole
- przewidziane dla dzieci po 3. roku zycia wnosi inne walory wychowawczo-terapeutyczne, takie jakich
nie zaoferuje domowa rehabilitacja: kontakt z grupa réwiesnicza, profesjonalne monitorowanie rozwo-
ju dziecka, codzienna, wielogodzinna, zréznicowang oferte aktywnosci, ukierunkowana przez specjali-
stow na aktualne i przyszte, szkolne potrzeby dziecka, patrz: E. Gruszczyk-Kolczynska, W. Zielirska,
Wspomaganie rozwoju intelektualnego trzylatkéw i dzieci starszych wolniej rozwijajacych sie,
Warszawa 2004.

15 Wspdiczesnie uwaza sie, ze rozwo¢j zawodowy cziowieka zaczyna sie jeszcze wczesniej i nie
mozna lekcewazy¢ tych przestanek w planowaniu wsparcia dla dziecka z niepetnosprawnoscia, co do
ktérego mozemy by¢ pewni wigkszych problemoéw i ograniczen, tak w wyborze zawodu, jak i znalezie-
niu i utrzymaniu pracy, patrz: B. Olszewska, Rozw6j zawodowy rozpoczyna sie od przedszkola
- referat na konferencji o$wiatowej WSP pt. Od przedszkola do zatrudnienia - rozwdj zawodowy
0s6b niepetnosprawnych w ksztatceniu specjalnym i integracyjnym, £6dz 2009.
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no o dostosowanie techniczne (likwidacja barier, usprawnienia techniczne, adapta-
cja stanowisk do zabawy, nauki i pracy), organizacyjno-metodycznel6 (organizacja
czasu zaje€, rozwigzania organizacyjno-metodyczne dotyczgce warunkow i przebie-
gu procesu dydaktycznego), jak i mentalne (przygotowanie kadry pedagogicznej,
uczniéw bez niepetnosprawnosci, jak i tych z niepetnosprawnoscig, do wspdlnej
zabawy, nauki i pracy, do spotkania z innos$cig, do korzystania z zasob6w rézno-
rodnoscil?). Specjalizacja jest tu bardzo potrzebna i wskazana. Juz samo uswiado-
mienie sobie liczby stopni i potencjalnych progéw edukacyjnych jest bardzo istotne
z punktu widzenia potrzeby monitorowania rozwoju dziecka o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych. Istotne jest réwniez przyjecie pewnej strategii wertykalnej,
integrujacej dziatania na poszczeg6lnych etapach w celu intensyfikacji i optymaliza-
cji dziatan wiaczajacych. Zwiekszony wysitek dziecka, jego rodzicéw, nauczycieli
zastuguje na szczeg6lny szacunek. Nie mozna sobie pozwoli¢ na marnotrawienie
tych zasobow nietrafionymi rozwigzaniami, brakiem kontynuacji zapoczatkowa-
nych wczes$niej dziatan, sprzecznymi komunikatami czy wrecz zaprzeczaniem decy-
zjom edukacyjnym o charakterze strategicznym (wybér srodka komunikacji, profilu
szkoty itd.). Perspektywa catozyciowa edukacji wigczajacej zmusza do przemyslane-
go, dtugofalowego planowania $ciezki ucznia i retrospektywnych syntez, bedacych
baza kontynuacji lub modyfikacji przyjetej wczesniej strategii. Podkreslamy: strate-
gii, a nie przypadkowych, beztadnych epizodéw edukacyjnych.

Podsumowanie

Do wspolnego zajecia sie tematyka edukacji wiaczajacej w kontekscie ciggtosci
oddziatywan skionity doswiadczenia praktyczne autorek. Z racji zainteresowan ba-
dawczych i dziatalnosci pozanaukowej kazda przez wiele lat zajmowata sie innymi
zagadnieniami.

Beata Jachimczak legitymuje sie wieloletnim doswiadczeniem w prowadzeniu
autorskich klas integracyjnych, szkoli nauczycieli z zakresu organizacji procesu
lekcyjnego z uwzglednieniem potrzeb niepetnosprawnego ucznia, jest ekspertem

16 A. Firkowska-Mankiewicz, Potrzeby specjalne w klasie. Materiaty szkoleniowe dla nauczy-
cieli (UNESCO). Warszawa 1995.

17 D. Podgoérska-Jachnik. Na spotkanie z Innym w procesie integracji edukacyjnej, [w:]
B. Jachimczak, B. Olszewska, D. Podgdrska-Jachnik (red.). Miejsce Innego we wspoétczesnych na-
ukach o wychowaniu. £6dz 2007; B. Jachimczak, Praca z grupa zréznicowanag jako wyzwanie
pedagogiki wielokulturowej. Referat na konferencji Interra 6 - Interkulturalita a rémska noérod-
nostn6é mens$ina, 22-23.10.2008, Uniwersytet Konstantyna Filozofa, Nitra 2008; I. Dzierzgowska,
Szkota dla zdolnych. Opinia na temat projektu zmiany ustawy o systemie o$wiaty (druk sejmowy
nr 1354), http://www.monitor.edu.pl (dostep 20.02.2007)).
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MEN w zakresie ksztatcenia ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Byta
regionalnym koordynatorem programu ministerialnego ,Szkota dla Wszystkich”.

Dorota Podgoérska-Jachnik ma doswiadczenie w obszarze pomocy malemu
dziecku niepetnosprawnemu/zagrozonemu niepetnosprawnoscia, zwitaszcza niesty-
szacemu. Jest autorkg jednego z pierwszych w Polsce programéw studiéw pody-
plomowych z zakresu wczesnego wspomagania rozwoju i wczesnej interwencji. Ze
swoim stowarzyszeniem SPONIiS ,Tacy Sami” koordynuje w wojewo6dztwie t6dzkim
realizacje programu domowej rehabilitacji matego dziecka z uszkodzonym stuchem
~DZwieki Marzen”. Od wielu lat jest tez rzecznikiem o0s6b niepetnosprawnych na
wyzszych uczelniach, wspoéttwércg koncepcji zmian systemowych i standardéw
dziatah dostosowawczych w celu zwigkszenia dostepnosci studiéow wyzszych dla
0s6b niepetnosprawnych (porozumienie miedzyuczelniane ,Uniwersytety dla
Wszystkich”, projekt programu rzgdowego ,Dostepna Uczelnia”).

Poczatkowo dziatania te wydawaty sie zupeinie odrebne, a przyjmowane roz-
wigzania jako kluczowe na poszczeg6lnych etapach - specyficzne tylko dla nich.
Bo c6z mogto byé wspoélnego w pracy z maltym dzieckiem, problemach nauczania
szkolnego i ksztatceniu studentéw na wyzszej uczelni? Od kilku lat mozna jednak
zaobserwowac systematyczne zblizanie sie naszych obszaréw specjalizacyjnych.
Jest miedzy nimi coraz wiecej powigzan i zaleznosci, ktére powoli tacza sie klamrg
w jedng spoOjng catos¢. Zainteresowania autorskie polgczyta zatem koncepcja edu-
kacji witaczajacej przy peinej Swiadomosdci, ze tych szczegdélnych obszaréw jest
jeszcze duzo wiecej. Kluczem do wspomnianej spéjnosci sa specyficzne potrzeby
wynikajgce z niepetnosprawnosci i specyficzny spos6b ich zaspokajania. Sg to
potrzeby, ktérych ksztattowanie rozpoczyna sie juz we wczesnym okresie rozwojo-
wym i trwa przez cate zycie. Zaspokojeniu za$ stuzy zaréwno wsparcie w ksztatto-
waniu kompetencji osobistych, istotnych dla kompensacji istniejgcych ograniczen,
jak i ksztattowanie przyjaznej przestrzeni spotecznej, utatwiajgcej proces wigczania.
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