Maria Deptuta

DIAGNOZOWANIE | WSPOMAGANIE ROZWOJU
KOMPETENCJI SPOLECZNEJ DZIECI JAKO
DZIALANIA PROFILAKTYCZNE

Celem artykutu jest przedstawienie wybranych sposobéw poznawania
kompetencji spotecznej dzieci w mtodszym wieku szkolnym oraz argumentow
przemawiajacych za zwiekszeniem zainteresowania pedagogéw rozwojem dzie-
ci w tej dziedzinie.

Pojecie kompetencji spotecznej

Kompetencja podmiotu w ujeciu M. Czerepaniak-Walczak to jego szcze-
gblna wihasciwos¢, ktdra wyraza sie w demonstrowaniu - na poziomie wyzna-
czonym przez spoteczne standardy - umiejetnosci adekwatnego zachowania
sig, ze Swiadomoscig potrzeby i konsekwencji takiego wtasnie zachowania
i przyjmowania za nie odpowiedzialnosci. Tak rozumiana kompetencja inter-
pretowana jest zawsze w okreSlonym kontekscie. Kryterium wyodrebniania
kontekstu moze by¢ posta¢ podmiotu (podmiot indywidualny lub zbiorowy)
oraz dziedzina aktywnosci (M. Czerepaniak-Walczak, s. 137).

Takg dziedzing sg relacje podmiotu z innymi ludzmi. Dla ich opisu coraz
czesciej uzywa sie pojecia kompetencji spotecznej.

Wedtug H. Sek pojecie to oznacza skuteczno$¢ w dziataniach z ludzmi.
Sktada sie na nig trafnos¢ spostrzegania i rozumienia sytuacji spotecznych,
zdolno$¢ do wspotpracy w toku interakcji, dazenie do rozwigzywania pro-
bleméw interpersonalnych i umiejetno$¢ ich rozwigzywania, zwlaszcza
Umiejetnos¢ podtrzymywania kontaktu, komunikacji, negocjacji (H. Sek 1985,
s. 91-92).

M. Argyle przez kompetencje spoteczng rozumie miedzy innymi ,,zdolno$¢
do podejmowania celéw osobistych, takich jak zawieranie przyjazni” a za
kryterium jej oceny przyjmuje popularnos¢ jednostki w grupie (M. Argyle 1994,
s. 198). Jednostki majgce znaczne trudnosci w relacjach z innymi ludzmi i od-
noszace w tej dziedzinie niepowodzenia okre$la sie jako spotecznie nieade-
kwatne (M. Argyle 1991, s. 98-99, 101), spofecznie nieprzystosowane (M. Ar-
gyle 1994, s. 197).
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W modelu K.A. Dodge’a na kompetencje spoteczng skfadajg sie procesy
odkodowywania i interpretowania sygnatdw spotecznych, poszukiwania roz-
wigzan problemu pojawiajacego sie w relacjach z innymi ludZzmi, dokonywania
wyboru rozwiazania i zastosowania go w danej sytuacji. Przebieg tych proce-
sOw zalezy od catosci otrzymanych z otoczenia sygnatéw, od celéw do jakich
podmiot zmierza w danym momencie oraz od przechowywanych w pamieci
wczesniejszych doswiadczen podmiotu (C. Gagnon, s. 136).

Przedmiotem mojego zainteresowania jest kompetencja spoteczna dzieci
w miodszym wieku szkolnym.

RoOzne aspekty tak rozumianej kompetencji spotecznej dzieci odnalezé
mozna w badaniach nad altruizmem, kolektywizmem, uspotecznieniem, posta-
wami prospotecznymi czy niedostosowaniem spotecznym prowadzonych na
przestrzeni wielu lat. Problem umiejetnosci wspotzycia z innymi ludzmi zawsze
zajmowat teoretykdéw i praktykéw wychowania. Niektére z zastosowanych
w tamtych badaniach narzedzia, stuzy¢ moga takze dzi$ pedagogom do diagno-
zy kompetencji spotecznej dzieci.

Diagnozowanie kompetencji spotecznej dzieci

Kompetencje spoteczng dzieci mozna poznawac z perspektywy ,,0bserwa-
tora”, biorgc pod uwage kryteria arbitralnie przyjete przez badacza lub kryteria
otoczenia spotecznego dziecka oraz z perspektywy ,aktora”, proszac dziecko
o0 dokonanie samooceny swoich umiejetnosci w tej dziedzinie.

Do pierwszej grupy nalezg techniki polegajagce na definiowaniu a priori
zachowan spotecznie niekompetentnych i ocenianiu badanych w odniesie-
niu do tego wzorca za pomocg obserwacji w S$rodowisku naturalnym
w laboratorium, wywiad6éw, analizy wypowiedzi dzieci podczas zabawy z po-
dziatem rol.

W drugiej grupie mieszczg sie techniki okreslajace kompetencje spoteczng
dzieci na podstawie opinii otoczenia spotecznego dziecka: rodzicéw, nauczy-
cieli i réwiesnikoéw poznawanej za pomocg kwestionariuszy wywiadow i tech-
nik socjometrycznych.

Do trzeciej grupy zalicza sie techniki poznawania autooceny kompetencji
spotecznej (C. Gagnon).

Przyktady technik mieszczacych sie w ramach poszczeg6lnych grup przed-
stawiono na Rys. 1
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Do pierwszej grupy zaliczytabym obserwowanie dzieci w sytuacjach uzna-
nych za diagnostyczne dla kompetencji spotecznej dzieci. Szes¢ takich sytuacji
wyodrebnit K.D. Dodge wraz ze wspétpracownikami. Sg to:

- sposéb, w jaki dziecko prébuje przytaczyé sie do zabawy lub innej formy
wspoOlnej aktywnosci grupy rowiesnikow;

- reagowanie na prowokacje rdwiesnika;

- reagowanie na sukces (np. wygrana w grze);

- reagowanie na porazke (np. utrata zabawki);

- respektowanie norm grupy réwiesniczej (np. wymogu wspotpracy);

- dostosowywanie sie do wymagan nauczyciela (w zakresie dyscypliny
i uczenia sie).

W kazdej z tych sytuacji dzieci odrzucane radzg sobie znacznie gorzej niz
dzieci akceptowane (C. Gagnon, s. 127).

Diagnostyczne sg takze sytuacje wyodrebnione przez Z. Skomego w bada-
niach nad agresywnymi zachowaniami dzieci. Nalezg do nich:

- skarzenie;

- odmowa pozyczenia jakiego$ przedmiotu;
- posadzenie o kradziez;

- posadzenie o oszukiwanie;

- pomijanie w zabawie;

- przezywanie lub wySmiewanie;

- przeszkadzanie w pracy lub w zabawie;

- zniszczenie przedmiotu;

- pozyczanie bez pytania;

- oszukiwanie.

Dzieci odrzucane reagujg w tych sytuacjach agresjg czesciej niz ich akcep-
towani réwiesnicy (Z. Skorny).

Kompetencje spoteczng mozna poznawaé obserwujac zachowanie sie dzie-
ci w tych sytuacjach, wtedy gdy pojawiajg sie one w sposob naturalny. Mozna
tez, tak jak J. Grochulska, zaprasza¢ dzieci do inscenizowania zakoriczenia hi-
storyjek, ktorych tres¢ dotyczy jednej z wyodrebnionych przez Z. Skornego
sytuacji (patrz J. Grochulska, rozdz. IV). Niektore z sytuacji wyodrebnionych
przez K. Dodge’a i wspotpracownikéw mozna wyrezyserowacé planujac zajecia
Swietlicowe i prace na lekcjach.

Interesujace przykiady wyrezyserowanych w naturalnych warunkach sytu
acji dostarczajgcych informacji o gotowosci do niesienia pomocy réwiesnikom»
wspOtpracy i altruizmu zawiera praca £. Muszynskiej (1976). Staty sie one dla
mnie inspiracjg do opracowania sytuacji umozliwiajacych poznawanie zdolno
§ci dzieci do wspotpracy i kooperacji. Diagnostyczne w moich badaniach oka
zaly sie sytuacje, kiedy to dzieci dobrowolnie wykonujg dla siebie atrakcyjna
zabawke z materiatdw dostarczonych przez prowadzacego badanie lub projek
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tuja i uktadajg obrazek z dostarczonych przez badajacego elementéw. Zadania
wykonywane sg indywidualnie, ale materiat przydzielany jest dla dwojga dzieci.
W tak zaaranzowanych warunkach realizacja indywidualnych celéw - wykona-
nie atrakcyjnej zabawki, utozenie obrazka wedtug wiasnego projektu - zalezg
od kompetencji spotecznej dzieci.

Przyktad sytuacji pozwalajgcej obserwowac gotowos$¢ dzieci do dziatania
na rzecz nie znanych blizej rowiesnikow znajduje sie w pracy G. Kochanskiej
(1982). Interesujaca jest takze propozycja badania gotowosci dzieci do niesienia
pomocy dorostym przedstawiona przez B. Arska-Karytowskg (1982).

Sadze, ze ten bogaty wachlarz mozliwosci poznawania kompetencji spo-
fecznej dzieci w sposéb nieinwazyjny, bo za pomocg obserwacji, zastuguje na
uwage pedagogow. Uzupetniajg go propozycje zadan do wykonania, rozméw
z dzie¢mi i sytuacji testowych, w ktorych ujawniaja sie rézne aspekty kompe-
tencji spotecznej dzieci.

Przyktadowo w cytowanej wczesniej pracy t. Muszynskiej znajdujg sie
propozycje badania rozumienia potrzeb innych ludzi i ich oczekiwan wzgledem
dziecka, rozrdzniania czyndw dobrych i ztych w relacjach z innymi ludZzmi oraz
wrazliwosci na konsekwencje ludzkich czynéw dla innego cztowieka, a takze
tolerancji wobec cech i zachowan innych ludzi. Trafno$¢ dostrzegania potrzeb
innych dzieci badata G. Kochanska, a opracowana przez nig technika réwniez
moze by¢ stosowana przez pedagogdéw.

Zastosowanie historyjek obrazkowych przedstawiajacych dzieci w sytuacji
niedotrzymania umowy i nieoddania znalezionych pieniedzy wiascicielowi
pozwala pozna¢ zdolno$¢ dzieci do uswiadamiania sobie konsekwencji nega-
tywnych czynéw. Obejmuje ona ocene zdolnosci dziecka do rozpatrywania
sytuacji spotecznych z perspektywy obu stron w nie zaangazowanych oraz oce-
ne liczby skutkéw, ktdre jest sobie w stanie wyobrazi¢ dziecko (M. Deptuta
1996, rozdz. 2.3.3.) Rzetelna i trafna okazala sie rowniez skonstruowana przeze
mnie sytuacja do badania formutowanych przez dzieci programéw dziatania
w sytuacjach konfliktowych oraz preferowanych przez nie rozwigzan (Ibidem,
rozdz. 2.3.2).

Zachowania dzieci 5- i 6-letnich w konfliktach z réwiesnikami badata
M. Cywinska (1995). Autorka nie opisuje technik, ktore zastosowata, ale pre-
zentuje wskazniki, ktére wykorzysta¢ mozna dla skonstruowania wlasnego na-
rzedzia badawczego.

Zaletg prezentowanych tu sposobdw poznawania kompetencji spotecznej
dzieci jest mozliwo$¢ ich zastosowania zarowno w badaniach naukowych, jak
i w praktyce pedagogicznej dla ustalenia potrzeby podejmowania dziatarh wy-
chowawczych i oceny ich pdzniejszych rezultatow. Wada wszystkich technik
nalezacych do tej grupy jest to, ze ocena kompetencji spotecznej dziecka doko-
nywana jest zgodnie z kryteriami przyjetymi przez badacza, ktére nie zawsze
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muszg odpowiada¢ wymaganiom stawianym dziecku przez jego otoczenie. Nie-
zbedna jest wiec konfrontacja uzyskanych wynikdw z opiniami $rodowiska,
w ktérym zyje dziecko.

Temu celowi stuza techniki zaliczane do drugiej grupy. Sa to techniki so-
cjometryczne oraz kwestionariusze wywiadu z nauczycielami. Poznawanie opi-
nii dzieci w miodszym wieku szkolnym o kompetencji spotecznej swych kole-
goéw umozliwia ,,Plebiscyt zyczliwosci i niecheci” oraz klasyczny test socjome-
tryczny polegajacy na wybieraniu partneréw do zabawy czy pracy. Techniki te
pozwalajg szybko i trafnie identyfikowa¢ dzieci odrzucane i izolowane. Nie
dostarczajg jednak informacji o tym, dlaczego te dzieci sg nieakceptowane.
Zgromadzeniu takiej wiedzy stuzy¢ moze technika ,,Zgadnij kto” oraz wywiad
z nauczycielami. W poznawaniu opinii nauczycieli warto wykorzysta¢ frag-
menty ,,Arkusza zachowania sie ucznia” opracowanego przez B. Markowska.
Mysle o kategoriach informujacych o zachowaniach antyspotecznych, przyha-
mowaniu i uspotecznieniu (B. Markowska, H. Szafraniec). Mozna tez - tak jak
S. Guz (patrz rozdz. 111) - wykorzysta¢ ,,Kwestionariusz zachowania sie dziecka
w szkole” (CBI) E. Schaefera i M. Aronson w adaptacji J. Rembowskiego-
O kompetencji spotecznej dzieci informujg skale towarzyskos¢, odsuwanie sie,
niesmiatosé (J. Rembowski). Interesujaca propozycja jest ,,Arkusz spotecznego
zachowania sie dziecka w szkole” opracowany przez W. Soborskiego. Skale
wspdtpraca z kolegami, wspdtzycie z kolegami oraz wybrane wskazniki skali
dotyczacej podporzadkowania sie regulaminowi dostarczy¢ moga réwniez cen-
nych informacji o kompetencji spotecznej dzieci ocenianej wedtug kryteriow
nauczyciela (W. Soborski).

Nie znalaztam w literaturze zadnej techniki badania autooceny kompetencji
spotecznej dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Informacji na ten temat dostar-
cza cze$¢ pytan opracowanego przeze mnie kwestionariusza badania spostrze-
gania swojej sytuacji w klasie szkolnej (M. Deptuta, 1997). Celom tym moga
stuzy¢ rowniez fragmenty kwestionariusza wywiadu z dzieckiem opracowanego
przez E. Jackowska (1980).

Duza ilo$¢ technik nalezacych do pierwszej i drugiej grupy - gdzie podsta-
wag oceny kompetencji spotecznej dziecka sg kryteria arbitralnie przyjete przez
badacza lub kryteria przyjete w grupach spotecznych, w ktérych zyje dziecko -
jest konsekwencja dominacji w psychologii i pedagogice badan opartych na
zatozeniach neopozytywizmu, badan ilosciowych i podejmowanych z perspek-
tywy ,,0biektywnego badawcza”, czy ,,niezaangazowanego obserwatora”. Ko
rzystanie z technik nalezacych do trzeciej grupy pozwala przygladac¢ sie kom
petencji spotecznej dziecka z jego perspektywy, z perspektywy ,,aktora” co jest
zgodne z zatozeniami nurtu antypozytywistycznego i wynikajacymi z niego
badaniami jako$ciowymi. Oba typy badan nie wykluczaja sie wzajemnie, a zda-
niem S. Palki (1998), J. Gniteckiego (1989) i innych pedagogéw sa niezbedne
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i rownoprawne. W omawianej tu dziedzinie badania z perspektywy ,,0bserwato-
ra” pozwalajg uwzglednia¢ naukowg wiedze o rozwoju cztowieka i wymagania
stawiane dziecku przez otoczenie, w ktérym zyje. Korzystanie z technik naleza-
cych do trzeciej grupy otwiera mozliwos¢ poznania punktu widzenia dziecka
i jego potrzeb w tym zakresie. taczenie tych podejs¢ pozwala szanowaé prawo
dziecka ijego rodzicow do decydowania o tym, kim by¢ a jednoczesnie podej-
mowac decyzje chronigce dziecko, gdy jego rozwdj jest zagrozony.

Przyczyny braku kompetencji spotecznej u dzieci

W poszukiwaniu przyczyn nieakceptacji dziecka przez rowiesnikow duzg
wage przywigzuje sie w psychoanalitycznych i interakcyjnych koncepcjach
rozwoju do doswiadczen dziecka wynoszonych z kontaktéw z rodzicami,
zwlaszcza z matkg w pierwszych latach zycia. Od jej zachowania zalezy miedzy
innymi poczucie bezpieczenstwa dziecka, mozliwos$¢ uczenia sie wymiany spoj-
rzen i uSmiechow, roli stuchacza i méwcy - rozpoczynania i koczenia interak-
cji (patrz: H.R. Schaffer 1994a, s. 75-77 i H.R. Schaffer 1994b, s. 104-106,
a takze H. Olechnowicz 1988, s. 169-172).

Szczegdlne znaczenie ma uksztattowanie sie w pierwszym roku zycia zdol-
nosci do formowania okreslonych i uczuciowo znaczacych zwigzkéw z innymi
osobami, ktdrg okresla sie mianem przywigzania (H.R. Schaffer 1994b, s. 111).
Wytworzenie wiezi emocjonalnej z jedng lub kilkoma osobami sprawia, ze
dziecko czuje sie bezpieczne i koncentruje sie na poznawaniu $wiata. Bezpiecz-
ne przywigzanie prowadzi do wiekszej kompetencji w zabawie, ujawniania
mniejszego leku przed nieznajomymi oraz bardziej pozytywnych i ufnych
zwigzkow z rowieSnikami w przysztosci (Ibidem, s. 115).

Z koncepcji rozwoju E.H. Eriksona wynika, ze takze w okresie poniemow-
lecym i przedszkolnym zachowania dorostych wplywajg na przebieg rozwoju
psychospotecznego dziecka. W okresie poniemowlecym, kiedy zadaniem
dziecka jest zdobycie odwagi do bycia niezalezng osobg, ktéra moze doko-
nywac¢ wyboru i kierowa¢ swojg przysztoscig szczeg6lnie wazna jest autono-
mia, cierpliwo$é, madrosc¢ i tolerancja dorostych oraz jasno zarysowane granice
dzieciecej swobody (H. Sek, /Red./, s. 60-61). W okresie przedszkolnym, gdy
zadaniem dziecka jest rozwiniecie zdolnosci do przejawiania inicjatywy
i aktywnosci szczegdlnie wazna jest identyfikacja z rodzicem tej samej pici
oraz stworzenie dziecku warunkéw do zaspokojenia potrzeby aktywnosci bez
nadmiernej koncentracji na dazeniu do sukcesdw i osiggnie¢ (L. Witkowski
1989, s. 137-138, H. Sek, /Red./, s. 61).

R.H. Schaffer (1994b, s. 120) zwraca uwage na to, ze nie kazde zaangazo-
wanie dorostych sprzyja rozwojowi dziecka, lecz tylko takie, ktdre jest zharmo-
nizowane z potrzebami dziecka. Badania M. John nad spostrzeganiem rodzicow
przez dzieci izolowane, odrzucane i akceptowane przez rowiesnikow wskazujg
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na to, ze dzieci niekompetentne spotecznie (izolowane i odrzucane) takich
wrazliwych rodzicéw nie majg (M. John, s. 7). Brak warunkéw koniecznych dla
rozwoju kompetencji spotecznej w rodzinie ogranicza tez mozliwosci ich roz-
woju w kontaktach z rowiesnikami.

Dla rozwoju kompetencji spotecznej istotne sg takze kontakty z rowiesni-
kami. Problemowi temu poswiecitam duzo miejsca w swojej pracy (M. Deptuta,
1997).

Konsekwencje braku kompetencji spotecznej dzieci

Z wielu badan wynika, ze rozwoj spoteczny dzieci niekompetentnych spo-
tecznie (izolowanych lub odrzucanych przez réwiesnikdw) jest zagrozony.
Utrzymywanie sie egocentryzmu utrudnia tym dzieciom gromadzenie wiedzy
0 potrzebach innych ludzi i sposobach dziatania w relacjach interpersonalnych.
Natomiast dotychczasowa wiedza i opanowane sposoby zachowania sie nie
zapewniajg im powodzenia, co cze$¢ z nich skiania do szukania rozwigzan pro-
bleméw pojawiajacych sie w relacjach z réwiesnikami za pomoca sity (C. Gag-
non, s. 137). Czynig tak zwykle dzieci odrzucane. Natomiast dzieci izolowane
unikaja kontaktéw spotecznych (Ibidem, s. 134-135 oraz M. Jon, s. 7).

Konsekwencjg braku kompetencji spotecznej jest, z jednej strony, zte sa-
mopoczucie dziecka, z ktérym réwiesnicy nie chcg sie bawic¢, z drugiej za$ fakt
ze dzieci nieakceptowane przez rowiesnikéw pozbawione sg mozliwosci
rozwoju swych spotecznych umiejetnosci w klasie szkolnej a prognozy ich
dalszego rozwoju psychospotecznego sg niekorzystne. M. Janosz i P.J. La-
Freniere (1991, s. 79) twierdza, ze w relacjach z réwiesnikami najwiecej zy
skujg dzieci o wiekszych kompetencjach spotecznych.

Badania J. Grochulskiej pozwalaja blizej scharakteryzowac zwigzek
pomiedzy posiadaniem lub brakiem kompetencji spotecznej a mozliwo-
§ciami dalszego rozwoju w relacjach z réowiesnikami w miodszym wieko
szkolnym. Wyniki wskazuja, ze cho¢ interakcje dzieci odrzucanych i izolowa-
nych z innymi ludZzmi réznig sie, to ich konsekwencje dla rozwoju spotecznego
dziecka sg podobne - w obu przypadkach zablokowana jest mozliwo$é zaspo
kajania potrzeby kontaktdw i uznania w grupie oraz rozwéj umiejetnosci waz-
nych dla realizacji tych potrzeb w przysztosci. Dzieci odrzucane, cho¢ aktyw-
nie zabiegajg o wywieranie wpltywu na zycie klasy i zaspokojenie potrzeby
uznania i przynaleznosci w tym zespole, manifestujg zbyt wiele (w poréwnaniu
z pozostatymi dzie¢mi) zachowan spotecznie nieakceptowanych. W konse-
kwencji otrzymujg od rowiesnikdw najwiecej karzacych informacji zwrotnych.
Kazda z takich informacji wyzwala przykre emocje, ktore utrudniajg prawidto
wa interpretacje tresci otrzymywanych informacji, co ujemnie wptywa na dalsze
zachowania dziecka, sprawiajgc, ze jego interakcje nabierajg konfliktowego
charakteru. Dzieci izolowane przejawiajg niskg (w poréwnaniu z kolegom
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aktywno$¢ i cho¢ przewazajg u nich zachowania spotecznie pozytywne, a za-
chowan negatywnych przejawiajg znacznie mniej niz inne dzieci, to otrzymuja
duzo informacji zwrotnych karzacych i najmniej informacji nagradzajacych.
Brak umiejetnosci interpersonalnych tych dzieci spowodowany jest matg liczbg
pozytywnych doswiadczen. Dzieci izolowane nie majg jednak szans rozwoju
swych umiejetnosci, bo wycofujg sie z interakcji i hamujag swoja spoteczng ak-
tywnos$¢. Powodem tego jest poczucie silnego zagrozenia wzmacniane przez
negatywne informacje zwrotne ze strony nauczyciela, powiekszone obserwa-
cjami karania dzieci odrzucanych przejawiajacych dezaprobowang aktywnosc.

W korzystnej sytuacji znajdujg sie jedynie dzieci akceptowane. Cha-
rakterystyczne jest, ze zachowania nauczyciela kierowane do dzieci sprzyjaja
utrwalaniu zajmowanych przez nie pozycji (J. Grochulska, rozdz. Ill).

W Swietle przytoczonych danych kompetencja spofeczna dziecka jest
w mitodszym wieku szkolnym waznym wskaznikiem aktualnego poziomu jego
psychospotecznego rozwoju i kryterium oceny zagrozenia rozwoju w przyszto-
§ci. Przemawiajg za tym réwniez wyniki badan podejmowanych w Ameryce
Potnocnej, w ktérych ujawniono istnienie duzego prawdopodobienstwa, ze od-
rzucenie przez réwiesnikow trwajace w dziecifstwie jest zjawiskiem statym
i zapowiadajagcym inne trudno$ci psychospoteczne w okresie dojrzewania
i w zyciu dorostym (C. Gagnon, s. 117). Odsuniecie od rowiesnikoéw w dziecin-
stwie (podobnie jak wczesnie ujawniajace sie zaburzenia zachowania, takie jak
agresja) jest przez specjalistow amerykanskich uznawane za jeden z czynnikow
ryzyka rozwiniecia si¢ rozmaitych problemoéw z alkoholem, narkotykami' czy
nikotyng z ryzykiem uzaleznienia wigcznie (J.D. Coie i in. oraz A. Arendarska,
K. Wojcieszek, s. 28-31).

W Swietle tych twierdzen poznawanie kompetencji spolecznej dzieci
i wspomaganie ich rozwoju w tym zakresie nalezy uzna¢ za dziatania mieszcza-
ce sie w obszarze wczesnej profilaktyki uzaleznieh. Zainteresowanie tym pro-
blemem w pierwszych latach uczeszczania do szkoty jest szczegllnie wazne
dlatego, ze jest to jeden z trzech okresow szczegdlnej podatnosci dziecka na
oddziatywania (R. Zucker, G. Boyd, J. Howard, /Red./, s. 122). Istniejgce meto-
dy diagnozowania kompetencji spotecznych dzieci, zwiaszcza metody socjo-
metryczne, pozwalajg pedagogom szybko i trafnie identyfikowac dzieci, kt6-
rych rozwoj psychospoteczny w klasie szkolnej jest zagrozony. Do dyspozycji
pedagogdw sg programy dziatania, ktére mogg by¢ zastosowane w pracy z caty
klasg (A. Kotodziejczyk, E. Czemierowska, T. Kotodziejczyk) lub tez z grupg
dzieci nieakceptowanych przez réwiesnikow (J. Grochulska). Zainteresowanie
pedagogdw problemem kompetencji spotecznej dzieci moze sprzyja¢ tworzeniu
Wszystkim dzieciom warunkoéw do ich rozwoju.
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