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Edukacja i ideaty

1. Wprowadzenie

W 2003 i 2004 roku w Journal of Philosophy of Education ukazaty sie dwa
artykuty na temat roli ideatéw w edukacji. Autorkami obu byly Holenderki - Doret
J. de Ruyter oraz Frieda Heyting (de Ruyter, 2003; Heyting, 2004). Pierwsza pod-
kreslita pozytywng role ideatéw w edukacji, druga wskazata trudnosci tgczace sie
z propagowaniem ideatow w szkole. Obie filozofki przywotaty koncepcje licznych
wspotczesnych myslicieli, m.in. Isaiaha Berlina, Richarda S. Petersa, Harvey’a Sie-
gela, Davida Carra oraz (bardziej znanego w Polsce) Wolfganga Brezinki. W swoich
bibliografiach umiescity takze dzieta Arystotelesa i Johna Stuarta Milla. Na tej liscie
filozoficznych Zzrddet uderzajacy jest brak nazwiska Williama Jamesa, autora Talks
to Teachers on Psychology and to Students on Some ofLife’ Ideals z 1899 roku,
bedacej zbiorem wyktaddéw wygtoszonych przez filozofa do nauczycieli oraz stu-
dentéw kolegiow nauczycielskich w Massachusetts na poczatku lat 90. XIXwieku.
Dwa sposrod tych wyktadow sg punktem odniesienia dla analiz podjetych w niniej-
szym tekscie.

Rekonstruujgc poglady Williama Jamesa na temat ideatdw w ogole, a ideatow
w edukacji w szczeg6lnosci, implikatywnie odnosze sie do sporu wspomnianych filo-
zofek. Istotg tego sporu jest pytanie o role nauczyciela w przekazywaniu ideatéw
uczniom. De Ruyter zaklada, ze oferowanie ideatéw jest jednym z podstawowych
zadan nauczyciela i ma ono wptyw na ksztattowanie charakteru moralnego ucznidw.
»Jest rzeczg oczywistg, ze cele edukacyjne powinny obejmowac idealne cechy cha-
rakteru moralnego i ze dzieciom nalezy przekazywac ideaty moralne, niezaleznie od
tego, jakie ogolne pojecie idealnej osoby im przedstawiamy, czy to bedzie na przykfad
osoba autonomiczna, osoba gorliwa religijnie czy osoba odnoszgca sukcesy finansowe”
(de Ruyter, 2003, s. 476-477). Heyting watpi w efektywno$¢ przekazywania ideatow
uczniom przez nauczyciela. Twierdzi, ze nauczyciel nie jest w stanie tego dokonaé
z tego wzgledu, ze proces ksztattowania ideatéw jest ekskluzywnie osobisty i doko-
nuje sie w ukryciu ludzkiej swiadomosci, wrazliwosci etycznej czy religijnosci. Nau-
czyciel moze efektywnie prezentowa¢ uczniom cele edukacyjne, ale nie ideaty:
»Twierdze, ze oferowanie ideatéw dzieciom nie sprawia, ze stajg si¢ one ideatami dla
dzieci” (Heyting, 2004, s. 246). Analizy Jamesa rzucajg wiele Swiatta na kwestie efek-
tywnosci wprowadzania uczniéw przez nauczycieli w $wiat ideatow.
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Wazng kwestia, ktérg nalezy poruszy¢ we wstepie, jest wspdtczesne rozumienie
ideatéw w filozofii edukacji. Mozna przyjaé, ze sg one rozumiane jako doskonatosci,
ktore sobie wyobrazamy i do ktdrych chcemy dazy¢. Harvey Siegel pisze, ze ,[ijdea-
tami sg przede wszystkim te rzeczy, ktorym przypisujemy najwyzsza wartos¢” (Siegel,
1999, s. 393). Richard Hare twierdzi, ze ,posiadanie ideatu oznacza myslenie o ja-
kiej$ rzeczy jako o czym$ w najwyzszym stopniu dobrym w ramach jakiej$ szerszej
klasy rzeczy” (Hare, 1963, s. 159). Urszula Ostrowska wskazuje, ze ideat to ,wzo-
rzec realizacji okreslonych wartosci mozliwych” oraz ,,optimum jakosci” (Ostrowska,
2006, s. 398-397). Cecha doskonatosci w przypadku ideatéw jest wazna do tego
stopnia, ze de Ruyter nie waha sie stwierdzié, ze ,,[d]Joskonatos¢ jest koniecznym
warunkiem terminu «ideat»” (de Ruyter, 2003, s. 468). Powszechna zgoda co do do-
skonatosci jako podstawowej cechy ideatu nie rozstrzyga jednak, czy do ideatu (gdy
juz sie go rozpoznato jako doskonato$é) trzeba, czy tez mozna dazy¢, a takze, czy
owg doskonatos$é nalezy rozumieé subiektywnie, czy obiektywnie. Zwiaszcza druga
kwestia wydaje sie wazna w kulturze, a wiec takze w edukacji demokratycznej i li-
beralnej. Réwniez w tym punkcie wiele analiz Jamesa okazuje sige inspirujacych.
W dalszej czesci tekstu podejmuje najpierw zagadnienie subiektywnosci i obiektyw-
nosci ideatdw, a nastepnie efektywnosci ich przekazywania przez nauczycieli.

2. Pluralizm i ukryte znaczenia zycia

William James podjat zagadnienie ideatbw w dwoch wyktadach: Pewien rodzaj
$lepoty w cztowieku orazZrédia znaczenia zycia. Przedstawitw nich szkic koncepcji
opartej na filozofii pragmatyzmu, a zwiaszcza tego jej elementu, ktory nazywat plu-
ralizmem. Byt to tylko szkic, gdyz James miat Swiadomo$¢, ze jego analizom brakuje
akademickiej kompletnosci. We wstepie do wyktadow pisat: ,.Zatuje, ze nie bytem
w stanie opracowac tekstu Pewien rodzaj $lepoty w cztowieku bardziej efektownie.
Chociaz niektérym czytelnikom moze wydawac sie on przyktadem czystego senty-
mentalizmu, to w rzeczywisto$ci jest czyms wiecej. taczy sie z pewnym okreslonym
pogladem na swiat i nasze moralne relacje z nim” (James, 1992, s. 715)". Ten po-
glad wyraza sie najpetniej w filozofii pluralistycznej lub indywidualistyczne;j.

Zgodnie z tg filozofig prawda jest zbyt rozlegta, aby jakikolwiek umyst, nawet ten,
ktéry nazywamy Absolutnym, mogt poznaé jej catos¢. Fakty i wartosci obecne w zyciu
potrzebujg wielu podmiotéw poznajacych, aby mogly zosta¢ przyswojone. Nie ma
takiego punktu widzenia, ktéry bytby absolutnie ogdlny i uniwersalny. Prywatne
i niemozliwe do zakomunikowania spostrzezenia zawsze pozostajg ukryte, za$ naj-
wiekszym problemem jest to, ze ci, ktdrzy szukajg ich, stojac na zewnatrz, nigdy nie
wiedzg, gdzie one sg (James, 1992).

1Wszystkie cytaty z wyktadéw Jamesa sa w moim ttumaczeniu - P.K.
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Trudno$¢ ze zrozumieniem tego, co inni uwazajg za wartosciowe, staje sie zatem
punktem wyjscia analizy ideatdw.

Kilka lat po opublikowaniu wyktadéw o ideatach William James wydat ksigzke
A Pluralistic Universe (Pluralistyczny wszech$wiat lub Pluralistyczne uniwersum),
w ktorej rozwinat tezy z wyktaddw z 1899 roku. Podjatw niej krytyke filozofii neo-
heglowskiej z jej roszczeniem dotyczacym dochodzenia do prawdy absolutne;j.
Twierdzit, ze uzywanie w filozofii takich pojeé, jak ,,wszystko”, ,byt” lub ,,absolut”
jest nieporozumieniem, gdyz sg to tylko stowa niemajgce swoich desygnatéw w real-
nym $wiecie. Uzywamy ich, aby poczué sie bezpieczniej wsrod zagubienia, chaosu
i bezsensu zycia. Mowiac, ze wszystko ma jaka$ przyczyne, wszystko ma jakis cel,
wszystko mozna sprowadzi¢ do jakiej$ jednej zasady oraz twierdzac, ze znamy te
przyczyne, cel i zasade, tudzimy sie, ze kontrolujemy to, co dzieje sie ze Swiatem
i nami. W ten sposéb na poziomie jezyka osiggamy to, czego nie udaje sie nam
osiggna¢ na poziomie zycia. Tymczasem na poziomie zycia nie istnieje zadna abso-
lutna przyczyna, absolutny cel czy absolutna zasada, ktora wyjasniataby wszystko.
Wszech$wiat jest pluralistyczny, zréznicowany, nieprzewidywalny. James pisat:
-W poréwnaniu do wszystkich tych racjonalistycznych wizerunkéw $wiata, empi-
ryzm pluralistyczny, ktéry ja wyznaje, wyglada bardzo nieelegancko. Jest nieco
metny, niezbyt jasny, moze troche barbarzynski, nie ma wiele lotnosci w rysunku
i koloryt jego niezbyt wykwintny” (James, 2007, s. 23). Filozofia pluralizmu zado-
wala si¢ jednak takim obrazem S$wiata, gdyz wczesniej wyrzekta sie ambicji redu-
kowania jednych rzeczy do drugich i umieszczania wszystkiego w absolucie. Nie
ma dla niej jednego wszechogarniajacego bytu, nie ma takze jednego wszechogar-
niajgcego ideatu.

William James potwierdza to wielokrotnie w dwoch wspomnianych wyktadach
z 1899 roku. W wyktadzie Pewien rodzaj $lepoty w cztowieku cytuje fragmenty opo-
wiadania Roberta Luisa Stevensona pod tytutem Lantern Bearers, czyli Latarnicy.
Jest to opowiadanie o chtopcach, ktorzy jesienig, na poczatku roku szkolnego, ku-
powali w lokalnym sklepie tak zwane $lepe lampki. Wieczorami w swoich domach
zapalali je, ukrywali pod ptaszczami i ruszali biegiem nad brzeg morza, aby sie spot-
ka¢ i rozmawiac o tysigcach biahych rzeczy, ale przede wszystkim wyjmowac spod
ptaszczy lampki i pokazywac je sobie nawzajem. ,,Lampki cuchnety osmalong blacha,
dawaty niewiele Swiatta i przypalaty palce. Do niczego nie mozna byto ich uzy¢, stu-
zyly jedynie zaspokojeniu kaprysu, niemniej chtopiec niosacy pod ptaszczem S$lepg
lampke nie potrzebowat niczego wiecej” (cyt. za: James, 1992, s. 844). Zabawa,
ktéra z punktu widzenia dorostych nie zastugiwata na uwage, dla chtopcow byta
zrédiem najgtebszego znaczenia w zyciu, dawata im poczucie bliskosci ideatu.

Istotg radosci bylo to, ze mozna iS¢ samotnie ciemng noca, z lampka ukrytg pod
ptaszczem, nie pozwalajac na to, aby chocby jeden promyk Swiatta przeniknat
na zewnatrz, obojetnie, czy to oSwiecajac droge, czy to gtoszac chwate wiasciciela
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lampki. Szlismy tak jak mroczne kolumny przesuwajgce sie w nocy, a jednak w naj-
gtebszym punkcie naszych dzieciecych serc wiedzieliSmy, ze niesiemy lampke przy-
pietg do paska, a poniewaz to wiedzieliSmy, moglismy trwaé w stanie uniesienia
i gtosi¢ swaj triumf (James, 1992, s. 845).

W tym samym wyktadzie William James wspomina swojg wyprawe w gory
w Poinocnej Karolinie. Pisze, ze w pewnym momencie podczas wedréwki natknat
sie na ludzka osade usytuowang wsrdéd sterczacych pni $cietego i wypalonego lasu.
Osada sprawiata koszmarne wrazenie - domy ze szparami pozatykanymi glina, po-
dworka otoczone koslawymi parkanami z pasgcymi sie wewnatrz Swiniami, brudne
dzieci biegajace dookota. James nie mogt oprzec sie wrazeniu, ze ktokolwiek doko-
nat tego spustoszenia, musi odczuwac wstyd i wyrzuty sumienia na jego widok.
W pewnej chwili spytat towarzyszgcego mu przewodnika, kto tego dokonat. W od-
powiedzi ustyszat: ,,My wszyscy, to nasze dzieto”. W tych stowach uderzyto go nie
tyle samo stwierdzenie, co jego ton. Zamiast poczucia zalu, wstydu, zazenowania
w obliczu tego, co zostato zrobione, ustyszat dume i pewnos$¢ siebie. To skionito
go do nastepujacej refleks;ji:

Natychmiast poczutem, ze catkowicie umknat mi ukryty sens sytuacji, w jakiej sie
znalaztem. Gdy patrzytem na te wyreby, widziatem tylko spustoszenie; sadzitem
zatem, ze w podobny sposéb patrzg na nie takze ci, ktdrzy dokonali ich za pomocg
swoich silnych ramion i postusznych siekier. Tymczasem, kiedy to oni patrzyli
na te odrazajace kikuty pniakdw, mysleli o swoim osobistym zwyciestwie. Skrawki
gruntu pod uprawe, $cisniete drutem drzewa i ustawione tu i 6wdzie ohydne ptoty
przypominaty im o uczciwej pracy, wylanym pocie, wytrwatosci i ostatecznej na-
grodzie. Chata z bali byta gwarantem bezpieczenstwa dla nich, ich zon i dzieci.
Mowiac krdtko, wyreby, ktdre w moich oczach byty niczym innym niz horrendal-
nym obrazem, dla nich byty symbolem przywotujgcym wspomnienia o wymiarze
moralnym, byly czym$ w rodzaju piesni o obowigzku, walce i zwyciestwie (James,
1992, s. 843).

Wreszcie, w wykfadzie Zrodta znaczenia zycia, William James nawigzuje do
uczucia mitosci rodzacego sie miedzy dwojgiem ludzi. Zastanawia sie, kto ma lepszy
wglad w zycie i ideaty drugiej osoby, czy ten, kto ja kocha, czy ten, kto patrzy na
nig z zewnatrz.

Kazdy Jack dostrzega w swojej wyjatkowej Jill czarujacy wdziek i doskonato$é,
wobec ktérych my, bierni widzowie, jesteSmy zimni jak 16d. Kto posiada lepszy
oglad prawdy absolutnej, on czy my? Kto posiada bardziej zyciowe wejrzenie w to,
czym jest faktyczne istnienie Jill? Czy to Jack popadtw przesade i stat sie na punk-
cie Jill maniakiem? Czy moze nam czego$ brakuje i jesteSmy ofiarami patologicznej
anestezji co do magicznego znaczenia Jill? Z pewnoscig to drugie! Jestem pewien,
ze to Jackowi zostata objawiona giebsza prawda (James, 1992, s. 861).
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Trzy przytoczone przez Williama Jamesa przykfady ilustrujg $lepote cztowieka
na to, co jest ideatem dla innych ludzi. Ich ideaty w istocie pozostajg przed nami
ukryte, tak jak slepe lampki niesione pod ptaszczami chtopcdw z opowiadania Ro-
berta Luisa Stevensona. Patrzac na chtopcdéw biegnacych nad brzegiem morza, nikt
nie zdotatby nawet przeczué, co byto zrédtem ich radosci i rozjasniato ich wnetrze.
Podobnie bytoby w przypadku biednych osadnikéw z Pdinocnej Karoliny. Tu do-
strzezenie ideatu bytoby jeszcze trudniejsze, gdyz czerpali oni satysfakcje i poczucie
spetnienia z czego$, co dla zewnetrznych obserwatorow byto wyrazem kleski i brzy-
doty. Wreszcie, aby zobaczy¢, czym jest petnia doskonatosci drugiej osoby, ko-
nieczny jest rodzaj emocjonalnego objawienia nazywanego mitoscig, dostepny
zazwyczaj tylko dla jednej osoby, objawienia, na ktére wszyscy inni pozostajg nie-
czuli. Towszystko sktania Jamesa do postawienia tezy, ze kazdy cztowiek ma witasne
ideaty i jakiekolwiek proby ujednolicenia ich sg pogwatceniem konstytutywnej dla
Swiata zasady pluralizmu, a takze tym, co przyprawia anioty o ptacz.

3. Pojmowalnos$é, nowos¢ i charyzmatyczna odwaga

Zasada pluralizmu wskazujgca na wielo$¢ ideatow posrod ludzi zaktada, ze nie-
mozliwe jest narzucenie ideatu wtasciwego dla jakiej$ jednostki lub grupy innym lu-
dziom. Nie mowi ona natomiast nic o sytuacji, w ktorej inni przekonuja sie do ideatu
wyznawanego przez jednostke lub grupe, uznajg go za swdj i starajg sie urzeczywist-
ni¢. Jest to sytuacja bliska doswiadczeniu wszystkich ludzi zyjacych w spoteczenstwie
i angazujacych sie w realizacje wspolnych, szlachetnych i dalekosieznych celow.
Rowniez William James uznawat, ze pewne ideaty pociagajg innych, gromadzg wokot
siebie wielu, potrafig rozpali¢ umysty i serca ttumoéw. Wspdtczesnie w naszej czesci
Europy takie ideaty towarzyszyty ttumom w czasie rewolucji solidarnosci w Polsce,
aksamitnej rewolucji w Czechach, pomaraficzowej rewolucji na Ukrainie czy rewo-
lucji r6z w Gruzji. Chociaz na poczatku nie miaty one charakteru powszechnego
i byly podtrzymywane jedynie w waskich kregach intelektualistow - kontestatorow
systemu, w pewnym momencie niejako ,,udzielity sie” milionom ludzi, ci za$ utoz-
samili sie z nimi, niekiedy do tego stopnia, ze gotowi byli poswieci¢ dla nich zycie.
Jakie warunki muszg spetni¢ ideaty, aby mogty by¢ w taki sposéb propagowane? Od-
powiedz na to pytanie stanowi zasadniczg cze$¢ analiz Jamesa we wspomnianych
dwadch wyktadach.

William James twierdzi, ze w pojeciu ideatu mieszczg sie trzy cechy, ktdre
muszg wystapi¢ tgcznie. Dwie sposrdd nich wydajg sie oczywiste i kazdy zdrowo-
rozsgdkowo myslacy cztowiek uzna je za takie. Po pierwsze, ideat musi by¢ pojmo-
walny intelektualnie, to znaczy, musi by¢ zrozumiaty dla tych, ktérzy wobec niego
staja. W wyktadzie Zrédia znaczenia zycia James pisze: ,Ideat musi byé¢ czyms, co
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jest pojmowalne intelektualnie, czyms$, wobec czego - o ile «to» mamy - nie po-
zostajemy w nieSwiadomosci. Musi mu takze towarzyszy¢ ten sam rodzaj ogladu,
uniesienia i jasnosci, ktéry towarzyszy wszystkim faktom intelektualnym” (James,
1992, s. 875). To oznacza, ze nie mozna uznac za idealy niejasnych, wewnetrznych
przeczu¢ czy niesprecyzowanych intuicji. Racjonalizacja ideatow jest tym wazniej-
sza, iz ksztattujg sie one przede wszystkim w sferze ludzkiej emocjonalnosci. Drugg
cechg ideatu wedtug Jamesa musi by¢ jego nowos¢.

Kazdy ideat musi nies¢ w sobie ,,co§ nowego”, przynajmniej dla osoby, ktéra za-
czyna nim zy¢. Wegetowanie w rutynie jest nie do pogodzenia z zyciem ideatami,
choé to, co jest rutynowq wegetacjg dla jednej osoby, moze by¢ nowoscig ideatu
dla drugiej. Pokazuje to, ze nie istnieje nic takiego, co bytoby ideatem w sensie ab-
solutnym. Ideaty sg zatem wzgledne wobec zycia, w ktédrym sa kultywowane
(James, 1992).

Nowos$¢ ideatéw odnosi sie przede wszystkim do wyobrazen jednostki, ktora
odkrywa co$, czego wczesniej nie dostrzegata, niemniej moze sie ona odnosi¢ takze
do spoteczenistwa, ktére bywa zaskakiwane ideatami gtoszonymi przez jednostki.
Trzecia cecha ideatu wskazana przez Jamesa jest ztozona i wieloaspektowa, a wiec
trudna do jednoznacznego zdefiniowania. Na uzytek niniejszego tekstu nazywam
ja charyzmatyczng odwaga, ktorej nieodtgcznym elementem jest realne ryzyko po-
razki. Ta cecha dotyczy wytgcznie takich sytuacji, w ktérych jednostki podjety prébe
urzeczywistnienia ideatdw, stawiajagc na szali swoje bezpieczenstwo, zdrowie czy
zycie. Wedtug Jamesa dopiero tego rodzaju determinacja, odwaga i upor sprawiaja,
ze idealy nabierajg wtasciwego dla siebie kolorytu, a zycie staje sie¢ naprawde zna-
czace. Ten punkt analiz Jamesa jest bez watpienia najbardziej frapujacy, ale tez naj-
bardziej kontrowersyjny. W dalszej czesci tekstu pokazuje, dlaczego tak jest. Teraz
warto przedstawi¢ kolejne etapy introspekcji, ktore przywiodty Jamesa do posta-
wienia tezy o koniecznym zwigzku miedzy ideatem a charyzmatyczng odwaga tych,
ktorzy podejmujg sie jego urzeczywistnienia.

Wszystko zaczeto sie od zaproszenia Williama Jamesa do eksperymentalnej
szkoty nad jeziorem Chautauqua. Jak wspomina:

Kilka lat temu spedzitem przyjemny letni tydzien w stawnym Assembly Grounds,
nad jeziorem Chautauqua2 W chwili, gdy przekraczacie brame tego miejsca podob-
nego do Swietej pustelni, czujecie, ze wchodzicie w atmosfere szczescia. W powiet-

2Assembly Grounds nad jeziorem Chautauqua, miejsce utopijnego projektu edukacyjnego rozpo-
czetego w 1878 r. przez Johna H. Vincenta. Projekt przewidywat czteroletnie studia, odbywane pod
kierunkiem znakomitych nauczycieli, dostepne dla wszystkich chetnych. Program studiéw obejmowat
to, co nazywato sie woéwczas edukacja liberalna. Szczegélne zastugi dla rozwoju projektu potozyt Wil-
liam Rainey Harper, ktory, gdy w 1891 r. stangt na czele Uniwersytetu Chicagowskiego, opart nowy
program uniwersytecki na wzorcu Assembly Grounds (przyp. - P.K.).
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rzu unoszg sie powaga i pracowitos¢, inteligencja i dobro¢, umitowanie porzadku
i ideatow, dobrobyt i pogoda ducha, jest to powazny intelektualny piknik na gigan-
tyczng skale (James, 1992, s. 862).

Dalej James pisze: ,,MoOwigc krotko, jest tu przedsmak tego, czym mogtoby
by¢ spoteczenstwo, gdyby istniato w nim tylko Swiatto, bez zakamarkow cierpienia
i mroku” (1992). Filozof planowal, ze spedzi w tym miejscu kilka dni, zostat
owiele dtuzej. Przez caty czas patrzyt m Assembly Grounds jako na ideat szkoty,
doskonaty wytwor cywilizacji Swiadomej znaczenia edukacji. Pierwszym zasko-
czeniem dla niego byly uczucia, ktére towarzyszyly mu w chwili odjazdu znad
jeziora Chautauqua. ,Jak bardzo sie jednak zdziwitem, wchodzgc ponownie
w mroczny i zty Swiat, gdy catkiem nieoczekiwanie i mimowolnie przyfapatem
sie na stowach: «Uff, co za ulga!» Znajdzmy teraz co$ prymitywnego i dzikiego,
aby ponownie przywrocié rownowage - nawet jesli miataby to by¢ rzecz rownie
straszna jak rzez Ormian” (James, 1992, s. 863). Krotka refleksja wystarczyta
Jamesowi, aby zda¢ sobie sprawe, czego nie potrafit zaakceptowa¢ w codziennej
rutynie doskonatej szkoty.

Ta okrutna niewinnos¢ kazdej rzeczy - tego wiasnie nie mogtem znies$¢! Tesknitem,
aby ponownie podjac ryzyko zycia na zewnatrz, w wielkiej $wiatowej dzungli, z jej
wszystkimi grzechami i cierpieniami. To tam znajdowaly sie szczyty i glebie, prze-
pasci i wznioste ideaty, blask rzeczy wspaniatych i nieskoficzonych, tam tez mozna
byto znalez¢ nadzieje i wsparcie o tysiac razy silniejsze niz na tym martwym ob-
szarze, w tej kwintesencji wszelkiej przecietnosci (1992, s. 863-864).

To, co James uznat na poczatku za ideat, a mianowicie, doskonata organizacja
szkoty, wysoki poziom nauczania, bogata oferta zaje¢, powiedzmy, pozalekcyjnych,
bezpieczenstwo, prestiz i obcowanie zwysoka kulturg, okazato sie ostatecznie zrdd-
tem znuzenia. Satysfakcja z pobytu w Chautauqua byta chwilowa i jej miejsce
szybko zajeto poczucie zmudnej rutyny.

Kolejny etap introspekcji doprowadzit Williama Jamesa do odpowiedzi na pyta-
nie, dlaczego tak sie stato.

Szybko zdatem sobie sprawe, ze brakowato mi elementu, ktéry zewnetrznemu
i ztemu Swiatu nadaje jego wymiar moralny, ekspresje i malowniczos¢; nie byto
tam elementu, je$li mozna tak powiedzie¢, ,,urwistosci”, sity i zawzietosci, napiecia
i niebezpieczenstwa. Tym, co ekscytuje widza i wzbudza w nim zainteresowanie
zyciem, tym, co stawig powiesci i posagi, 0 czym przypominajg zasniedziate pan-
stwowe pomniki, jest odwieczna walka mocy $wiatta z mocami ciemnosci, jest he-
roizm, ktory moze liczy¢ tylko na siebie, a jednak wcigz wyrywa sie zwycieski
z paszczy Smierci (James, 1992, s. 864).
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Szkota w Chautauqua, podobnie zresztg jak wszystkie inne szkoty, nie mogta
tego zapewni¢. W jej programie nie byto miejsca na charyzmatyczng odwage prze-
jawiang w obliczu ryzyka niepowodzenia, wrecz przeciwnie, gwarantowata ona
petny sukces. Ale wiasnie dlatego, ze sukces byt tak oczywisty, oferowane przez
nig idealy stracity w oczach Jamesa wszelki powab, przestaty byé dla niego pozada-
nym zyciowym celem, wartg poswiecen inspiracjag. W zyciu inspiruje cztowieka bo-
wiem co$ innego.

Pot iwysitek, obraz cztowieka w najwyzszym stopniu napinajacego swe mozliwosci
i wydanego na tortury, a jednak wychodzacego z tego wszystkiego z zyciem, a na-
stepnie odwracajacego sie plecami od swego zwyciestwa, aby dazy¢ do kolejnego
zwyciestwa, jeszcze bardziej wyjatkowego i trudnego - to wiasnie tego typu rzeczy,
gdy sie pojawiaja, inspirujg nas (James, 1992).

To doprowadzito filozofa do sformutowania ogdlniejszej uwagi na temat miejsca
ideatdw w edukacji, a zwaszcza roli nauczyciela w ich propagowaniu.

Gdy zatem ideaty zostang ujete w sposob nagi, abstrakcyjny i bezposredni, okaze
sig, ze sg one najtansza rzecza w zyciu. Kazdy je maw takiej lub innej formie, oso-
biste lub powszechne, prawdziwe lub fatszywe, niskie lub szlachetne; nawet nic
nie warci sentymentalisci, marzyciele, pijacy, oszusci i wierszokleci, ktérzy nigdy
nie przejawili nawet krzty wysitku, odwagi czy wytrwatosci, posiadajg swoje ideaty
i by¢ moze posiadajg je w najwyzszym stopniu (James, 1992, s. 875).

Co wiecej, gdyby poprzesta¢ na tym poziomie analiz ideatow, to okazatoby sie,
ze Srodowiskiem najgtebiej, jesli mozna tak powiedzie¢, przepojonym ideatami jest
srodowisko nauczycieli, takze nauczycieli akademickich:

poniewaz edukacja poszerza nasze horyzonty i zwigksza nasze perspektywy, jest
ona takze droga pomnazania naszych ideatéw, wcigz stawia nam przed oczy ich
nowe formy. Jedli samo nagromadzenie ideatdw, ktérym nie towarzyszytby wysi-
tek, wystarczatoby, aby nadac zyciu wielkie znaczenie, to nauczyciel pracujacy
w szkole, w wykrochmalonej koszuli i okularach, bytby osobg zastugujaca na wiek-
szy szacunek niz ktokolwiek inny. Tolstoj okazatby zatem catkowitg Slepote, jesli
pogardzatby nim, widzac w nim zarozumialca, pedanta i parodie cztowieka (James,
1992).

Te ostre stowa wypowiedziane pod adresem nauczycieli oferujgcych ideaty
w atmosferze bezpieczenstwa i gwarancji sukcesu pokazujg, ze nie intelektualna
pojmowalno$¢ ani nowos¢ ideatéw, ale charyzmatyczna odwaga zdobywcéw i wiz-
jonerow byta dla Jamesa blizsza istoty ideatu. Verba docent, exempta trahunt- tym,
co pociaga i sktania ludzi do zaangazowania sie nie sg stowa, ale zyciowe przykfady
innych.
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Méwimy tu owysitku i charyzmatycznej odwadze tego, kto zyje zgodnie z idea-
tem i chce go broni¢ lub propagowac. Jesli nie ma tego wysitku, mowienie o ideale
trzeba nazwac ,,czczg gadaning”, a praktykowanie go czyms$ réwnie mato znaczacym
jak niedzielny spacer w parku. Ten, kto niczym nie ryzykuje, bronigc swoich idea-
téw, kto niczego nie poswieca ze wzgledu na nie, nie zastuguje na uznanie innych.
Ideaty ,,przemawiajg” do innych dopiero wtedy, gdy sg okupione ciezka praca, ry-
zykiem, poswieceniem, a takze cierpieniem. Ich warto$¢ dostrzega sie dopiero wow-
czas, gdy widzi sie, jak wiele trzeba bylo poswieci¢, aby je obroni¢ lub przekonaé
do nich innych. Z tym wigze sie zatozenie, ze ceng za obrone wiasnych ideatdw
moze by¢ i czesto faktycznie jest wykluczenie spoteczne, ktére moze przybieraé
wiele réznorodnych form. James mowi, ze zycie zgodne z ideatami kosztuje i wy-
maga wysitku. Ten, ktory mowi, ze ma idealy, a zyje w wygodzie i bezpieczenstwie,
budzi naszg nieufno$é. James twierdzi wrecz, ze

[lJekcewazymy go, gdyz nie wciela on w zycie zadnej z cnét charakterystycznych
dla cztowieka ciezkiej pracy, jego zycie nie $wiadczy ani o odwadze, ani 0 znoszo-
nych wyrzeczeniach, a on sam nie nosi na swoim ciele ani $ladéw btota, ani blizn
bedacych swiadectwem prob podejmowanych w celu urzeczywistnienia ideatéw.
To catkiem oczywiste, ze po to, aby nada¢ zyciu wielkie znaczenie - niezaleznie
od tego, w jakim sensie 0 nim méwimy - znaczenie, ktére wzbudzi podziw u ze-
wnetrznego obserwatora, potrzeba czego$ wiecej niz tylko posiadania ideatow.
Mozliwe, ze samo ich posiadanie daje cztowiekowi poczucie wewnetrznej radosci,
lecz jest to jego prywatna sprawa, kwestia jego sentymentalnego nastawienia. Aby
jakikolwiek cztowiek maogt liczy¢ na to, ze my, ludzie faktycznie mu obcy i zajeci
wiasnymi ideatami, niechetnie wyrazajacy uznanie dla innych, ztozymy hotd jego
ideatom, musi on oprze¢ swoje marzenia na surowym materiale meznych cnot,
ktérego nie brakuje takze wsrdd zwyktych robotnikéw. Musi pomnozyé to, co jest
tylko sentymentalng powierzchnig przez to, co jest sitg dziatajgcej woli i dopiero
wtedy zdotamy dostrzec gtebie, dopiero wtedy staniemy wobec czego$, co nadaje
moralnemu charakterowi cztowieka trdjwymiarowos¢ i trwato$¢ bryty (James, 1992,
s. 875-876).

4. Subiektywno$¢, obiektywnos$¢ i efektywno$¢ ideatdw w edukacji

Przechodze teraz do dwoch kwestii zasygnalizowanych we wstepie do niniej-
szego tekstu. Zawierajg sie one w pytaniach: jaki jest charakter samych ideatow -
subiektywny czy obiektywny oraz czy nauczyciel jest w stanie efektywnie przeka-
zywac¢ ideaty uczniom?

Idealy rozumiane jako warto$ci najwyzsze sg subiektywne. Zrozumienie ich,
a takze dostrzezenie ich nowosci dokonuje sie w Swiadomosci pojedynczego czto-
wieka. Tym bardziej sita woli, determinacja i mestwo tegoz cztowieka decydujg
o tym, czy idealy zostang wcielone w zycie czy nie. Nie ma jednej miary, wedtug
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ktérej mozna by okresli¢ pozadang range ideatéw i orzec, ze jaka$ grupa zyje tymi
ideatami, podczas gdy inna jeszcze nie. William James przekonuje w swoich wykta-
dach, ze najgtebsze znaczenia i docelowe orientacje w zyciu ludzi sa ré6zne, a czesto
takze ukryte. Wyznaczanie ideatéw z gory, abstrakcyjnie i generalnie, musi dopro-
wadzi¢ do krzywdy wielu ludzi. Rezygnacja z okre$lania ideatéw dla innych jest nie
tylko wyrazem madrosci, ale takze wymogiem wpisanym w funkcjonowanie wspét-
czesnego panstwa demokratycznego i liberalnego. Nie wchodzac w analize tego
watku, nalezy powiedzieé, ze James, propagujac swoja filozofie indywidualizmu
i pluralizmu, stat sie patronem wspotczesnej koncepcji praw cztowieka.

Ludzie niosg swoje ideaty tak, jak chtopcy z opowiadania Roberta Luisa Stevensona
niesli ukryte pod ptaszczami lampki. Ci, ktdrzy na nich patrzg nie majg pojecia, co
jest dla nich wyrazem najwyzszej doskonatosci. Rownoczes$nie ludzie nie sg w stanie
narzuci¢ swoich ideatéw innym, kazda proba tego rodzaju bytaby nieuprawniong in-
gerencjg w sfere ich wolnosci. Czy ta zasada odnosi sie takze do edukacji? Odpo-
wiedZ wydaje sie twierdzaca. Skoro kazdy cztowiek ma witasne ideaty, to majg je
réwniez uczniowie. Prymat subiektywizmu w tym kontek$cie oznacza niedopusz-
czalno$¢ narzucania ideatdw uczniom, czy to przez nauczycieli, czy to przez wiadze
oswiatowe. Wyznaczanie jednego absolutnego ideatu w edukacji i oczekiwanie, ze
zostanie on uznany przez wszystkich jest wyrazem filozoficznego monizmu i poli-
tycznego fundamentalizmu. Préby tego rodzaju byly czesto podejmowane w okresach
rzagdow totalitarnych i zawsze konczyty sie cierpieniem wielu ludzi. Przyjecie zato-
zenia, ze dzieci i mtodziez moga podazac za takimi ideatami, za jakimi chcg, wzbudza
uzasadniony sprzeciw. Edukacja przekazuje nie jakiekolwiek wartosci, ale takie,
ktore sg uznawane za pozadane ze spotecznego punktu widzenia. Spoteczernstwu
zalezy, aby mtode kobiety i mezczyzni odnajdywali ideaty zyciowe raczej w mitosci
matzenskiej i wychowywaniu dzieci niz w famaniu prawa. Lepszg rzeczg jest, ze za-
fascynujg ich postaci Barbary i Bogumita niz Bonnie i Clyde’a. Zasada subiektywizmu
w analizie ideatdéw doznaje zatem ograniczen, gdy w gre wchodzg ideaty uczniow.
Te ograniczenia dotyczg przede wszystkim tresci ideatow, kwestii, jakie wartosci
najwyzsze nalezy wsrdd uczniow propagowac, a jakie nie. Przyktadem kontrowersji
tego rodzaju byty préby wprowadzenia w Polsce zmian na listach lektur przez mi-
nistra Romana Giertycha. Méwiono wéwczas o walce Sienkiewicza z Gombrowi-
czem. Ograniczenia zasady subiektywizmu w przypadku ideatéw uczniéw dotycza
takze innego zagadnienia. William James, bronigc tej zasady, wskazywat, ze ludzie
majg prawo nie tylko mie¢ r6zne idealy, ale takze nie mie¢ ich wcale. Wewnetrzne
poruszenia, wielkie pragnienia i gotowos$¢ do poswiecen, niezaleznie od tego, co jest
ich przedmiotem, nie sg obowigzkowe. To stwierdzenie nalezy traktowaé z ostroz-
nosciag, gdy odnosi sie je do dzieci i mtodziezy. Elementem edukacji jest wzmacnianie
entuzjazmu uczniéw, budzenie ich zainteresowan, wskazywanie szlachetnych
celow. Nauczanie przebiega lepiej, gdy odbywa sie w atmosferze twdrczosci, radosci
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i optymizmu. Zniechecenie i konformizm sg tak samo niepozadane dla edukaciji,
jak i dla zycia ideatami. Spoteczenstwu zalezy, aby mtodzi ludzie byli gotowi do po-
dejmowania wielkich wyzwan, aby byli idealistami.

Czy to oznacza, ze ideaty propagowane w edukacji majg by¢ uwazane za obiek-
tywne? Z pewnoscig nie w takim sensie, ze z gory zaktada sie obiektywnos$¢ jakiego$
ideatu i doktada sie wszelkich staran, tgcznie z grozbami, przymusem i podstepem,
aby sktoni¢ uczniow do przyjecia go. Natomiast jezeli obiektywno$¢ ideatéw rozumie
sie jako przedstawianie uczniom wielu mozliwych warto$ci najwyzszych, akcepto-
wanych ze spotecznego punktu widzenia, to nic nie stoi na przeszkodzie, aby uznac
takie idealy za obiektywne. Wtasnie to dzieje sie, gdy przedstawia sie uczniom liste
tekstéw kultury, z ktérej nalezy wybra¢ kilka ksigzek do lektury dla wszystkich
uczniow w Klasie. Spoteczenstwo ma prawo domagac sie uznania takiego rodzaju
obiektywnosci ideatéw. Ideatami w rozumieniu wzorcdw osobowych moga byc¢ jed-
noczes$nie putkownik Wotodyjowski z Trylogii Henryka Sienkiewicza oraz Jozio
z Ferdydurke Witolda Gombrowicza. Spoteczenstwu zalezy zaréwno na zarliwych
patriotach gotowych do poswiecen, jak i mtodych ludziach poszukujacych wiasnej
tozsamosci. Lista tak pojmowanych ideatow jest owiele dtuzsza, za$ to, ktéry z idea-
téw zostanie faktycznie przyswojony przez ucznia, zalezy od wielu czynnikéw, ktére
trudno w tym miejscu nawet wymienic.

Rownie ztozong kwestig co subiektywnos¢ i obiektywnos¢ ideatdw jest ich efek-
tywnos$¢. W sporze dwéch holenderskich filozofek, przywotanym we wstepie, cho-
dzito o to, czy ideaty prezentowane uczniom przez nauczyciela staja sie ideatami
samych ucznidw, czy tez pozostajg wzgledem nich czym$ zewnetrznym, przyjmujac
posta¢ jednego z racjonalnych celé6w wychowania, ale nie dotykajac ekskluzywnej
sfery osobowosci uczniow i ich emocjonalnosci. Przedstawiona w dalszej czesci tek-
stu koncepcja ideatow Williama Jamesa pozwala sformutowa¢ prawdopodobng od-
powiedz, jakiej filozof udzielitby na powyzsze pytanie. Nauczyciel jest w stanie
efektywnie pokazaé uczniom, co jest dla niego ideatem, ale tylko pod tym warun-
kiem, ze sam podejmuje realny trud urzeczywistniania tegoz ideatu w swoim zyciu.
Tylko taki nauczyciel, ktéry wykazuje charyzmatyczng odwage i akceptuje ryzyko
niepowodzenia, bronigc najwyzszych wartosci, potrafi rozpali¢ w uczniach pragnie-
nie realizacji tychze wartosci. Kiedy James spedzat urocze dni w eksperymentalnej
szkole w Chautauqua, spotykat na co dzien wielu wybitnych nauczycieli, lecz nie
przyswoit sobie zadnego ideatu. Zabrakto mu owej ,,urwistosci”, o ktérej méwit, re-
lacjonujac kolejne etapy podjetej przez siebie introspekcji. Interesujgce jest, ze zna-
lazt te urwisto$¢ dopiero poza murami szkoty, a konkretnie, mknac pociggiem
do Buffalo i obserwujgc przez okno robotnikdw budowlanych wznoszacych kon-
strukcje drapacza chmur na wysokosci kilkuset metréw nad ziemig. Czy to oznacza,
ze uczniowie tatwiej znajdujg ideaty poza murami szkoty niz wewnatrz niej? James
w zadnym punkcie nie stawia takiej tezy, cho¢ wydaje sie, ze wynika ona implika-
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tywnie z jego rozumowania. Jest to zwigzane rowniez z tym, ze stosunkowo rzadko
spotykamy nauczycieli, ktérzy w imi¢ obrony wiasnych ideatéw decydowaliby sie
na publiczng konfrontacje z wtadzami o$wiatowymi, innymi nauczycielami czy ro-
dzicami, ryzykujac utrate prestizu, pozycji spotecznej czy nawet pracy. Nie mozna
wykluczy¢, ze takie sytuacje bedg sie zdarzaty, a tym samym nauczyciele bedg efek-
tywnie ukazywali ideaty uczniom, niemniej o wiele bardziej prawdopodobne jest,
ze uczniowie bedg ksztattowali swoje ideaty poza szkotg, a przynajmniej poza rutyng
szkolnego ksztatcenia. Od nauczycieli oczekuje sie tego, ze bedg ukazywali uczniom
wartosci najwyzsze, a nie tego, ze sami bedg tymi wartosciami zyli. Chociaz nikt
nie zaprzeczy, ze zdarzajg sie heroiczni nauczyciele, to heroizm nie jest przeciez
elementem pracy nauczyciela.

5. Zakonczenie

Zasada charyzmatycznej odwagi oraz zasada demokracji to dwa pola konceptualne,
ktére nakfadajg sie na siebie w mysleniu Williama Jamesa o ideatach. Ruth Anna Putnam
zwraca uwage na trudnos¢ obecng w drugim polu konceptualnym. Odnoszac sie do
rozumienia przez Jamesa ideatdow w kontek$cie demokracji, pisze ona, ze czyms$ innym
jest stwierdzenie, iz kazdy moze mie¢ swoje ideaty i jak dtugo, wyznajac je, nie ingeruje
w nasze ideaty, nie powinnismy sie w og6le nimi zajmowa¢, a czyms$ innym stwier-
dzenie, iz powinnismy, na ile to mozliwe, uzgadnia¢ ze sobg nasze ideaty w procesach
demokratycznych, aby ostatecznie doj$s¢é do kompromisu i przyja¢ wspolnie, jakie od-
powiada¢ bedg wiekszosci (Putnam, 1997). Lektura wykladow Jamesa stawia nas
wobec tych dwoch alternatywnych interpretacji usytuowania ideatéw w demokracji.
Po pierwsze, ideat moze by¢ interpretowany jako ukryty sens i znaczenie zycia jedno-
stki, niedostepne dla innych; po drugie, mozna go rowniez ukazywac jako przedmiot
deliberacji w spoteczenstwie demokratycznym. Wydaje sie, ze do tych dwéch mozli-
wych interpretacji ideatdw w mysli Jamesa nalezy doda¢ takze trzecig interpretacje,
odnoszgcy sie do wnikliwie analizowanej przez niego zasady charyzmatycznej odwagi.
W tym kontekscie ideat jawi sie jako wezwanie ze strony wybitnej jednostki, poparte
jej wysitkiem, a czesto takze cierpieniem. Wida¢ wyraznie, ze méwimy tu o trzech
odmiennych Sciezkach interpretacyjnych, ktorych nie sposob ze sobg uzgodni¢. Roz-
biezno$¢ dotyczy przede wszystkim pojecia demokracji i charyzmatycznej odwagi. Przy-
wodca charyzmatyczny realizujacy w swoim zyciu ideaty nie potrzebuje do ich
legitymizacji demokratycznego werdyktu. Jego charyzma polega w#asnie na tym, ze
swoich dziatan nie uzaleznia od opinii wiekszosci. Przekonanie o stusznosci drogi,
ktdrg podaza, czerpie on z siebie, nie z dominujacych w spoteczeristwie przekonan.

To napiecie wystepuje takze na poziomie edukacyjnym. Takze tu ujawniajg sie
dwa modele zaangazowania nauczyciela w propagowanie ideatdw. Z jednej strony
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sg nauczyciele, ktorzy utatwiajg uczniom orientacje w obszarze ideatow, towarzyszg
im w procesie dochodzenia do konstruowania wiasnych doskonato$ci, niczego nie
narzucajac i do niczego nie sklaniajagc. Z drugiej strony sg nauczyciele, ktorzy sg
charyzmatycznymi przywodcami, posiadajgcymi sprecyzowane i trwate ideaty, nie-
kryjacy swoich preferencji i gotowi do ponoszenia konsekwencji wtasnych przeko-
nan. Mysl Jamesa pozwala uzasadni¢ zaréwno jeden, jak i drugi model. Jest to bez
watpienia jej konceptualna stabos¢, skutek niewystarczajgcego namystu nad anali-
zowanym zagadnieniem, a takze pospiechu w formutowaniu wnioskow, ktéry byt
charakterystyczny dla amerykanskiego filozofa. Z drugiej strony niekonkluzywna
mys$l Jamesa jest blizsza doswiadczeniu, w ktérym réznorodno$¢ dochodzenia do
wiasnych ideatow odpowiada réznorodnosci samych ideatow.

Ot6z, w zaleznosci od tego, ktdrg z trzech Sciezek przyjmiemy, odmiennie
ksztattowac sie bedzie proces wychowawczy. Pierwsze pojecie odnosi sie jedno-
znacznie do wychowania elitarystycznego. Zaktadamy tu, ze postep i szczescie spo-
teczenstwa zalezy od elity jego cztonkéw. Mdwienie o demokracji, rownych
szansach itym podobnych rzeczach jest dobre na poziomie haset, lecz tym, co sie
liczy, sg wybitne jednostki. To one poprzez geniusz swojego intelektu, a takze ge-
niusz swojej woli prowadzg za sobg cate spoteczenstwo; ich idealy stajg sie predzej
czy pozniej ideatami wiekszosci. Drugie pojecie odnosi sie do wychowania anar-
chistycznego. Niezaleznie od tego, jakie ideaty majg nasi wychowankowie, powin-
nismy je akceptowac, jak dtugo nie stanowig one zagrozenia dla innych. Nie ma
w istocie lepszych i gorszych ideatéw, gdyz nikt nie jest w stanie usytuowac sie
wewnatrz zycia jednostki i stwierdzi¢ autorytatywnie, jakg warto$¢ majg jej ideaty.
Te rzeczy pozostajg przed nami zakryte, stagd ideaty ucznia genialnego i ideaty
ucznia przecietnego nie sg porownywalne, z rGwnym szacunkiem powinnismy pod-
chodzi¢ do jednych i drugich. Wreszcie trzecie pojecie, ktore jest by¢ moze naj-
stabiej zaznaczone w tek$cie Jamesa, niemniej jest potwierdzane w wielu innych
jego pismach, a takze poSwiadczane w jego osobistym zyciu, zwraca sie w strone
wychowania demokratycznego. Takie wychowanie to uzgadnianie wielu ideatow,
aby dojs¢ do spotecznego konsensusu. To gotowo$¢ do kompromisu, a takze re-
zygnacji z wiasnych ideatow w sytuacji, gdy wiekszo$¢ opowie sie przeciwko nim.
Trzecie pojecie brzmi najbardziej racjonalnie i wydaje sie najodpowiedniejsze
w spoteczenstwie demokratycznym.

Teksty Williama Jamesa nie przynoszg jednoznacznej odpowiedzi na pytanie,
jakie ideaty oraz w jaki sposob nalezy propagowac¢ w spoteczenstwie, a takze w edu-
kacji. Pedagogiczny dyskurs Jamesa nie jest w tym punkcie definitywny. Niemniej
dobrze wpisuje sie on w to, co wspotczesnie mdwi sie o ideatach w konteks$cie ana-
liz wartosci. Jak pisze Urszula Ostrowska,

[w]artosci nie sg spetryfikowane i dane raz na zawsze, lecz wraz z ontogenetycznym
rozwojem cztowieka zmianom ulega ich tres¢, liczba, znaczenie i hierarchia. Na
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dodatek jest niezwykle trudno dokonywaé zhierarchizowania wartosci w jednym
systemie w taki sposob, aby raz na zawsze jednemu obranemu ideatowi podpo-
rzadkowac wszelkie inne (Ostrowska, 2006, s. 399).

Filozofia pluralizmu doprowadzita Jamesa ponad sto lat temu do konstatacji,
ktore dzi$ uznaje sie za oczywiste.
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Summary:

Education and ideals

In the text Education and ideals the author considers the issue of offering life’s ideals
to children by teachers. Two questions which are explicitly asked are: (1) are ideals offered
to students within educational process subjective or objective? and (2) are teachers able to
transmit ideals to students effectively? The author searches for an answer to those questions
in two William James’s talks, On a Certain Blindness in Human Beings and What Makes
a Life Significant. The concept of ideals elaborated by James refers to the principles of in-
dividualism and pluralism. It throws much light on the nature of ideals, but it cannot be
considered as definitive in the area of education.



