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Obecnos¢ twdrczosci Jana Fryderyka Herbarta w polskiej mysli pedagogicznej jest wybidrcza i prawie w ogdle
nie sq znane jej fundamenty filozoficzne, chociaz jego poglady pedagogiczne sg integralng czgscig jego
pogloddw filozoficznych. Same poglody filozoficzne sq tez nieodigcznym kontekstem odstaniajgcym fak-
tyczne infencie jego poglodéw pedagogicznych. Mdwigc o wybidrczej znajomosc jego tworczosd, wskazac
mozna co najmniej na dwie specyficznie polskie przyczyny takiego stanu rzeczy. Pierwszy specyficznie polski
powdd ma naturg fingwistyczno-translatorskg, drugi za$ uzna¢ mozna za wynik uwarunkowan historyczno-
geopolitycznych polskiej pedagogiki, a szerzej polskiej kultury i nauki. Obydwa powody sg jednak Scisle ze
sobg powigzane. W ostatnich latach pojawily sig jednak prace badawcze, kidre podejmujg probg ponownego
odczytania twdrczosci Herbarta, jak i rewizjg recepcji jego twérczosci, zardwno w odniesieniu do polskiej, jok
i Swiatowej literatury przedmiotu, stanowigc tym samym swoistq rehabilitaci filozoficznego statusu pedago-
giki Herbarta. Sg to naukowe prace Dariusza Stepkowskiego oraz Andrzejo Murzyna. Obie prace przywracajg
tez filozoficzny status pedagogice Herbarta, o jego samego ukazujg jako mysliciela, kidry jest ,filozofem
wsrod pedagogéw” i, pedagogiem wsrad filozofow”.

Obecnosc tworczosci Jana Fryderyka Herbarta w polskiej mysli pedagogicznej jest wybidrcza i pozostawia
wiele do zyczenia. | choc wspétczesnie znane sq jego poglgdy pedagogiczne, zawarte przez niego w dwdch
podstawowych dzietach z zakresu pedagogiki, to jednak prawie w ogdle nie sq znane jej fundamenty filozo-
ficzne. A przeciez jego poglody pedagogiczne sg integralng czescig jego pogloddw filozoficznych. Co wigce]
iego poglady filozoficzne sq nieodtgcznym kontekstem odstaniajgcym faktyczne infencie jego pogladow pe-
dagogicznych. Obecnos¢ tworczosci Herbarta w polskiej mysli pedagogicznej zasadniczo jednak, z pewnymi
wyjotkami, odczytywana byta z pozycji pozytywistycznych i w ten sposéb oddzielana byta catkowicie od
iego filozofii. Taki stan rzeczy w sposob oczywisty przektada sig wigc na charakter recepcii jego tworczosci
w polskiej pedagogice. W tym tez kontekscie mozna by powiedzie¢, ze ,jego filozofia i pedagogika byty
i weigz pozostajg w Polsce ex documentis et fontibus mato znane i uznane” (Stgpkowski, 2007, s. 1).
Prba rzefelnego wyjasnienia takiego stanu rzeczy musi jednak uwzgledniac specyficzne uwarunkowania
historyczne XIX i XX wieku parstwa polskiego, juk i losu narodu polskiego posrad innych narodow europej-
skich. Uwzglednienie tych uwarunkowan, zwigzanych z utratg lub ograniczeniem suwerennosci, niszczeniem
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kultury i nauki polskiej, eksterminacjg przedstawicieli polskiej kultury i nauki, o w korcu podporzgdkowanie
wszystkich obszarow zycia spotecznego ideologii marksistowskiej jest nieodzownym elementem zrozumienia
historii recepcii nie tylko mysli Herbarta, ale rowniez wielu innych myslicieli.

Historyczno-geopolityczne i lingwistyczno-translatorskie uwarunkowania recepcji tworczosc Herbarta

Mdwigc o matym zainteresowaniu Herbartem lub bardzo wybidrczej znajomosci jego twérczosci wskazac
mozna co najmniej na dwie specyficznie polskie przyczyny takiego stanu rzeczy. Oczywiscie nie wyklucza to
jeszcze innych powoddw, ktdre przyczynity sie do negacji wartosci tworczosci zarwno samego Herbarta, jok
i pozniejszego herbartyzmu w wielu krajach Europejskich, i nie tylko. Pierwszy specyficznie polski powad
ma naturg lingwistyczno-translatorskg, drugi zas uzna¢ mozna za wynik uwarunkowan historyczno-geopo-
litycznych polskiej pedagogiki, a szerzej polskiej kultury i nauki. Obydwa powody sq jednak Scisle ze sobg
powigzane. Co wigcej, pierwsza przyczyna (lingwistyczno-ranslatorska), ktorg mozna uznac za bezposrednig
jest Scisle powigzana z drugg, posrednig przyczyng (historyczno-geopolityczng). Obydwie grupy wskazanych
przyczyn sq wigc Scisle ze sobg powigzane, co wigcej przyczyny lingwistyczno-ranslatorskie sg - ostatecznie
uwarunkowane przyczynami historyczno-geopolitycznymi.

Wskazujge na przyczyny natury lingwistyczno-ranslatorskiej mam na mysli przede wszystkim dostgp-
nos¢ tworczosci Herbarta w jgzyku polskim. Recepcja jego mysli w polskiej pedagogice bez watpienia tgczy sig
bowiem w duzej mierze z tym, jukie z jego dziet zostaty przettumaczone na jgzyk polski i kiedy tumaczenia
takie sig ukazaty. Dlatego tez ten powdd mozna okreslic mianem bezposredniego, cho¢ bez watpienia nie
najwazniejszego. Tumaczen takich doczekaty sie nastgpujgce jego ksigzki:

1. Aigemeine Pédagogik aus dem zweck der Erziehung abgeleitet (1806). Na jgzyk polski ksigz-
ke te przettumaczyt Teodor Stera w 1912 roku (Herbart, 1912).

2. Umriss pddagogischer Vorlesungen (1835, 1841). Na jezyk polski ksigzke te najpierw prze-
tlumaczyt Jan Jakbiec w 1937 roku (zob. Herbart, 1937), a pozniej w roku 1967 Bogdan
Nawroczyrski w ramach przygotowanego przez siebie wyboru pism pedagogicznych Herbarta
(zob. Herbart, 19674, 5. 23-182).

3. W ramach tego wyboru przettumaczone zostaty rowniez fragmenty Pestalozzis Idee eines ABC
der Anschavung untersucht und wissenschaftlich ausgefiihrt (1802) (zob. Herbart, 1967b,
5. 36).

Przeglod tumaczen pism J. F. Herbarta na jezyk polski daje tym samym wyobrazenie, joka czes¢ jego
pism dostepna byfa i jest w tumaczeniach w polskiej literaturze przedmiotu. Widzimy rowniez, ze w przypad-
ku obu podstawowych dziet pedagogicznych Herbarta (Allgemeine Pidagogik aus dem zweck der Erziehung
abgeleitet, Umriss pddagogischer Vorlesungen) trumaczenia na jezyk polski powstaty dopiero po 100 latach
od ich ukazania sie.

! Oczywiscie, osobnym problemem, co nalezy podkreslic, jest to na ile uczniowie i kontynuatorzy Herbarta, utozsamiani z her-
bartyzmem przyczynili sig do deformacji jego mysli i przekierowania jgj akcentow.
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Mdwigc natomiast o przyczynach historyczno-geopolitycznych, nalezy wskazac na dhugotrwate ograni-
czenie i brak suwerennosci panstwowej Polski od korica XVIII do poczgtku XX wieku (1795-1918). Na okres
ten przypadaty lota twrczosci sumego Herbarta, jok i pozniejszego rozwoju herbartyzmu. Utracie niepodle-
gtosci paristwowej i rozhiciu struktur paristwowych towarzyszyto za$ niszczenie polskiej kultury i hamowanie
rozwoju polskiej mysli przez kontrolowanie systemu edukacji i narzucanie mu obcych struktur i rozwigzan
oraz utrudnianie lub limitowanie moZliwosci postugiwania sig jgzykiem narodowym. Dlatego tez dokonywanie
przektadow na jezyk polski, ktdrego rola byta ograniczana instytucjonalnie przez zaborcow (Prusy, Austria,
Rosja) lub ktory byt wrecz zakazywany, nie tylko byto utrudnione, ale czesto wrecz niepozgdane lub niemoz-
liwe politycznie.

Oczywiscie fakt tak nielicznych tumaczeri pism Herbarta, co nalezy podkreslic, nie Swiadczy o tym, ze
Herbart byt nieznany wsrdd polskich naukowcdw, w szczegdlnosci pod koniec XIX i na poczqtku XX wieku. Bez
wgtpienia miafo to jednak duze znaczenie dla szerszej recepqi jego tworczosdi. Za istotng probg wyrdwnania
tych brakow w ostatnich pigciu latach uznac mozna udostgpnione przez jokis czas na stronach infernetowych
elektroniczne wersje tumaczen Dariusza Stgpkowskiego wybranych fragmentow pism Herbarta, ktdre nigdy
do tej pory nie byty przettumaczone na jezyk polskiZ. Wigkszos¢ z wspomnianych ttumaczen ukazata sig
nastgpnie w rdznych periodykach®.

Wybrane recepcje mysli Herbarta w XIX i XX wieku

Pomimo ze poglgdy psychologiczne, jok i filozoficzne Herbarta prawie w ogole nie znalazty postuchu
w polskiej literaturze naukowej, to jednak mozna wskazac na pewne recepcje jego twarczosci. Do ,psychologii
racjonalnej” Herbarta nawigzywali, whrew pozytywistycznym tendencjom negujgcym znaczenie metafizyki,
Jozef Kremer i Stanistaw Chomgtowski. Obaj odwotujgc sig do psychologicznych ustale Herbarta, zaktadali,
7e fenomeny Zycia psychicznego nie mogg byc zredukowane do zjawisk fizjologicznych, a zatem wyjasnienie
tych pierwszych nie moze sig odbywac przez badanie tych drugich. Na grundie filozofii do poglgdow metafi-
zycznych Herbarta odwotywali sig natomiast Stefan Pawlicki oraz Mscistaw Wartenberg. S. Pawlicki bgdgc
rzecznikiem naukowego statusu metafizyki, wskazuje na filozofa jako tego, ktdry teorig metafizyczng pogo-
dzit z wynikami nauk przyrodniczych. Wiedza metafizyczna posiada, wedtug niego, ten sam naukowy status,
co wiedza empiryczna. Oba typy wiedzy odwotujg sig bowiem do tego samego Zrddta, jokim jest bezposrednie
doswiadczenie. Metafizyka formutujge bowiem swe ogdlne prawa, ostatecznie w doswiadczeniu poszukuje
przestanek swej pewnosci i stusznosci sgdow. M. Wartenberg podejmujgc natomiast krytyke subiektywizmu

2 Zob: www.herbart.pl. Pomystodawcg i zatozycielem tej strony intemefowej jest Dariusz Stgpkowski. Mozna jg uznac réwniez
20 swoiste kompendium wiedzy zwigzanej z osobg i tworczoscig Herbarta oraz przedmiotowym stanem badad nad jego myslg
w naszym kraju.

3 Przyktadem mogg by¢ tumaczenia nastgpujgcych tekstow: Esfetyczne przedstawienie Swiata jako gtdwne zajgcie wychowa-
nia (Uber die disthetische Darstellung der Wel als das Hauptgeschift der Erziehung): Listy pedagogiczne albo listy o zastosowaniu
psychologii w pedagogice (Pidagogische Briefe oder Briefe Gber die Anwendung der Psychologie auf die Pidagogik); Ogdlna filozofia
praktyczna (Allgemeine praktische Philosophie); Wychowanie przy publicznym wspétudziale (Uber Erziehug unter offentlicher Mitwir-
kung) (zob.: Herbart, 20080, s. 13, 27; 2008b, s. 140-147; 2008, 5. 121-148; 2008d, 5. 151-155).
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Immanuela Kanta, odwotywat sig do pojecia Herbartowskich reali, wskazujge tym samym, ze punktem odnie-
sienia aktéw myslenia jest zawsze faktyczna rzeczywistos¢ (Stgpkowski, 2007, . 16-18).

Jesli chodzi o poglgdy pedagogiczne Herbarta — na co wskazuje wybitny polski historyk mysli pedago-
gicznej Stefan Wotoszyn — to w drugiej potowie XIX wieku na ziemiach pozbawionych suwerennosci przez
Rosje bezposrednio nawigzywat do nich pedagog i metodyk nauczania poczgtkowego Henryk Wemic (1829-
1905) (zob. Wemic, 1895). Stanowisko H. Wemica jako jedno z najwczesniejszych nawigzari do Herbarta
2wigzane jest z recepcjg jego pedagogiki z pozycji pozytywistycznych. Podejscie H. Wemica przechodzqc
ewolucie od pedagogiki romantycznej do pedagogiki pozytywistycznej, znalazto tym samym swoje oparcie
w idei , naukowosci pedagogiki” mysliciela z Oldenburga (zob. Wemic, 1868). Autor ten nawigzujgc bowiem
do , pedagogiki naukowej” Herbarta, zaktadat, Ze pedagogika powinna by¢ oparta na etyce, dzigki ktorej for-
mutowane sq cele, i psychologii, ktéra pozwala na wskazanie drég realizacji tych celow. Zakfadat rowniez, ze
wychowawca moze skutecznie wychowywac dopiero wredy, gdy pozna naturg cztowieka i prawa jego rozwoju
(Nawroczyniski, 1938, s. 73-74). W ten sposéb H. Weic podigt probe oparcia oddziatywan pedagogicz-
nych na wiedzy psychologicznej, wskazujgc, ze wychowanie cztowieka musi by¢ zawsze stosowne do czasu
i okolicznosci, w ktdrych on zyje. Realne wychowanie musi zatem uwzgledniac zasady uzytecznosci spotecz-
nej i w ten sposob przygotowywac cztowieka do zycia praktycznego. W swych praktycznych wskazéwkach
wychowania domowego H. Wernic odwotywat sig rowniez do réznych zasad ,nauczania wychowujgeego”
Herbata (Wotoszyn, 1998, 5. 17).

Historig recepcji mysli Herbarta w literaturze polskiej wnikliwie i dos¢ obszernie przedstawit w swej pracy
Dariusz Stepkowski (2007). Warto nadmienic jedynie, Ze do grona osob nawigzujgcych do Herbarta zalicza
on za rdznymi historykami wychowania m.in. Bolestowa Adama Baranowskiego, Mieczystawa Tytusa, Euze-
biusza (zerkawskiego, Jana Wadystawa Dawida, Walentego Gadowskiego, Leona Kulczyriskiego, Franciszka
Maichrowicza, Bolestowa Fryderyka Markowskiego, Zygmunta Kowczyriskiego, Wadystowa Serdynskiego,
Maurycego Straszewskiego, Bronistawa Trzaskowskiego. Dziatalnos¢ naukowa i dydaktyczna wszystkich tych
0s6b — co warto podkreslic — zwigzana za$ byta z obszarami Polski, ktdre w czasie pozbawienia suwe-
rennosci administracyjnie podporzgdkowane byty Austrii. Po drugiej wojnie Swiatowej liczne nawigzania do
mysli Herbarta odnajdujemy za$ u Bogdana Nawroczyriskiego i Kazimierza Sosnickiego (Stepkowski, 2007,
5. 24-25).

Jednym z najczesciej wskazywanych w opracowaniach polskich historykow wychowania autorem, kid-
rego tworczos¢ w sposob bezposredni utozsamiana jest z pedagogikg Herbarta (Nawroczyriski, 1938, s. 66;
Sosnicki, 1967, s. 30; Wotoszyn, 1998, s. 17; Poznarski, 2006, s. 81) jest jednak wyksztatcony na
niemieckich uniwersytetach Antoni Danysz (1853-1925). On tez uznawany jest za polskiego herbartyste par
exellence, dlotego tez tej osobie i jej poglgdom na wychowanie i nauczanie poswigce nieco wigcej uwagi'.

* Ograniczony charakter tej publikacji, podejmowanego w niej przeglodu i omdwienia nie pozwala odnies¢ sig szerzej do
wszystkich przywotanych postaci oraz ich sposobu odczytania mysli Herbarta. Odwotuje sig tu zatem tylko do najbardziej sugestyw-
nego i reprezentatywnego przyktadu z punktu widzenia zakfodanej na wstepie specyficznej recepcji tworczosci Herbata w polskiej
literaturze przedmiotu.
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A. Danysz, filolog klasyczny i pedagog, uznawany jest za jednego z najwybitniejszych historykow wychowa-
nia, ktory opracowat zarowno poglgdy wielu myslicieli i pedagogdw, jk i wiele zagadnien dotyczgcych historii
szkolnictwa polskiego i jego osiggnig¢ (zob. Danysz, 1921). Obok prac z zakresu historii wychowania byt
rowniez autorem prac cieszgcych sig uznaniem z zakresu filologii klasycznej i filologii stowianskiej, a okres
jego tworczosci przypada zarowno na czas przed | wojng Swiatowg, jak i po | wojnie Swiatowej, gdy Polska
na mocy uméw miedzynarodowych odzyskata niepodlegtos¢ az do wybuchu Il wojny $wiatowej. Pod koniec
swojego Zycia, juz w wieku emerytalnym, objgt pierwszg w Polsce Katedrg Pedagogiki na Uniwersytecie Po-
nariskim (Bobrowska-Nowak, Drynda, 1998, s. 45). Swe poglgdy pedagogiczne, inspirowane pedagogikg
Herbarta i herbartyzmem A. Danysz zaprezentowat w sposdb syntetyczny w swych dwdch podstawowych
ksigzkach O wychowaniv i O ksztatceniv.

A. Danysz zaktadat, ze wychowanie jako proces oparty na podstawach filozoficznych i psychologicznych
wymaga gtebokich przemyslen, tak by cele wyprowadzane z etyki i $rodki wyprowadzane z psychologii byty
trafne (zob. Danysz, 1903). Pedagogika stawiajgc sobie za cel ksztatcenie charakteru wychowanka, wymaga
tym samym skrupulatnosci i uwagi, opierajgc sig na intelektualizmie i encyklopedyzmie. W tym tez duchu,
podkreslat role i znaczenie rozwoju , systemu umystowego” dziecka od najmtodszych lat w procesie ksztatce-
nia charakteru. Uformowanie szlachetnego i silnego charakteru jest bowiem podstawowym celem wychowania
— jest ideg, wzorem, ktory wychowanie chee urzeczywistni (Danysz, 1903, s. 102-107). Co wiecej zakta-
dot, Ze dziecko najszybciej uczy sig w swych najwezesniejszych latach, poniewaz im cztowiek staje sig starszy
tym jego rozwdj staje sig wolniejszy. Dlatego wychowanie dzieci w ich wczesnym dziecifistwie wymaga
tak duzej uwagi, namystu i starania. Dzigki takiemu postgpowaniu wychowawca ksztattuje bowiem system
wyobrazen dziecka i jego zycie umystowe, pobudzajgc go tym samym do rozwoju. Nabywane wyobrazenia
sumujg fez sig w pewien system wyobrazen i pozostawiajg swoje niezatarte pigtno w umysle cztowieka na
cate 2ycie, decydujge o sposobie nabywania nowych wyobrazen i nastawieniach umystu cztowieka (Danysz,
1903, 5. 4-9). Szczegolnie wigc — w opinii A. Danysza — nalezy przeciwdziata¢ umystowej obojgtnosci dzie-
cka oraz dyscyplinowac je do pilnosci i umystowego zaangazowania poprzez nadzor, nakazy i zakazy, ktore
zmuszajg dziecko do podporzgdkowania swojej woli wychowawcy (Danysz, 1903, 5. 206-221). Podejmuiqc
problematyke celowosci oddziatywan wychowawczych i edukacyjnych, Danysz jako pierwszy w Polsce uzyt
rowniez okreslenia , feleologia pedagogiczna” na oznaczenie dziatu pedagogiki ogdlnej i jej specyficznego
przedmiotu zainteresowan (Bobrowska-Nowak, Drynda, 1998, s. 45).

Podstowowym zadaniem nauczania jest, wedtug A. Danysza, uksztattowanie zainteresowan ucznia.
Oznaczato to, Ze uksztattowanie tych zainteresowan byto celem i zadaniem nauczania, swoistym efektem
korficowym procesu uczenia, a nie jego punktem wyiscia, ktory traktowany jest jok czynnik wzmacnigjgcy
przebieg samego procesu ksztatcenia. Ksztatcenie takie powinno przebiegac zgodnie z wyrdznionymi przez
Herbarta stopniami formalnymi nauki, cho¢ samo okreslenie stopni formalnych autor uznaje za niefortunne
i wprowadzajgce w btgd. Metodyczne ksztatcenie wymaga bowiem, by nauczyciel posiodat wiedzg, ktora
ukazuje nam psychologiczne mechanizmy czynnosci uczenia sig, a co za tym idzie pozwala na wskazanie
zasad dobrego nauczania (Danysz, 1918, s. 235-239). Bezpostednim zadaniem nauki jest jednak ksztat-
cenie umystu, wyposazanie w wielostronng wiedzg i obszeme wiadomosci, dziki ktorym cztowiek potrafi
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formutowac opinie i staje sig obyty w Swiecie. Ksztatcenie takie wptywa na formowanie sig charakteru i woli
czowieka, przyczyniajgc sie do wielkosci jego umystu, mierzonej abstrakcyjnoscig myslenia i wielkosci ducha,
mierzonej jego szlachemoscig. Wyksztatcenie, zwigzane z intelektualng sitg, musi by¢ jednak potgczone
7 wychowaniem, ktore zwigzane jest z kolei z moralng sitg woli. Dzigki temu nauka opiera sig na harmonii
ksztatcenia — sile umystu i woli, pobudza zamitowanie do prawdy, pigkna, ojczyzny, ludzi czy natury. W ten
sposob nauka przyczynia sig do wzniecania szlachetnych uczu¢, oswiecajge umyst cztowieka i wywotujge
w nim okreslone przekonania (Danysz, 1918, 5. 33-45). Celow ksztatcenia nie da sig wigc oddzielic od celow
wychowania, wyksztatcenie i wychowanie stanowig bowiem sume tego, co zwigzane jest z oddziatywaniomi
pedagogicznymi. | cho¢ tradycyjnie wychowanie utozsamia sig z oddziatywaniami rodzinnymi i domowymi,
a ksztatcenie z oddziatywaniami instytucjonalnymi i szkolnymi, to jednak faktycznie ksztatcenia i wychowania
nie da sig od siebie oddzielic, poniewaz ksztatcenie jest zarazem wychowaniem, a wychowanie ksztatceniem
(Danysz, 1918, 5. 11).

Lainteresowanie tworczoscig Herbarta na progu XXI wieku

|deologiczny rezim, pod joki trafita Polska po doswiadczeniach Il wojny $wiatowej i nazistowskiego
totalitaryzmu (zob. Klattenhoff, WiBmann), ponownie, po 123 latach zwigzanych z utratg niepodlegtosci
(1795-1918), tqczyt sig z foktyczng utratg suwerennosci pastwowej i podporzgdkowaniem innemu totalitar-
nemu systemowi politycznemu — ideologii marksistowskiej (1945-1989) (zob. Dylggowa, 2000). Dopiero
transformacja ustrojowa w 1989 roku, zwigzana z pokojowym przejsciem od ustroju komunistycznego i pozo-
stawania w orbicie wptywow Zwigzku Radzieckiego do ustroju demokratycznego otworzyta nowe mozliwosci
we wszystkich sferach polskiego Zycia spotecznego. Na gruncie nauki zaowocowato to otwarciem nowych
horyzontow myslowych i przezwycigzeniem oficjalnie obowigzujgcego Swiatopoglodu materialistycznego
oraz ,naukowej” pedagogiki socjalistycznej. Bezsprzeczne uprawomocnienia scjentystycznego paradygmatu
uprawiania pedagogiki zostaty mocno naruszone, a odnowa autentycznego humanistycznego podejscia do
pedagogiki Scisle pociggata za sobg réwniez poszukiwanie jakichs filozoficznych punktéw podparcia i filozo-
ficznych typow uzasadnien. | choc wybitny polski naukowiec i pedagog Bogdan Nawroczyriski zapowiadat juz
ponad 60 lat temu nadejScie ,renesansu pedagogiki filozoficznej” (Nawroczyiski, 1947, 5. 26) w polskiej
literaturze, to jednak narzucenie $wiatopoglgdu materialistycznego i ideologii komunistycznej renesans ten
de facto uniemozliwito.

I choc po Il wojnie Swiatowej, w szczegolnosci w latach szescdziesigtych i siedemdziesigtych, zarowno
koncepcja , pedagogiki naukowej”, jak i doktryna ,,nauczania wychowujgcego” Herbarta byty swoistg wyktad-
nig ksztatcenia pedagogw w Polsce, to jednak byto to bardzo wybiorcze i instrumentalne postugiwanie sig
jego myslg, dostosowane do ideologicznych zatozen naukowej pedagogiki socjalistycznej (Hejnicka-Bezwir-
ska, 2006, s. 56). Bez wgtpienia wigc jednym z plondw demokratycznych przemian w Polsce po 1989 roku
jest ponowne zainteresowanie pedagogikg Herbarta jako sensu stricto pedagogikg filozoficzng. Mozna powie-
dziec zatem, e jest to swoista historyczna rehabilitacja mysli tego wielkiego pedagoga w polskiej pedagogice
poprzez ponowne dostrzezenie w nim filozofa par exellence i odczytywanie jego mysli z uwzglednieniem
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zatozen jego metafizyki. To z jego pogloddw filozoficznych wytania sig bowiem pewien ogdlny Swiatopoglad,
specyficzne zatozenia antropologiczne, aksjologiczne i teleologiczne jego pogladow pedagogicznych.

| cho¢ nie mozna mowic o jakims powszechnym ozywieniu takich zainteresowar wsrdd polskich pedago-
q6w, to jednak ponowne wznowienie Allgemeine Pidagogik w 2006 roku jest tego jakims zwiastunem. Wy-
razem Swiadomosci potrzeby ponownego i gruntownego odczytania tworczosci pedagogicznej Herbarta bez
watpienia jest rownieZ zorganizowana w tym samym roku na Uniwersytecie Stefana Kardynata Wyszyriskiego
konferencja naukowa Herbart znany i nieznany w dwusetng rocznicg ukazania sig jego Allgemeine Péidago-
gik oraz konferencia zorganizowana przez to samo Srodowisko akademickie w 2011 roku pod patronatem
International Herbart Association (zob. Piskurewicz, Stgpkowski, 2006)°. W pierwszym przypadku owocem
dyskusji przedstawicieli roznych Srodowisk uniwersyteckich jest tez ksigzka, dokumentujgca charakter i prob-
lematyke tej konferencii (zob. Piskurewicz, Stepkowski, 2006).

W ostatnich latach wskaza¢ mozna réwniez na monografie, ktdre podejmujg prbe ponownego od-
czytania tworczosci Herbarta, jak i rewizjg recepcii jego tworczosdi, zardwno w odniesieniu do polskiej juk
i Swiatowej literatury przedmiotu, stanowigc tym samym swoistq rehabilitacie filozoficznego statusu pedago-
giki Herbarta. Sq to naukowe prace Dariusza Stgpkowskiego (Uniwersytet Stefana Kardynata Wyszyriskiego)
oraz Andrzeja Murzyna (zob. Murzyn, 2004) (Uniwersytet Slqski). Obie prace przywracaig tez filozoficzny
statusu pedagogice Herbarta, a jego samego ukazuig jako mysliciela, ktdry jest , filozofem wsrod pedagogow”
i ,pedagogiem wrdd filozofow” (Murzyn, 2004, s. 7).

Pierwszq pracg, niezwykle wazng i wnikliwg w kontekscie podejmowanej fu problematyki, jest nie-
publikowana rozprawa doktorska Dariusza Stepkowskiego. Na wstepie autor wskazuje na swoisty renesans
zainteresowari myslg Herbarta, szczegdlnie dostrzegalny w literaturze niemieckiej oraz przedstawia historig
oddziotywar mysli Herbarta w Polsce. Odwotujgc sig tu zardwno do jego zwolennikdw, jok przeciwnikow
wskazuje zarazem na bardzo zawgzong recepcje twérczosci Herbarta oraz przypisywanie mu nie do korica
uprawnionych — czgsto stereotypowo zasugerowanych przez krytykow — intencji. Zasadniczym przedmiotem
swoich badari czyni jednak to, co zgodnie z okresleniem samego Herbarta nazywa , jasng strong jego teorii pe-
dagogicznej”. Analiza tak postawionego problemu prowadzi D. Stepkowskiego do wskazania na metafizyczne
fundamenty pedagogiki mysliciela z Oldenburga, z ktrych wyrasta zardwno przedmiot zainteresowania samej
teorii pedagogicznej, jok i postulowany ideat przyswiecajgcy pedagogice.

Charakterystyka ,jasnej strony pedagogiki” ostatecznie prowadzi wedtug autora do teorii estetycznej
(,estefyki pedagogicznej”) Herbarta, ktorg nalezy rozpatrywac z punktu widzenia estetycznych wymiarow
ludzkiego poznania, jok i estetycznych wymiardw ludzkiego bycia — teorii poznania i filozofii cztowigka.
Analizie tych zagadnien poswigca autor trzeci rozdziat swej dysertacii doktorskiej, wskazujgc, ze w , estetyce

5| Migdzynarodowa konferencia Wychowanie i ksztatcenie w systemach politycznych, 6-8 kwietia 2011 r., Warszawa.

6 Zob. Stepkowski D. (2003). O jasnej stronie pedagogiki. Studium podstaw pedagogiki ogdlnej Johanna F. Herbarta (1776-
1841). Rozprawa doktorska. Warszawa: Biblioteka Wydziotu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego. Badania Dariusza Step-
kowskiego zastugujg tu na szczegdlng uwage, zaréwno ze wzgledu na niezwyklg wnikliwos¢ rekonstrukeji w odczytaniu tworczosc
Herbarta, jok i precyzje wezytania sig w jezyk oryginatu tekstow, a jego sposob odczytywania twérczosci Herbarta spotkat sig réwniez
7 duzym uznaniem niemieckich Srodowisk akademickich, zwigzanych ze stowarzyszeniem Intemational Herbart Association.
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pedagogicznej” Herbarta nalezy szuka¢ podstaw refleksji pedagogicznej i wynikajgcych z niej idei proktycz-
nych. Poznanie estetyczne wyraza sig tu w postawie otwartosci, ktdra nie narzuca przedmiotowi poznania
whasnych pojg¢ i wchodzi w bezposredni kontakt poznawczy z ,1zeczg samg w sobie”. Estetyczny wymiar
bycia cztowieka wskazuje za$ na problem natury cztowieka i jego wolnosci. W naturze tej odnajdujemy
bowiem zardwno to, co tgczy go i oddziela od tego, co jest zewngtrzne wzgledem niego. W ten sposob
wychowanie joko dynamiczny proces stawania sig cztowiekiem opiera sig na pozostawaniu w relacii do tego,
co wewngtrzne (a zatem okresla jego wasng gtebie) i zewngtrzne (a zatem okresla jego stosunek do oto-
czajgcego Swiata).

W ostatnim rozdziale swej pracy D. Stgpkowski dowodzi, ze podkreslana przez Herbarta potrzeba ksztat-
towania w czfowieku tego, co etyczne poprzez odwotanie sig do idei praktycznych wskazuje, ze zasadniczg
dziedzing, ktdrej dotyczy wychowanie jest moralnosc, a jej ideatem cnota etyczna. Filozofig praktyczng uznac
mozna zatem za pewnego rodzaju stosunek, kidry zachodzi pomigdzy ideatem teoretycznym i praktycznym.
|dee etyczne sq wprawdzie pojgciami teoretycznymi, ale urzeczywistniajq sie jako cnota etyczna postad tego,
co realne — w praktyce. W ten sposdb infencje nauczania wychowujgcego wyrazajg sig w dgzeniu do syntezy
pomigdzy tym, co jest przedmiotem ksztatcenia (poznanie) i tym, co jest przedmiotem wychowania (cho-
rakfer), a zatem wyakcentowania roli projektowania wszechstronnego nauczania i wyrobienia sity charakteru
czowieka. Z tego punktu widzenia nie budzi tez zadnej watpliwosci fakt, ze wychowanie i ksztatcenie joko
elementy pedagogicznego dziatania sq nierozerwalnie ze sobg powigzane. W tym tez znaczeniu zardwno
uczenie poznawczych kompetencji (whasciwej refleksii), jak i uczenie kompetencii estetycznych (poczucia
smaku) posiada charakter wychowujgcy.

Drugq z przywotywanych monografii jest rozprawa habilitacyjna Andrzejo Murzyna. Autor podejmuje
w niej probe odczytania metafizyki mysliciela z Oldenburga, rekonstruujgc zatozenia jego filozofii teoretyczne]
i filozofii praktycznej (Murzyn, 2004, s. 51-225). Przy czym do zakresu filozofii teoretycznej zaliczy¢ nalezy
metafizyke i logike. Sumg metafizyke dzielimy za$ na metafizyke ogdlng (onfologig, metodologig, synecho-
logie, eidologig) oraz metafizyke stosowang (nauki o przyrodzie, psychologig, filozofig religii). 7 kolei do
filozofii praktycznej zaliczy¢ nalezy estetyke wraz z etykg, kidra jest jej czescig. Pomigdzy tymi filozofiami
i na ich styku umiejscowic nalezy tez pedagogike Herbarta, poniewaz miata ona umozliwic przejscie od filozo-
fii teoretycznej (metafizyki i logiki) do filozofii praktycznej (estetyki, ktora jest podstawg ,idei praktycznych”
— efyki), stanowigc fym samym swoisty pomost pomiedzy nimi. Tak wiec pedagogika odgrywac tu miata rolg
szczegoIng, jej zodania wykraczajg bowiem poza to, co bezposrednio dotyczy jej whasnego pola problemowe-
g0 (Murzyn, 2004, s. 230-231).

Jednym z podstawowych btedow recepcji tworczosci Herbarta zdaniem A. Murzyna jest to, Ze jego
filozofia traktowana byta jedynie jako droga do psychologii i pedagogiki (Murzyn, 2004, s. 9). Jego filozofia
prowadzi wprawdzie do pedagogiki, ale jego pedagogika prowadzi tez do filozofii, poniewaz odkrywa ona

7 Kontynuacjg zainteresowari Dariusza Stgpkowskiego rekonstrukcjg oraz reinterpretacig tworczosci Herbarta odnajdujemy
w jego pracy habilitacyjnej, w ktdrej dwa rozdziaty w catosci poswigca on oméwieniu estetycznych podstaw pedagogiki Herbarta oraz
roli kategorii uksztatcalnosci w jego pedagogice (zob. Stepkowski, 2010).
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w sobie filozoficzne korzenie, rozpatrujge podstawowe problemy pedagogiczne, ktorych natura okazuje sie
filozoficzna. W ten sposdb filozofia zaréwno teoretyczna, juk i praktyczna pozostaje otwarta na problemy pe-
dagogiczne, szukajgc w zagadnieniach natury pedagogicznej materiatu do filozofowania, a pedagogika weigz
powraca do filozofii, by ujmowac najbardziej fundomentalne kwestie, ktore okreslajg jej whasng tozsamos.
Tak wiec ani filozofia nie moze sig odcig¢ od pedagogiki, ani pedagogika od filozofii. Problemowa wspétzalez-
nosc tego, co filozoficzne i tego, co pedagogiczne okresla bowiem zywotos¢ tych dziedzin wiedzy, chronigc je
przed skostnieniem i dziedzinowg alienacjg (Murzyn, 2004, s. 7). Za swoistq konsekwencjg takiego rozdziatu
tego, co filozoficzne od tego, co pedagogiczne mozna uzna¢ rdwniez same recepcje tworczosci Herbarta,
ktdre oparte sg na uproszczajgcym sprowadzeniu jego systemu pedagogicznego do kwestii dydaktycznych,
utozsamianych z ,encyklopedyzmem” i, formalnymi stopniami nauczania”. Dlatego wiasciwe odczytanie
dynamicznego charakteru , nauczania wychowujgcego” Herbarta — zadaniem A. Murzyna — wymaga odczyto-
nia jego poglgdow pedagogicznych z pozycii jego filozofii teoretyczne; i filozofii praktycznej (Murzyn, 2004,
5. 54, 229)¢

Konkludujgc, mozna pokusic sig o stwierdzenie, ze wspotczesne, przywotywane recepcje tworczosc
Herbarta w polskiej literaturze przedmiotu na progu XXI wieku dowartosciowuiq przede wszystkim filozoficzny
walor jego mysli. Zgodnie z takim ujeciem 6w pierwiastek filozoficzny stanowi tu podstawowq przestanke,/
perspektywe dla analizy i interpretacii pedagogicznych poglgdow mysliciela z Oldenburga. Specyfika recepcii
Herbarta w polskiej mysli pedagogicznej i jej wspdtczesne przeorientowanie w pewnym sensie obrazuje zatem
przemiany i tendencie, jokim podlega sama pedagogika w warstwie swych nastawien teoretycznych. Podob-
nie jok w recepcjach mysli Herbarta, mozemy bowiem mowic tu o odchodzeniu od ujg¢ pozytywistycznych
i scjentystycznych lub przynajmniej powaznym nadwatleniu tych perspektyw poznawczych we wspdtczesnym
dyskursie pedagogicznym w naszym kraju, na rzecz dowartosciowania ujec filozoficznych i szeroko rozumianej
humanistyki.

Bibliografia

Bobrowska-Nowak W., Drynda D. (red.) (1998). Stownik pedagogdw polskich. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu
Slgskiego.

Danysz A. (1918). O ksztatceniv. Lwow: Wydawnictwo Macierzy Polskiej.

Danysz A. (1903). 0 wychowaniu. Lwow: Wydownictwo Macierzy Polskigj.

Danysz A. (1921). Studia z dziejow wychowania w Polsce. Krakw: Sktad Gtowny w Ksigznicy Polskiej w Warszawe.

Dylagowa H. (2000). Historia Polski 1795-1990. Lublin: Instytut Europy Srodkowo-Wschodniej.

Hejnicka-Bezwiriska T. (2006). Recepcja Herbertowskiej koncepcji , naukowosci” pedagogiki (s. 39-57). W: Herbart
znany i nieznany. W dwusetng rocznice wydania Pedagogiki ogdingj. Warszawa: Wydaw. Salezjoriskie.

Herbart J.F. (1912). Pedagogika ogdina. Trum. T. Stera, Warszawa: Gebethner i Wolff.

8 Probie odczytania twérczosai ). F. Herbarta, w szczegdlnosci jego filozofii ,nauczania wychowujgcego”, poswiecona jest
rowniez kolejna monografia Andrzeja Murzyna (zob.: A. Murzyn, 2010). Dariusz Stgpkowski wskazuie jednak, ze autor, jak si
wydaje, w niedostatecznym stopniu zmierzyt sig uprzedzeniami, ktdre znieksztatcajg recepcie Herbarta, tak w Polsce, jok i innych
krajach. Zob.: www.herbart.pl.

30



Jarostaw Gara: Specyfika polskiej recepcji twdrczosci Johanna Friedricha Herbarta

Herbart 1.F. (1937). Wykfady pedagogiczne w zarysie. Trum. J. Jakdbiec. Poznari: Naukowe Towarzystwo Pedagogicz-
ne.

Herbart 1F. (19670). Zarys wykladow pedogogicznych. Thum. B. Nawroczydski. W: B. Nawroczyiiski (red.) Pisma
pedagogiczne (s. 23-182 ). Wroctaw — Warszawa — Krakow: Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich Wydawnictwo
Polskiej Akademii Nauk.

Herbart J.F. (1967b). Zhadane i naukowo wywiedzione Abecadto pogladowosci wedtug pomystu Pestalozziego, tum.
B. Nawroczyriski. W: B. Nawroczyiski (red.) Pisma pedagogiczne (s. 3-6). Wroctaw — Warszawa — Krakow:
Zaktad Narodowy im. Ossolinskich Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk.

Herbart J.F. (2008a). Estetyczne przedstawienie Swiata joko gtowne zajecie wychowania. Trum. D. Stepkowski, Peda-
gogika Kultury, 4, 5. 13-27.

Herbart 1.F. (2008b). Listy pedagogiczne albo listy o zastosowaniu psychologii w pedagogice. Trum. D. Stgpkowski,
Przeglgd Historyczno-Oswiatowy, 3-4, s. 140-147.

Herbart J.F. (2008¢). Ogélna filozofia praktyczna. Thum. D. Stepkowski, Studia Philosophica Wratislaviensia, 3, 5. 121-
148.

Herbart J.F. (2008d). Wychowanie przy publicznym wspotudziale, thum. D. Stepkowski, Przeglgd Historyczno-Oswiato-
wy, 34, s. 151-155.

Klattenhoff K., WiBmann F. (red.) Die Zerstirung der polnischen Schule durch die deutsche Besatzung 1939-1945/
Straty polskiej szkofy w czasie okupacji niemieckiej w latach 1939-1945. Universitiit Oldenburg: BIS-Verlag.
Murzyn A. (2004). Johann Friedrich Herbart i jego miejsce w kontekscie pokantowskiej mysli idealistycznej. Krakow:

Impuls.

Murzyn A. (2010). Filozofia nauczania wychowujgcego J. . Herbarta. Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

Nawroczyriski B. (1938). Polaka mys] pedagogiczna. Lwéw — Warszawa: Ksigznica-Atlas.

Nawroczyriski B. (1947). Wspdtczesne prody pedagogiczne. Warszawa: Instytut Wydawniczy ,Nasza Ksiggamia”.

Piskurewicz J., Stepkowski D. (red.) (2006). Herbart znany i nieznany. W dwusetng rocznice wydania Pedagogiki
ogdlnej. Warszawa: Wydaw. Salezjariskie.

Poznariski K. (2006). Historia wychowania, . 2. Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej.

Sosnicki K. (1967). Rozwdj pedagogiki zachodniej na przefomie XIX i XX wieku. Warszawa: Pastwowe Zakfady Wy-
dawnictw Szkolnych.

Stepkowski D. (2003). 0 jasnej stronie pedagogiki. Studium podstaw pedagogiki ogdinej Johanna F. Herbarta (1776-

1841). Rozprawa doktorska. Warszawa: Biblioteka Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego.

Stepkowski D. (2007). Herbart i jego mysl w Polsce. Dzieje recepdji i oddziatywan. Artes liberale. Zeszyty Naukowe
Akademii Humanistycznej im. A. Gieysztora, 1, 5. 1-33.

Stepkowski D. (2010). Pedagogika i religia. (Re)konstrukcja zapomnianego wgtku na podstawie teorii Johanna F. Her-
barta i Friedricha D.E. Schleiermachera. Warszawa: Towarzystwo Naukowe Franciszka Salezego.

Wernic H. (1868). Przewodnik wychowania. Warszawa: Gebethner i Wolf.

Wernic H. (1895). Mysli o wychowaniu i nauczaniv. Z autobiografig i portretem autora. Warszawa: Gebethner i Wolf.

Wotoszyn S. (1998). Nauki o wychowaniv w Polsce w XX wieku. Prdba syntetycznego zarysu na tle powszechnym.
Kielce: Dom Wydawniczy STRZELEC.

31



[. STUDIA | ROZPRAWY

Summary
Polish Reception of Johann Friedrich Herbart's Wrifings

The presence of John Friedrich Herbart’s works in Polish pedagogical thought is rather selective, and their
philosophical foundations remain almost unknown. And yet Herbart's pedagogical opinions constitute an
integral part of his philosophical ideas. What is more, his philosophical ideas actually expose his pedagogical
intentions. In order to discuss such selective knowledge about Herbart's writings, at least two specifically Pol
ish causes of such a situation could be mentioned. The first one is of linguistic and translation nature, whereas
the second one might be recognized as a result of historical and geopolitical situation of Polish pedagogy and,
in a wider confext, the situation of Polish culture and science. Both reasons are closely linked to each other. In
the last years, there were published two significant monographies that attempt fo interpret Herbart’s writings
once again, as well as revise the reception of his works in reference to both Polish and world literature, and,
all the same, reconstitute the philosophical status of his pedagogy. These are especially the works of Dariusz
Stgpkowski and Andrzej Murzyn. Both of them restore the philosophical status of Herbart’s pedagogy, and
portray him s a thinker who is a “philosopher among educators” and an “educator among philosophers”.



