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Bjcenniejsza rzecza, jaka mozemy ofiarowac¢ dzie-
cku, jest pozytywny i prawdziwy obraz samego
siebie. Jak sie taki wizerunek ksztattuje? Nie po-
taje on od razu, ale stopniowo wynika z kolejnych do-
Swiadczen, ktore zdobywa sie w domu, w szkole i na podworku.
Wyobrazmy sobie, ze osobowo$¢ dziecka to mokra glina. Kazda
nasza reakcja pozostawia na nim $lad i formujejego ksztatt przed
ostatecznym wypaleniem w piecu. Naktada to na rodzicéw i na-
uczycieli nieustanny obowigzek umiejetnego patrzenia i dora-
dzania, ktorg droga nalezyis¢. Lepiej upewnijmy sig, ze wszystkie
$lady naszego postepowania sg pozadane i ze niczego nie bedzie-
my zatowac, kiedyjuz bedzie za p6zno, aby cokolwiek poprawiac.
Najlepszym czasem na odciskanie ,$ladéw na dziecku" sg
jego wczesne lata, a rozpoczecie nauki szkolnej jest jednym z
pierwszych przetomowych momentéw wzyciu. Nie stanowi jed-
nak ostrej granicy dzielagcej zycie dziecka na okres, w ktérym
byto tylko dzieckiem i okres, kiedy staje sie przede wszystkim
uczniem. Siedmiolatek nadal jest dzieckiem, bardzo kochanym
przez rodzicéw, zwigzanym z rodzenstwem, babcig i dziadkiem.
Nadal wymaga ich opieki i troski, potrzebuje zainteresowania i
wiele, wiele mitosci. P6jécie do szkoty, podjecie pierwszego po-
waznego obowigzku, z ktérego dziecko chciatoby sie wywigzaé
jak najlepiej dla wasnej satysfakcji, sprostania oczekiwaniom
rodzicowi nowej ,,pani nauczycielki", jest dla pierwszoklasisty
wielkim przezyciem. Dla wiekszosci dzieci szkota w pierwszych
tygodniach nauki jest miejscem atrakcyjnym i ciekawym. Dzie-
cko jest zafascynowane nowym otoczeniem, poznaje kolegéw,
kolezanki i ,,panig", cieszy sie z pieknego tornistra i kolorowych
przyboréw, bawi sie i uczy. To sg przyjemne chwile dla siedmio-
latka, jednak w szkole dziecko musi poddac sie rowniez pewnym,
obowigzujgcym wszystkich, rygorom. | to nie jest dla dziecka
najtatwiejsze zadanie, tym bardziej w sytuacji, kiedy caty sy-
stem edukacyjny jest w fazie samotworzenia i kazdy kolejny
minister stara sie realizowac¢ swoja wtasng fantazje na temat

reformy edukacji.

Edukacja wczesnoszkolna po L
reformie oSwiaty B jo

Wprowadzana od 1 wrze$nia 1999 roku reforma syste-
mu edukacji w Polsce rodzita wiele pytan ojej celowo$¢, zasad-
no$¢ przyjetych rozwiazan strukturalnych, aksjologicznych,
teleologicznych, programowych i mozliwos$ci realizacyjnych.
Ze wstepnego bilansu reformy systemu edukacji wynika, ze nie
zostata ona w wystarczajacym stopniu przygotowana w sensie
koncepcyjnym, kadrowym, infrastrukturalnym i finansowym
(zob. Denek, 2000). Jednak sama konieczno$¢ reformy syste-
mu edukacji nie podlega dyskusji, zaniechanie jej nie wcho-
dzi w rachube. Niezbedne sg korekty uzasadnione rezultatami
monitorowania reformy, jej naukowg i spoteczno-ekonomiczng
ewaluacjg (zob. Kropiwnicki, 2001-2002).

Jednakze skutkami reformy systemu edukacji, ktére umknety
z pola widzenia jej twércow, sa nieréwnosci w dostepie do edu-
kacji (zob. Denek, 2000-2001; Denek, Przyszczypkowski, Ur-
banski-Korz, 2001) oraz widmo przecietnos$ci. Powoduje ono,
ze w catym systemie dziecko staje sie coraz bardziej anonimowe
i kiedy przejawia jakiekolwiek zdolnosci, nie ma mozliwosci roz-
wijania ich wszkole masowej. Rodzice sa ,,skazani" na optacanie
dodatkowych zajeé, jezeli oczywiscie tego chcg lub finanse im
na to pozwalajg. W innym wypadku owo widmo przecietnosci
staje sie przeklenstwem (zob. Denek, 2001; Karpifiska, 1999).

Edukacja w Polsce potrzebowata nowej orientacji. Chodzi tu o
sposob jej zarzadzania i zmiane mys$lenia o niej. Réwnie istotna
stata sie tzw. perspektywa europejska, wymagajgca przysto-
sowan strukturalnych, programowych i przepiséw prawnych
obowiazujgcych w Unii Europejskiej. W zwigzku z realng grozbg
pogorszenia jakosci wyksztatcenia zasadne staje sie pytanie co
robi¢, zeby ksztalci¢ lepiej, petniej, nowoczes$niej, skuteczniej,
szybciej, a zatem efektywniej? Czy ku temu wtasnie zmierza do-
skonalenie jakosci pracy szkoty?

Reforma systemu edukacji wprowadza, jak wiadomo, istotne



zmiany w szkotach podstawowych.

W nowej strukturze systemu edukacyjnego w Polsce uwzgled-
niono wiele typdw szko6t, ktére - chociaz nie wyczerpuja catego
ich mozliwego zestawu - to jednak wskazuja na to, ze edukacja
,,0d przedszkola do doktoratu" wraz z ksztatceniem ustawicz-
nym powinna stanowic¢ jedng cato$¢ (Reforma systemu edukacji:
projekt, 1998, s. 12). Na poziomie klas I-1ll jako rozwigzanie
przyjeto nauczanie zintegrowane. Zajecia prowadzi jeden na-
uczyciel , nie stosuje sie tez tradycyjnych stopni, ktére zasta-
piono ocenami opisowymi. Natomiast na poziomie klas IV-VI
nastgpito odejscie od nauczania przedmiotowego na rzecz blo-
kowego. Pierwszy etap ksztatcenia szkolnego ma by¢ tagod-
nym przejéciem od wychowania przedszkolnego do edukacji
szkolnej. Dlatego nauczyciel prowadzi zajecia wedtug ustalo-
nego przez siebie planu. Dostosowuje czas ich trwania i przerwy
do aktywnosci uczniéw. Zaktada sig, ze kazdego dnia uczniowie
majg zajecia ruchowe.

Na tym etapie ksztalcenia trzeba dazy¢ do rozwijania naste-
pujacych umiejetnosci:

e stuzacych zdobywaniu wiedzy (czytanie, pisanie i liczenie);

e nawigzywania i utrzymywania poprawnych kontaktéw z r6-

wiesnikami;

e rozbudzania poczucia przynaleznosci do spotecznosci

szkolnej, srodowiska lokalnego, regionu, kraju;

» dziatania w réznych sytuacjach;

e rozbudzania potrzeby kontaktu z przyroda.

Drugi etap ksztatcenia przypada na czas wyrastania z dzie-
ciectwa i intensywnych przemian w moralnej, intelektualnej i
uczuciowej sferze osobowosci. Gimnazja przyjmuja miodziez
w najtrudniejszym wieku - okresie dorastania. Borykaja sie z
ogromnymi problemami wychowawczymi. Sa tresci dydaktycz-
ne, ktérych nie da sie przypisa¢ konkretnym przedmiotom na-
uczania, ajednak nie mozna ich poming¢ w kanonie wyksztatce-
nia mtodego cztowieka. Dla takiej wiedzy przewidziano $ciezki
miedzyprzedmiotowe, realizowane w klasach I1V-VI jako nowa
forma nauczania wprowadzana w podstawach programowych.
Odnoszg sie one do tych dziedzin, ktérych nie mozna przypisac
tylko jednemu przedmiotowi. Zadania, tresci, kompetencje za-
warte w $ciezkach miedzyprzedmiotowych powinni uwzgledniaé
nauczyciele wszystkich przedmiotéw, wkomponowujac je we
wilasne programy nauczania.

Koncepcje nauczania zintegrowanego zawdzieczamy Basilowi
Bernsteinowi, brytyjskiemu socjologowi, profesorowi Instytutu
Edukacji Uniwersytetu Londynskiego. Rozréznia on programy
ksztatcenia, w ktorych tresci pozostajg miedzy sobg w rela-
cjach zamknietych badz otwartych. W zaleznoéci od rodzaju
tych relacji, méwimy o programach o typie kolekcji lub zinte-

growania (Bernstein, 1990).

W wypadku programu typu kolekcja tresci sg wyraznie od sie-
bie oddzielone, zamkniete, izolowane. Brak jest relacji i zwigz-
kéw miedzy poszczeg6lnymi przedmiotami nauczania. Nauczy-
ciele uczacy réznych przedmiotéw sg monopolistami wiedzy
(kazdy w swojej dziedzinie) i wydzielajg ja uczniom stopniowo,
traktujac ich jak ignorantéw. Spoteczna konsekwencja takiego
typu programu nauczania jest brak wspo6tpracy miedzy na-
uczycielami uczacymi ré6znych przedmiotéw oraz hierarchiczny
charakter istniejacych w szkole relacji spotecznych. Nauczy-
ciele prowadzacy ,,wazniejsze" przedmioty, na ktére przeznacza
sie takze wiecej godzin w planie, uwazajg sie za lepszych od
tych, ktérzy ucza mniej waznych tresci. Nauczyciele starszych
klas traktuja lekcewazgco nauczycieli klas poczatkowych. Nie
sprzyja to tworzeniu twoérczego klimatu w szkole.

Natomiast wybor koncepcji programu zintegrowanego, to ak-
ceptacja uktadu tresci ksztatcenia o charakterze otwartym. Tre-
$ci nie sg wyraznie od siebie oddzielone, przenikajg sie. Uczen
ma od razu dostep do wielu obszaréw wiedzy, dostosowanych
oczywiscie do jego mozliwosci poznawczych w danym wieku.
Tre$ci wspotistniejg bez podziatu na wazniejsze i mniej waz-
ne; sa réwnoprawne, bo koncentrujg sie woko6t okreslonej idei
nadrzednej (Bernstein, 1990). W Polsce po reformie dazy sie
do tego, aby edukacja wczesnoszkolna byta typu zintegrowa-
nego.

W szkolnictwie Europy wcigz dominuje typ kolekcji. Mozna
oczekiwaé, ze ksztatcenie zintegrowane stanie sie konkurencyj-
ne dla kolekcyjnego. Przemawiajg za tym;

1. Wspoétczesny rozwdj wiedzy, ktéry zmierza w kierunku zni-
welowania tradycyjnych podziatéw miedzy dyscyplinami
nauki i szkolnymi przedmiotami nauczania. Potwierdza

to takze fakt, ze najbardziej donioste osiggniecia w nauce

majg miejsce na pograniczach réznych dziedzin wiedzy.
2.Zmiany w podziale pracy, a co za tym idzie, odmienna kon-
cepcja kwalifikacji zawodowych. Obserwuje sie: zanik ca-
tych grup specjalnosci, zawodéw; obnizanie rangi waskich,
dostosowanych do konkretnego kontekstu umiejetnosci;
zwigkszanie znaczenia znajomosci ogélnych zasad umoz-
liwiajgcych podejmowanie wielu zréznicowanych dziatan.

Cennym walorem na rynku pracy staje sie elastycznos¢,

umiejetnos$¢ szybkiego dostosowywania sie do jego zmie-

niajacych sie wymagan. Moze ijest to przesada. Jezelijed-
nak przyjrzymy sie catej historii edukacji matych dzieci, to

zobaczymy, ze owe wytyczne istniaty od dawna. Fakt, ze w

dorostym zyciu wymagana jest elastyczno$é, pozwala na

przyjecie chociazby dyrektywy elastycznoséci. W praktyce
réznie z tym bywa, jednak podstawowe zatozenia istnieja.

w

. Egalitarny charakter nauczania zintegrowanego. Zapewnia

on wiekszg dostepno$¢ wiedzy i szersze jej wykorzystanie.



4. Rozwdj trudnych nieraz do pogodzenia ideologii i przeko-
nan, co moze prowadzi¢ do rozchwiania wartosci i znacz-
nego rozluznienia wiezi spotecznych. Tymczasem kody in-
tegracji, ktore akcentujajedno$¢ lezaca u podstaw wiedzy,
sktaniajg do poszukiwania analogii i syntez. Sq one pomoc-
ne w odnajdywaniu i odczytywaniu wspélnych znaczen za-

wartych w symbolicznych przekazach kulturalnych.

Wiemy, ze o przemianach w systemie edukacji zadecydujg przede

wszystkim nauczyciele. Pozgdanym jest, aby byli oni réwnoczes-

nie refleksyjnymi praktykami, nauczycielami i badaczami. Roz-

woj pedagogicznej refleksyjnej praktyki nastepuje w bezposred-

nim udziale nauczycieli w nauczaniu, a takze w toku badania ich

wilasnej dziatalnoéci edukacyjnej. Profesja nauczycielska cha-

rakteryzuje sie wysokim poziomem indywidualno$ci. Sytuuje sie

blisko kreatywnosci naukowej, filozoficznej i artystycznej. Prze-

budowa os$wiaty jest niemozliwa bez zmian dotychczasowego

systemu ksztatcenia, doksztatcania i doskonalenia nauczycieli.

Nie mozna przej$¢ nad nimi do porzadku dziennego. Zmiany wy-

magajg, aby dotychczas uprawiang ,,propagande” w kategoriach

»powinnosciowych" zastgpi¢ przedstawieniem spoteczenstwu

rzeczywistego obrazu nauczycieli i ich zawodu.

W zreformowanej szkole zmianie ulega charakter pracy i za-

dania nauczycieli. Stajg oni przed koniecznos$cig poswiecenia

zwigkszonej uwagi problematyce wychowawczej, uczenia sie

zintegrowanego podej$cia do procesu dydaktycznego, pracy w

zespole, wspotdziatania ze srodowiskiem lokalnym. Nowym wy-

zwaniem jest takze blokowe nauczanie przedmiotowi edukacja

informacyjna. To, jaki bedzie nauczyciel w znacznym stopniu

zadecyduje o przysztosci. Dlatego zawdd nauczyciela powinien

zyskac¢ wtasciwg range i wigzac sie z odpowiednim wynagrodze-

niem, zeby przyciggnaé najlepszych. Trzeba stworzy¢ takie wa-

runki, aby o edukacji i swojej profesji nauczyciele mieli prawo i

mogli méwi¢ bez obawy ,,wiasnym gtosem".

W zwigzku z przyspieszeniem rozwoju psychofizycznego dzie-

ci, wprowadza sie obecnie zmiany strukturalno-organizacyjne

systemu nauczania poczatkowego. Zdecydowano o catkowitej

eliminacji nauczania przedmiotowego i zastgpieniu go ksztat-

ceniem integralnym, a dopiero w klasach IlI-1V,

integralnych, o stopniowym wprowadzaniu odrebnych

obok zajec¢

lekcji

przedmiotowych. Nauka integralna uznana zostata za optymal-

ny model ksztatcenia, gdyz stwarza warunki sprzyjajace ksztat-

towaniu harmonijnej osobowosci dziecka. Jej zalety polegaja na

tym, ze:

« umozliwia oddziatywanie na wszystkie sfery osobowos$ci
(integracja psychiczna),
« opiera edukacje na réznych formach aktywnosci uczniéw

(integracja czynnos$ciowa),

« zastepuje zdobywanie izolowanych fragmentéw wiedzy (in-
tegracja tresciowa),

« zaktada taczenie réznych strategii nauczania-uczenia sie
(integracja metodyczna).

Konsekwencjg tego sg nastepujace zmiany systemowe:

* Obnizenie ojeden rok granicy wiekowej obowigzku szkolne-
go i objecie nim dzieci szes$cioletnich. A poniewaz wcze$-
niejsze rozpoczynanie nauki szkolnej wymaga gruntownego
przygotowania, opieke przedszkolng rozciggnieto juz nad
pieciolatkami. Zdecydowano, by w zwigzku z zap6Znieniem
rozwojowym dzieci wiejskich uczeszczanie do klasy przed-
szkolnej byto dla nich obligatoryjne.

* Przez cztery poczatkowe lata wszystkich przedmiotéw na-
ucza¢ ma jeden nauczyciel-wychowawca, ktory ukonczyt
wyzsze studia w zakresie pedagogiki wczesnoszkolnej.

e Liczba uczniéw w klasach I-1V nie moze przekracza¢ 20.

Wprowadzenie tych zmian ma utatwi¢ dzieciom pokonywanie

progéw miedzy przedszkolem a szkota, miedzy propedeutycz-
nym a systematycznym szczeblem ksztatcenia. Program naucza-
nia kazdej klasy obejmuje nastepujgce dziaty:

* tematyka poznawcza,

* nauczanie czterech przedmiotéw (Srodowisko spoteczno-przy-
rodnicze, jezyk polski, matematyka i wychowanie fizyczne),

« edukacja artystyczna,

« konieczne osiagniecia ucznidw.

0 jaka edukacje chodzi w Polsce?

Aby okresli¢ istote wspotczesnych interpretacji cato-
$ciowego nauczania na poziomie edukacji poczatkowej,
skoncentruje sie na polskich wariantach ich rozumienia. Naj-
pierwjednak krétkiego przypomnienia wymaga tto europejskie.

Wspoétczesna pedagogika ksztattowata sie na przetomie XIX
i XX wieku. Towarzyszyty jej przemiany ekonomiczne i spotecz-
ne zwigzane z rozwojem wielkokapitalistycznej gospodarki w
krajach Europy Zachodniej i w USA. Przemiany te ujawnity braki
szkoty tradycyjnej, co stato sie przedmiotem rosngcej krytyki.

W szkole tradycyjnej dominowat formalizm dydaktyczny, ry-
goryzm wychowawczy, jednostronnos$¢ intelektualistyczna oraz
traktowanie ucznia jako biernego przedmiotu wszelkich zabie-
géw dydaktycznych i wychowawczych.

Pod wptywem teorii indywidualistycznych, wysuwajacych po-
stulat prawa jednostki do sukcesu, oraz w wyniku rozwoju ba-
dan psychologicznych, socjologicznych, medycznych, a takze
w opozycji do szkoty tradycyjnej, powstaty na przetomie XIX i
XX wieku nowe koncepcje i kierunki w teorii i w metodyce ksztat-
cenia i wychowania.

Nowy prad pedagogiczny postulowat zindywidualizowanie



procesu wychowania, ustalenie zasad doboru tresci i metod
ksztatcenia/wychowania dziecka, jego potrzeb, zainteresowan,
aktywnosci, wprowadzit elementy wychowania estetycznego.

Na kontynencie amerykanskim zyskat miano progresywizmu,
a w Europie - nowego wychowania oraz nowej szkoty.

Nowe wychowanie zwigzane byto z wiejskimi szkotami do-
Swiadczalnymi, zaktadanymi na przetomie XIX i XX wieku w An-
glii, Francji, Niemczech. Pierwsza taka szkote stworzyt w 1889
roku w Anglii Cecil Reddie, opierajacjej dziatalno$¢ dydaktyczng
i wychowawczga na zasadzie uczenia si¢ przez zycie.

Poczatki ruchu progresywistycznego wigzaty sie takze z kon-
cepcja wychowania estetycznego, ktéra powstata w Niemczech
jako odmiana kierunku pedagogicznego, postulujagcego zasade
wychowania przez sztuke.

W poczatkowej fazie ruchu wazng pozycje zajmowat system
wychowania przedszkolnego Marii Montessori. System monte-
sorianski oparty byt na swobodzie dziecka wjego samorzutnym
wyrazaniu siebie.

Za gtéwnego twoérce ruchu nowego wychowania uwaza sie
Johna Dewey'a. W jego szkole laboratoryjnej przy uniwersyte-
cie w Chicago, prowadzonej w latach 1896-1903, zaczeto sto-
sowa¢ metody, ktérych podstawg byly dziatania sprzyjajace
gromadzeniu doswiadczen i przezy¢, metody, ktére umozliwiaty
rownoczesnie wyrazanie owych doswiadczen i przezy¢. W okre-
sie nowego wychowania koncepcja nauczania bez podziatu na
przedmioty nazywana byta nauczaniem tacznym lub naucza-
niem cato$ciowym.

W historii pedagogiki pojawito sie wiele koncepcji integra-
cyjnych .Jedng z ciekawszych jest koncepcja Jadwigi Walczyny,
ktéra pioniersko wypracowata teoretyczne zatozenia integral-
nej edukacji wczesnoszkolnej. Jej zdaniem, istota polega na
zintegrowaniu pieciu kierunkéw ksztatcenia:

1. poznawania narzedzi spotecznego porozumiewania sie

przez stowo i liczbe,

2. ksztatcenia przyrodniczo-technicznego,

3. ksztalcenia spotecznego,

4. ksztalcenia artystycznego,

5. ksztatcenia technicznego.

W ramach tak rozumianej integralnej edukacji wczesnoszkol-
nej, pod wptywem celowo zorganizowanej dziatalnosci dydak-
tyczno-wychowawczej, osobowo$¢ ucznia moze sie wszech-

stronnie rozwijaé, zgodnie z jej wiasciwosciami. Poniewaz
istote integracji stanowi scalanie, to istotg edukacji wczes-
noszkolnej jest utatwianie uczniom klas poczatkowych pozna-
wania $wiata z r6znych punktéw widzenia, z zaangazowaniem
wszystkich sfer osobowosci: umystowej, emocjonalno-moty-
wacyjnej i dziataniowej. | cho¢ niektére koncepcje, miedzy in-

nymi Jadwigi Walczyny, byty opracowane na prosbe MEN, to jed-

nak do tej pory nie pociggaja one za sobg zadnych konkretnych
dziatan. Batagan w administracji oSwiatowej jest tak ogromny,
ze nauczyciele muszg radzi¢ sobie sami i bardzo czesto porusza-
ja sie po omacku.

Najbardziej sp6jna i wszechstronng koncepcje integracji
nauczania i wychowania w klasach I-111 opracowata tucja Mu-
szynska. Wprowadzita ona pojecie integralnej jednostki te-
matycznej. Wykorzystujgc wiedze z r6znych przedmiotéw, na
podstawie jednej jednostki tematycznej realizuje sie naucza-
nie z zakresu réznych dziedzin. tucja Muszynska przedstawita
oryginalng forme integracji, udatnie taczac integracje dydak-
tyczng z wychowawczg. Dzisiaj koncepcja ta odkrywana jest
na nowo. Zgodnie z nig integracja ,,wychowania i nauczania w
klasach mtodszych przejawia sie w:

1.+acznym ujmowaniu celéw wychowania, nauczania i ksztat-

cenia,

2.scalaniu tresci i materialu nauczania oraz wychowania

przez koncentracje wokdét zasadniczych osnéw zintegrowa-
nych jednostek tematycznych,

3.tworzeniu jednolitych, integralnych ciggéw sytuacyjnych

dla dziatan i przezy¢ dzieciecych" (zob. Muszynska, 1974,
s. 29).

Konkretne projekty dotyczace edukacji wczesnoszkolnej
przedstawita takze Maria Cackowska (zob. Cackowska, 1992, cz.
I, s. 7). Proponuje ona, aby obowigzkiem szkolnym obja¢ wszyst-
kie dzieci szescioletnie i wprowadzi¢ czteroletni okres nauki po-
czatkowej w klasach O, I, Ili lll. W klasach Oi | nalezy realizowac¢
nauczanie integralne (catosciowe), natomiast ,w klasach Il i1l
stopniowo przechodzi sie do nauczania systematyczno-przed-
miotowego, realizowanego coraz wyrazniej systemem klasowo-
lekcyjnym. Oczywiscie i w tych klasach potozony jest nacisk na
kompleksowe opracowanie zagadnien wytanianych z r6znych
przedmiotéw, co powinno umozliwi¢ uczniom rozpatrywanie
faktow, zjawisk i probleméw na tle szerszych catosci". Zagad-
nieniem integracji w nauczaniu poczatkowym zajmuje sie wiele
polskich osrodkéw. Jednym z nich jest oSrodek lubelski. Koncep-
cja ksztatcenia integralnego wytonita sie na tle krytyki systemu
klasowo-lekcyjnego. Opierajac sie na badaniach i eksperymen-
tach prowadzonych przez pedagogéw z UMCS w Lublinie, propo-
nuje rozwigzania nauczania zintegrowanego w celu wdrazania
ich w praktyke szkolng (zob. Cackowska, 1992,1994).

Zachowujagc przedmiotowy uktad programu wyodrebniono
w kazdym przedmiocie treéci podstawowe, ktére stanowig mi-
nimum do przyswojenia przez wszystkich uczniéw danej klasy;
tresci uzupetniajace, utatwiajgce prawidtowe rozumienie tresci
i umiejetnosci podstawowych oraz tresci fakultatywne, posze-
rzajace, przeznaczone gtéwnie dla uczniéw zdolnych. Programy

nauczania integralnego stwarzajg wiec nauczycielom wieksza



swobode dziatania, niz to ma miejsce w nauczaniu klasowo-
-lekcyjnym. Jednak kryje sie za tym pewna niedogodno$¢, po-
niewaz nie ma zadnych wytycznych, jak tak naprawde organi-
zowacé czas nauki. Nauczyciele majg swobode, z ktérg sobie nie
zawsze radzg. Z tres$ci programowych wszystkich przedmiotéw,
przewidzianych do realizacji w danej klasie, wytoniono tematy-
ke scalajaca. Koncentruje sie ona wokét trzech podstawowych
osrodkow czy tez kregéw zagadnien:

1. Poznawania $rodowiska w ujeciu catosciowym, tj. przyrody
w najblizszym otoczeniu, najbardziej typowych biocenoz,
sezonowych zmian w przyrodzie, Srodowiska spotecznego
- zaje¢ i zawodow ludzi, warsztatéw, zaktadéw ustugowych
i produkcyjnych, instytucji ustugowych i kulturalnych, za-
bytkéw przesztosci, pamietnych miejsc w najblizszej oko-
licy, regionie oraz wybranych elementéw wiedzy o kraju
ojczystym.

2. Problematyki spoteczno-moralnej zwigzanej z rodzina,
szkota, klasg. W ramach tej tematyki rozpatrywane sg r6z-
ne problemy moralno-spoteczne, ktérych analiza ma stuzy¢
zapoznaniu dzieci z pozagdanym systemem wartos$ci oraz
ksztattowaniu ich postaw i umiejetnosci wtasciwego po-
stepowania.

3.Trzeci krag tematéw obejmuje problemy wysuwane przez
same dzieci. W ten sposéb pozostawia sie uczniom pewien
zakres swobody w projektowaniu dziatan witasnych, réw-
noczes$nie wyrabiajgc odpowiedzialno$¢ za wyniki wiasnej
pracy (zob. Cackowska, 1992, s. 7-9).

W jaki spos6b z takimi ,,scalajgcymi” wytycznymi radzg sobie
nauczyciele? Czy odnajdujag sie w tych nowych realiach, nakta-
dajacych na nich nowe, ,,syntetyzujgce"” obowigzki? Wjednym z
ostatnich podrecznikéw dotyczacych pedagogiki wczesnoszkol-
nej (wydanym w 1993), autorstwa Ryszarda Wieckowskiego,
mimo ze nadal brakuje wystarczajgcego omoéwienia problemu
nauczania cato$ciowego, to znajdujemy jednak przynajmniej
wskazéwke na temat pracy pedagogicznej nauczyciela w takim
nowym uktadzie: ,,Temat pracy pedagogicznej w odrdznieniu
od tematu lekcji nie jest ograniczony formalno-organizacyjna
strukturg szkolnego systemu klasowo-lekcyjnego (podziatem
na tzw. lekcyjne jednostki, trwajgce 45 minut kazda). Rzecz ta
ma szczeg6lne zastosowanie w edukacji poczatkowej. W pracy
pedagogicznej bowiem z dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym
podstawowag formg organizacyjng edukacji nie jest lekcja szkol-
na, ale dzien pracy i wielokierunkowej aktywnosci dziecka. Te-
mat czy tematy pracy pedagogicznej sg swoistym »os$rodkiem«
organizujgcym ré6zne formy aktywnos$ci uczniéw" (Wieckowski,
1993).

Edukacja zintegrowana

Zreformowany system edukacji obejmuje miedzy inny-

mi placéwki wychowania przedszkolnego (w tym roczne
przygotowanie do szkoty dzieci sze$cioletnich) oraz szkoty pod-
stawowe szes$cioletnie z zewnetrznym podziatem na dwa cykle
dydaktyczne. Pierwszy z tych cykli to nauczanie zintegrowane
w klasach I-111. Wynika z tego, ze reforma oswiaty dotyczy w
istotnym stopniu takze edukacji wczesnoszkolnej, umozli-
wiajgcej tagodne przejscie od wychowania przedszkolnego do
edukacji prowadzonej w systemie szkolnym.

Edukacja zintegrowana moze by¢ rozumiana wieloaspektowo,

jako:

* Integralna edukacja dzieci zdrowych, petnosprawnych z
dzieémi o zaburzonym rozwoju (w ramach jednej klasy w
szkole masowej).

* Integracja wszystkich zabiegéw edukacyjnych wokét dzie-
cka i jego rozwoju we wszystkich sferach: fizycznej, psy-
chicznej, intelektualnej i moralnej.

e Integracja tresci edukacji, dzieki czemu zanikajg granice
miedzy tradycyjnymi przedmiotami nauczania.

« Integracja metod edukacji, nawigzujgca do wielostronnego
ksztatcenia Wincentego Okonia. Obejmuje ona cztery stra-
tegie nauczania-uczenia sie:

-Asocjacyjna (A), podczas ktérej uczniowie przyswajaja go-
towg wiedze poprzez szczegétowe metody: obserwacje,
wywiady, czytanie podrecznikéw, tekstow zrodiowych,
bezposredni przekaz informacji przez nauczyciela, pokaz
itp. Angazowana jest gtéwnie pamie¢, ktérajest niezbed-
na w rozumieniu poje¢, rozwigzywaniu problemoéw teore-
tycznych i praktycznych.

- Problemowg (P), dzieki ktérej uczniowie samodzielnie
zdobywajg wiedze poprzez prowadzenie eksperymentéw,
biorac udziat w pogadankach, grach dydaktycznych, od-
powiadajac na pytania problemowe. Sprzyja to rozwojowi
myslenia, uczy projektowania i wykonania dziatan oraz
rozwigzywania problemoéw.

- Dziataniowg lub operacyjna (0), polegajaca na wykony-
waniu czynnosSci: przeksztatcajacych rzeczywistosé,
twoérczych i rozrywkowo-relaksacyjnych, dzieki ktérym
uczniowie uczg sie planowania, zdobywaja umiejetnosci i
podejmujag samodzielne decyzje.

- Ekspresje (E), majaca na celu rozwdj emocjonalny: uczenie
sie wiasnego systemu wartos$ci przekonanh oraz postepo-
wania zgodnego z przyjetym systemem (Okon, 1987).

Trzecig ptaszczyzng integracji jest integracja wychowawcza,
ktéra polega nataczeniu celéw ksztatcenia i wychowania. Sytua-

cje dydaktyczne powinny zawiera¢ elementy wychowawcze, a na-



liczydel musi podmiotowo traktowac uczniéw, uwzgledniajacich
potrzeby, uczac wsp6tpracy, samorzadnosci i samodzielnosci.

Czwarta ptaszczyzna to integracja organizacyjna, ktéra wy-
maga od nauczyciela umiejetnosci organizacji dziatan uczniéw
przy zastosowaniu réznych form pracy, pomocy dydaktycznych
oraz wasciwosci i specyfiki otaczajacej rzeczywistosci.

Za takim szerokim rozumieniem edukacji zintegrowanej opo-
wiadajg sie autorzy programu nauczania, ktéry powstat w 1998
roku (czylijuz po opublikowaniu w 1997 roku Podstaw programo-
wej edukacji wczesnoszkolnej oraz w roku 1998 Projektu reformy
systemu edukacji). Uwazam, ze stabos$cia koncepcji edukacji
wczesnoszkolnej - koncepcji sformutowanej przez administra-
cje oSwiatowg w zwigzku z reforma ustroju szkolnego i zmianami
programéw ksztatcenia - jest to, ze reforma ustroju szkolnego i
towarzyszacejejzabiegi (m.in. zmianywtresciach ksztatceniach,
zmiany pragmatyki zawodu nauczyciela) nadal trwajg i oddzia-
tujg na praktyke edukacyjng. Jednoczeé$nie koncepcje reformy
o$wiaty tworzone w os$rodkach akademickich bardzo czesto
znacznie sie réznig od tych, ktére wynikaja z praktyki szkolnej.
Moznazauwazy¢,zewoficjalnych poczynaniach reformatorskich
i dokumentach majacych okresli¢ zasady reformy, nie wykorzy-

stano rozwinietych, dobrze uzasadnionych opracowan - stwo-

rzonych na zamdéwienie MEN - Ryszarda Wieckowskiego, Marii
Cackowskiej i Henryka Moroza. Nie uwzgledniono - jak dotad
-innych propozycji, miedzy innymi Marii Cackowskiej, Jerzego
Kujawinskiego, Wtadystawa Pusleckiego (zob. Cackowska, 1991;
Kujawinski, 1994; Puslecki, 1991).

Uwazam, ze wszystkie te propozycje dajg mozliwo$¢ profesjo-
nalnego, klarownego i pozytecznego dla praktyki nakres$lenia
ogo6lnej wizji pedagogiki wczesnoszkolnej. Przedstawie tutaj
wybrane przez siebie koncepcje, ktére uznatem za najbardziej
optymalne dla polskiej edukacji.

Nadrzednym celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspomaga-
nie dziecka w osigganiu mozliwie najwyzszego stopnia rozwoju
osobowego, korzystnego dla niego i dla spotecznosci, w ktérej
zyje i z ktorej dorobku korzysta. Edukacja wczesnoszkolna ma
wiec wspomagaé dziecko w:

1. harmonijnym rozwoju wrodzonych predyspozycji we

wszystkich sferach: fizycznej, psychicznej, intelektualnej i

moralnej, bowiem przewaga oddziatywan skierowanych na

jedna tylko sfere odbija sie niekorzystnie na rozwoju pozo-
statych;
2. nabywaniu wiedzy o sobie i o otoczeniu;

3. nabywaniu metod poznawania siebie i rzeczywistosci;



4. opanowywaniu umiejetnosci porozumiewania sie w formie
bezposredniej (méwienie, stuchanie, mimika, gest) oraz w
formie pos$redniej (pisanie, czytanie, malowanie, $piewa-
nie, matematyzowanie); porozumiewaniu si¢ za pomocg
stowa, liczby, dzwieku, ruchu, gestu i barwy.

Z powyzszego wynika, ze wspotczesnie rozumiana edukacja
zintegrowana wymaga od pedagoga wczesnoszkolnego prze-
mys$lanego projektowania, przygotowania i realizowania pro-
cesu edukacyjnego, tgczacego w sobie tresci z ré6znych dzie-
dzin i wszystkie rodzaje aktywnosci dziecka.

Niestety, niewiele pozytywnych zmian dokonuje sie w zakre-
sie poprawy infrastruktury szkolnej, poprawy warunkéw pracy
nauczycieli i nauki szkolnej dzieci. Zbyt niskie sg naktady na
o$wiate, zbyt czeste przypadki konfliktéw miedzy administra-
cjg oSwiatowa i nauczycielami. Z faktu tego wynikaja przeszko-
dy utrudniajgce, czy wrecz uniemozliwiajgce, realizacje zatozen
reformy edukacji z kilku prostych powodoéw:

« Nauczyciele ciggle maja niewystarczajgca wiedze, dlatego
nie akceptujg zachodzgcych zmian, co z kolei rodzi frustra-
cje zawodowe. Sytuacji nie utatwia bardzo zréznicowany
poziom przygotowania zawodowego nauczycieli, ktorzy w
formach masowego podnoszenia kwalifikacji chyba nazbyt
czesto zdobywajg wiedze i sprawnosci nie najwyzszej jakosci.

* Mimo licznych wypowiedzi na temat nauczania zintegrowa-
nego i sprzyjajacych mu strategii pracy dydaktycznej, zbyt
mato jeszcze propozycji znajduje zastosowanie w praktyce
szkolnej w formie programoéw. To za$, co sie udostepnia na-
uczycielom jest tak réznorodne, ze trudno zdecydowac co
jest bardziej, a co mniej przydatne w ksztatceniu zintegro-
wanym w danej szkole.

Wezmy pod uwage niektore programy tzw. zintegrowane,
np. program ,Moja szkota" (Faliszewska, 2005). W rozdziale
dotyczacym charakterystyki konstrukcji programu napisano
miedzy innymi: ,integralny charakter programu »Moja szkota«
przejawia sie w doborze tresci edukacyjnych prezentujacych
catosciowy obraz $wiata, w zastosowaniu r6znorodnych metod
edukacyjnych dostosowanych do potrzeb i mozliwosci dzieci
7-10-letnich, w scalaniu oddziatywan wychowawczych rodziny,
szkoty i pozostatych $rodowisk, w jakich funkcjonuje dziecko".
Tre$¢ uporzadkowano wedtug obszaréw czy rodzajéw edukacji.
Wyrézniono wiec edukacje polonistyczng, matematyczng, $ro-
dowiskowg itp. Jest to swoisty dobo6r przedmiotowy. Zmieniono
tylko nazewnictwo. Ponadto nie jestjasne, czy i wjakim zakre-
sie nawigzuje sie do idei nauki catosciowej. Szczegdétowa analiza
programu wskazuje na to, ze faktycznie wcale tak nie jest, cho-
ciaz we wstepie do programu o tym wiasnie sie mowi.

W innym programie, zatytutowanym ,Program zintegrowa-

nej edukacji wczesnoszkolnej w klasach I-111" (Kitlinska-Pieta,

1999), eksponuje sie tzw. os$rodki integralne, tematyke dnia
zajec zintegrowanych, cele ogélne, szczeg6towe itp. Jest to ta-
czenie treSciowe. Zapewnia on osiagniecie celéw edukacyjnych
okre$lonych w Podstawie programowej ksztatcenia ogélnego dla
szk6tpodstawowych igimnazjéw z dnia 15 lutego 1999 roku. Pro-
gram tgczy w sobie tresci z r6znych dziedzin edukacji: jezyka
polskiego, matematyki, srodowiska spoteczno-przyrodniczego,
plastyki, muzyki, techniki i wychowania fizycznego.

Ideg przewodnia programu jest ukazanie scalonego obrazu
Swiata przy wykorzystaniu wielokierunkowej dziatalnosci ucz-
niéw. Treéci poszczegdlnych edukacji zostaly zintegrowane, a
granice miedzy tradycyjnymi przedmiotami zatarte tak, ze ich
tresci wzajemnie sie przenikajg. Program zintegrowanej eduka-
cji wczesnoszkolnej moze by¢ realizowany w warunkach kazdej
szkoty i nie wymaga specjalnego przygotowania nauczycieli.

Kolejny program - ,,Program wczesnoszkolnej zintegrowanej
edukacji XX1 wieku. Program dla klas I-111" (Hanisz, 1998, 2003)
od kilku lat wspiera nauczycieli w planowaniu pracy wychowaw-
czo-edukacyjnej. Po skonfrontowaniu go z projektem nowej
Podstawy programowej, mozna powiedzie¢, ze wyprzedzit swdj
czas i wyszedt naprzeciw zmianom proponowanym w Podstawie.
Program prezentuje gtéwne pojecia z zakresu edukacji i pedago-
giki (np. pojecie koncentracji), omawia szczeg6towo relacje, w
jakich rozwija sie kazde dziecko - z drugim cztowiekiem, z natu-
rag i z kulturg. Autorka zwraca uwage na ksztattowanie umiejet-
no$ci wspoétdziatania i wspétzycia z innymi ludzmi oraz komu-
nikowania sig, zarébwno w jezyku ojczystym, jak i matematycz-
nym czy pozawerbalnym. Okre$la metody poznawania przyrody
ozywionej i nieozywionej. W obszarze kultury ktadzie nacisk na
tworcze dziatanie dziecka i pobudzanie jego aktywnosci.

Programy te sg ujete w szkolnym programie nauczania i spet-
niajg wszelkie wymogi, zaréwno godzinowe, jak i merytoryczne.
Istnieje jednak problem w dostepie do tych publikacji, a kazdy z
autoréw edukacje zintegrowang rozumie nieco inaczej, co wpro-

wadza chaos w praktyke edukacyjng.

Praktyka szkolna ffj

Niestety, nauczyciele klas I-111 nie znajduja w publika-
cjach jasnych i cato$ciowo ujetych opiséw procesu inte- V
growania edukacji. Nauczanie cato$ciowe, roéznie nazy-

wane, przyjeto sie tylko w niektérych osrodkach akademickich
i szkotach ksztatcacych nauczycieli. Dla przyktadu: w warszaw-
skiej Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
wprowadzono nauczanie zintegrowane, jednak pod wzgledem
programowym niewiele sie ono rézni od wcze$niejszego pro-
gramu. Ksztalcenie zintegrowane pojawito sie réwniez w wielu

innych os$rodkach akademickich, miedzy innymi w Toruniu na



Powstanie szkot
zintegrowanych w Holandii

r

kacyjnych i socjalnych w ramach szkét zintegrowanych. Jest

W Holandii istnieje tendencja do tgczenia ustug edu-

wiele rodzajoéw takich szkét, ale wszystkie one dziataja albo
na zasadzie taczenia funkcji oSwiatowych, rekreacyjnych,
opiekunczo-wychowawczych i opieki zdrowotnej w jeden
system lokalny, albo nawet na zasadzie $wiadczenia rozma-
itych ustug wjednym wielofunkcyjnym obiekcie. Powstanie
szk6t zintegrowanych mozna uznac za efekt polityki decen-
tralizacji. W wyniku inicjatyw oddolnych, uwzgledniajgcych
konkretne potrzeby lokalne, w poszczegd6lnych spotecznos-
ciach powotano do zycia r6zne szkoty zintegrowane, ktére
majg odmienne cele, ale dziatajg wedtug podobnych zato-
zen. Szkoty to miejsca, gdzie inne instytucje i organizacje
moga w razie potrzeby tatwo dotrze¢ do dzieci i mtodziezy.
Czesto zdarza sie, ze najpierw trzeba rozwigza¢ rozmaite
problemy socjalne lub zdrowotne dziecka, zanim zacznie sie
od niego wymagac petnego uczestnictwa w zajeciach szkol-
nych. Szkoty nie tylko maja kontakt zinnymi organizacjami,
ktére mogg pomdc dzieciom w cato$ciowym rozwigzaniu ich
probleméw, ale coraz czesciej umozliwiajg rodzicom uczniéw
podjecie zatrudnienia w petnym wymiarze godzin. Ta nowa
rola w zasadzie kidci sie z tradycyjnym sposobem funkcjo-
nowania placéwek oswiatowych - z godzinami ich pracy czy
porami obiadowymi. Dlatego szkoty wspétdziataja z innymi
organizacjami, prowadzacymi na przyktad programy po-
zaszkolnych zajeé¢ edukacyjnych i rekreacyjnych w czasie,
gdy rodzice uczniéw jeszcze pracuja. Szkoty zintegrowane
bywajg otwarte do p6znych godzin wieczornych, stajac sie
lokalnymi os$rodkami kulturalno-sportowo-edukacyjnymi
dla dzieci i ich rodzicéw, i tym sposobem przyczyniaja sie
do rozwoju wspétpracy i wzajemnego zaufania miedzy ro-

dzicami a kadrg pedagogiczng.

Tekst oryginalny opublikowany przez OECD w jezyku an-
gielskim pod tytutem:

Box 3.8 Developing the Broad-Based School in the Nether-
lands, Starting Strong: Early Childhood Education and Care ©

2001 OECD Wszelkie prawa zastrzezone.

© 2006 Fundacja Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego
do polskiego wydania. Za jako$¢ polskiego przektadu ijego
zgodnos$¢ z oryginatem odpowiada Fundacja Rozwoju Dzieci

im. J. A. Komenskiego.
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g IDobre Praktyki Stowarzyszenie

»Edukacja Inaczej"
\%

Stowarzyszenie ,,Edukacja Inaczej" dziata w Aptyntach od 1996 roku. Zostato zatozone przez psychologéw, pedagogdw,
socjologéw, ekonomistow, specjalistow od marketingu i komunikacji spotecznej. Dziata na podstawie wspdlnie wypracowanego
programu wspierania zachowan podmiotowych. Program zaktada, ze:

e kazdy (takze mate dziecko) ma prawo dokonywania wyboréw zgodnie ze swoimi preferencjami;

e ze wzgledu na to, ze wszyscy ponosimy odpowiedzialno$¢ za nasze decyzje, mamy tez prawo do otrzymywania informacji,

ktére pomagajg w lepszym rozumieniu konsekwencji naszych zachowan;

= koncentrujemy uwage na traktowaniu probleméw jak wyzwan, a nie zagrozen, na dostrzeganiu i wykorzystywaniu szans,

jakie sie pojawiajg w naszym otoczeniu.

Stowarzyszenie organizuje warsztaty edukacyjne i spotkania doradcze dla dzieci i mtodziezy, nauczycieli, rodzicéw, przed-
stawicieli samorzad6w lokalnych, organizacji pozarzadowych.

W ramach dziatan majacych na celu wyréwnywanie szans edukacyjnych cztonkowie stowarzyszenia opracowali i wprowadzili
w zycie programy szkoleniowe ,,Srodowiskowe grupy wsparcia" oraz ,,Upowszechnienie metod aktywizujacych w szkotach wiej-
skich". Adresowane sg one do nauczycieli szk6t podstawowych i przedszkoli, w ktérych znaczny procent stanowig dzieci ze
Srodowisk popegeerowskich. Wsp6lnemu zagospodarowywaniu czasu wolnego na wsi przez dzieci, rodzicéw i nauczycieli po-
Swiecony byt program ,,Aktywni rodzice". Celem projektu ,,W szkole" byta pomoc dzieciom w adaptacji w szkole i zachecenie do
aktywnego wiaczenia sie w zycie klasy i najblizszego otoczenia. W organizowanych przez Stowarzyszenie warsztatach wzieto

udziat ponad 600 nauczycieli, ok. 200 rodzicéw, 10 szkél podstawowych i ponad 1000 uczniéw.

Kontakt: Aptynty, 11-410 Barciany, e-mail: edukacja_inaczej@edukacja.de

opracowata Julia Ptachecka
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Uniwersytecie Mikotaja Kopernika, w Krakowie na Uniwersyte-
cie Jagiellonskim, Uniwersytecie w Biatymstoku oraz Uniwersy-
tecie Warminsko-Mazurskim w Olsztynie.

Mamy zatem w chwili obecnej do czynienia z powaznymi wyzwa-
niami, jakie stojg przed pedagogami i catg pedagogikg. W przed-
stawionych wyzej zatozeniach teoretycznych integrowania eduka-
cji wczesnoszkolnej tkwi jednak wielka szansa zmiany spoteczno-
-pedagogicznej. Zagtebienie sie bowiem w idee przewodnie inte-
growania edukacji wczesnoszkolnej (teorie, hipotezy, twierdzenia
i spostrzezenia badaczy) stanowi¢ moze istotng ,,baze intelektu-
alna" i moze sktoni¢ do zmian w mysleniu o edukacji. Doda¢ warto,
ze sprzyjajaca ku temu ,,zagtebianiu sie" okolicznoscig okazaty sie
rzagdowe decyzje o wdrazaniu reformy, co wzmogto zainteresowa-
nie, a nawet entuzjazm dla wspotczesnego projektu autorskiego
modernizacji integrowania edukacji wczesnoszkolnej.

Jednakze, ze wzgledu na duze trudno$ci organizacyjne,
znacznym utrudnieniem we wdrazaniu nauki integralnej do
praktyki szkolnej moze okazac sie zatwierdzony przez MEN plan
nauczania klas I-111. Dotychczasowe do$wiadczenia zwigzane z
realizacjg nauki integralnej dowodza, ze przy tym samym zakre-
sie tresci i wymagan stawianych uczniom na nauke integralng
potrzeba wiecej czasu niz na nauczanie przedmiotowe. Stad
tez wprowadzaniu nauki integralnej w wielu odmianach to-
warzyszyto zwiekszenie liczby godzin w planie nauczania.
Tego wiasciwie nie uwzglednia sie w nowym planie nauczania, w
ktérym zmniejszono czas nauki (od 3 do 5 godzin). Podczas gdy
wczesdniej na siedem przedmiotéw (jezyk polski, matematyka,
$srodowisko spoteczno-przyrodnicze, plastyka, muzyka, praca-
-technika, kultura fizyczna) przypadaty 74 godziny dydaktyczne
tygodniowo, teraz mamy 72 godziny (ksztatcenie zintegrowane,
religia/etyka i godziny do dyspozycji dyrektora). ,,Usunieto" za-
tem niemaljeden dzien w miesigcu.

Kolejnym powaznym utrudnieniem we wdrazaniu nauki in-
tegralnej moze by¢ réwniez wielo$¢ zatwierdzonych do uzytku
przez MEN programéw i podrecznikéw oraz powszechna ich nie-
znajomos$¢, nie tylko wérdd nauczycieli, ale takze ws$réd nauczy-
cieli-metodykéw z zakresu pedagogiki wczesnoszkolnej. Pro-
gramy i podreczniki sa zatwierdzane bardzo p6zno, a dostep
do nich jest bardzo utrudniony.

Przecietny nauczyciel nie ma mozliwosci zapoznania sig z
wiekszoscig zatwierdzonych programéw i podrecznikéw, jest
wiec skazany na wybo6r przypadkowy, nierzadko dokonany
przez dyrektora.

Pilna potrzeba jest upowszechnienie i odtajnienie nowych,
wzorcowych programowi podrecznikéw oraz poddanie ich wni-
kliwej ocenie. Nie wiadomo tez, jaka konstrukcja programow i
podrecznikéw jest optymalna dla realizacji nauki integralnej,

poniewaz rozstrzygniecie tego dylematu wymaga przeprowa-

dzenia rzetelnych badan poréwnawczych.

Powaznym mankamentem jest brak badan naukowych, ktére
pozwolityby na wielostronne pogtebione analizy efektéow na-
uczania integralnego, brak pogtebionych opracowan naukowych
na temat zréznicowanych koncepcji nauki integralnej, a takze
staba znajomos$¢ zalet i niedostatkow réznych systemoéw nauki
integralnej realizowanej w szkolnictwie zachodnim.

Podobnie rzecz sie¢ ma z dowolnoscig oraz ,intuicyjnoscia”
projektéw nauki integralnej przedstawianych nauczycielom,
bezjakichkolwiek préb formutowania ich zatozen i uzasadnien.

Jak moéwi Maria Cackowska, je$li do wskazanych trudnosci i
zagrozen dodamy nie najwyzszy i bardzo zr6znicowany poziom
kompetencji pedagogicznych nauczycieli pracujacych w klasach
poczatkowych, mozna zywié¢ powazne obawy co do wyboru ra-
cjonalnego modelu nauki integralnej,jaktezco dojego efektow
(Cackowska, 2000).

Nadal zatem aktualne pozostaje pytanie: ktéra forma nauki
integralnej jest mozliwa do realizacji w nauczaniu i wychowaniu
w klasach I-111? Dlaczego piekna idea zintegrowanej edukacji
wczesnoszkolnej nie ma szans odnalezienia sie w polskiej rze-
czywistosci szkolnej?

Przykre to nieco, ale cata nadzieja w nauczycielach klas I-111
oraz w wyktadowcach akademickich ksztatcgcych owych na-
uczyciel, pedagogach, ktoérych osobista potrzeba i motywacja
zmian, cheé identyfikacji z zawodem i ze swojag specjalnoscia,
samorealizacja w pracy nauczycielskiej, mozliwa dzieki stosow-
nej wiedzy, a takze pozytywne nastawienie emocjonalno-mo-
tywacyjne i umiejetnosci zawodowe, dobrze rokujg postepowi

pedagogicznemu w naszym kraju.

PROPOZYCJE
ORGANIZACII
POZARZADOWYCH

\%

IRekomendacje

Edukacja nieformalna
Istotne wsparcie formalnej edukacji wczesnoszkolnej
powinna stanowi¢ edukacja nieformalna organizowana
w ramach wspoétpracy szkot, przedszkoli z organizacjami
pozarzadowymi. Zajecia edukacyjne proponowane przez
organizacje pozarzadowe w wazny sposob uzupetniajg for-
malng edukacje, poniewaz stwarzaja dzieciom mozliwos¢
szerszego zdobywania doswiadczen samodzielnego wyboru,
niz jest to mozliwe w szkole czy przedszkolu, gdzie progra-
my nauczania, czas trwania zaje¢, osoba nauczyciela i inne
parametry sytuacji edukacyjnej sa z géry narzucone. Wazne,
zeby byty to dziatania planowe, dtugofalowe, wpisujace sie

w cato$ciowe programy ksztalcenia.



