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Wprowadzenie

Polska od poczatku lat dziewi¢cdziesiatych podejmuje wiele cennych ini-
cjatyw na rzecz inkluzji edukacyjnej dziecka niepelnosprawnego. Kierunek
rozwoju polityki oSwiatowej zmierza w stron¢ promowania edukacji wiacza-
jacej — inkluzyjnej'. Wigczanie nie oznacza tylko umieszczania dzieci nie-
pelnosprawnych w szkotach ogélnodostepnych, ale takze zmiane tych szkot
tak, by lepiej odpowiadaly na r6znorodne potrzeby dzieci i organizowatly dla
nich stosowne wsparcie. Szkota ogélnodostepna powinna zapewnia¢ dostep
do pelnego zakresu oferty edukacyjnej i umozliwia¢ petng integracje spo-
feczng wszystkim uczniom.

Edukacja integracyjna jest tematem obecnym w rodzimej literaturze
przedmiotu od wielu lat. Nauczanie integracyjne oraz jego nurt — nauczanie
inkluzyjne rozwija si¢ obecnie dzi¢ki zmianom legislacyjnym, ktére stwa-
rZajq lepsze warunki pobierania nauki przez dzieci i mlodziez? niepeino-
sprawng w placowkach ogélnodostepnych. Jedna z takich zmian jest wpro-
wadzenie Karty praw osob niepelnosprawnych uchwalonej przez Sejm RP, ktorej
zapisy gwarantuja osobom niepelnosprawnym prawo do nauki w szkotach
wspolnie ze swoimi pelnosprawnymi réwiesnikami, jak réwniez do ko-
rzystania ze szkolnictwa specjalnego lub edukacji indywidualnej. W mysl
przepiséw prawa kazde dziecko ma prawo do nauki bez wzgledu na rodzaj
niepelnosprawnosci lub schorzenia w jak najmniej ograniczajacym je Srodo-
wisku. Skoro takie prawo przystuguje uczniom z orzeczona potrzebq ksztat-
cenia specjalnego, to nalezatoby zastanowi¢ si¢, czy szkoty ogélnodostepne
sg przygotowane na przyjecie tych uczniéw oraz w jakim zakresie obowig-
zek ten jest realizowany na rzecz ucznia z orzeczong potrzebg ksztalcenia
specjalnego. Pytania te staly si¢ poczatkiem rozwazan autorki niniejszej
pracy i rozbudzity chec eksploracji tego tematu. Naoczna obserwacja eduka-
cji na wsi, znajomos¢ specyfiki tego srodowiska oraz ciekawos$¢ poznawcza
przyczynity si¢ do podjecia powyzszej tematyki.

! Z uwagi na stosowanie zaréwno w literaturze przedmiotu, jak i w aktach normatywnych
poj¢¢ edukacja wlaczajaca i edukacja inkluzyjna, w niniejszej pracy pojecia te traktuj¢ jako
synonimiczne. Dokfadniej na ten temat pisz¢ w rozdziale 2., s. 59-60.

2 Prowadzone badania dotyczg szkét podstawowych z terenéw wiejskich, dlatego podmio-
tem moich zainteresowan sa dzieci ucze¢szczajace do klas I-VIII tychze szkol. W pracy za-
miennie stosuj¢ pojecie dziecko/uczen niepeinosprawny. Sformutowania ,,dzieci i mlodziez
niepelnosprawne” dotycza tekstéw ustaw i rozporzadzen oraz przywolanych cytowan z lite-
ratury przedmiotu.
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W literaturze z zakresu pedagogiki specjalnej i nie tylko szeroko pisze
si¢ o edukacji ucznia z niepelnosprawnoscia w szkole ogdélnodostepnej’.
Edukacja dzieci niepetnosprawnych jest tematem waznym, jednak w wielu
opracowaniach zbyt malo miejsca poswigca sie ciggle szkole wiejskiej, ktéra
pelni role placéwki inkluzyjnej ze wzgledu na brak w poblizu innej placow-
ki, mogacej zaspokoi¢ potrzeby ucznia niepelnosprawnego.

Dostepne opracowania ukazuja szczatkowo sytuacje ucznia z orze-
czong potrzeba ksztalcenia specjalnego w Srodowisku szkoly wiejskiej
i dotycza gléwnie wojewddztw: t6dzkiego, dolnoslgskiego, mazowieckie-
go oraz Slaskiego*. Tereny wiejskie wojewddztwa kujawsko-pomorskiego
nie zostaly do tej pory zbadane pod katem przygotowania szkoly wiej-
skiej do edukacji inkluzyjnej. Wskazane zagadnienie stanowi centralny
punkt zainteresowan badawczych ukazanych w niniejszej pracy. Jest to
temat wazny spolecznie, a zarazem interesujacy poznawczo z uwagi na
brak aktualnych, szerszych danych w tym zakresie. Obecne w literaturze
analizy wskazujg na znacznie trudniejsza sytuacje os6b niepetnospraw-
nych, zyjacych na wsi w stosunku do tej samej grupy os6b zamieszkatych

> A. Zamkowska, Formy wsparcia ucznia z uposledzeniem umysiowym w stopniu lekkim w szkole
ogdlnodostepnej, [w:] Z. Gajdzica (red.), Spoleczne i edukacyjne uwarunkowania rozwoju oraz funk-
cjonowania dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnoscig, Impuls, Krakéw 2009; Z. Gajdzica, Wybrane
uwarunkowania procesu ksztalcenia ucznia z lekkim uposledzeniem umysiowym w nizszych klasach
szkoly podstawowej ogdlnodostgpnej, [w:] Z. Kazanowski, D. Osik-Chudowolska (red.), Integracja
0s0b niepelnosprawnych w edukacji i interakcjach spolecznych, UMCS, Lublin 2003; A. Hulek, Uczeri
niepelnosprawny w szkole masowej, WSP, Krakéw 1992; H. Las, Wiedza nauczycieli szkol publicz-
nych o ksztalceniu dzieci niepelnosprawnych, [w:] D. Osik, A. Wojnarowska (red.), Wspomaganie
rozwoju uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, UMCS, Lublin 2001; I. Chrzanowska,
Niepelnosprawny w szkole. Z analiz dotyczqcych kompetencji szkolnych i realizacji przez szkoly standar-
du stwarzania warunkdw zapewniajgcych rozwdj osobom niepelnosprawnym, [w:] M. Bielska-Lach
(red.), Pedagogika specjalna. Rozne poszukiwania — wspdlna misja. Pamieci Profesora Jana Pariczyka,
APS, Warszawa 2009; 1. Chrzanowska, Problemy edukacji dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnoscig.
Regionalna specyfika czy ogolnopolska tendencja, Impuls, Krakéw 2010; taz, Czy szkola ogdinodostep-
na jest dostgpna? Perspektywy powodzenia dzialari normalizacyjnych w edukacji uczniow uposiledzonych
umyslowo, [w:] Z. Janiszewska-NieScioruk (red.), Problemy edukacji integracyjnej dzieci i mlodzieZy
Z niepelnosprawnosciqg intelektualng, Impuls, Krakéw 2009; L. Legierska, Uczeri niepelnosprawny
w reformowanej przestrzeni szkoly ogdlnodostepnej. O realnych efektach radosnej tworczosci legislacyjnej,
[w:] Z. Gajdzica (red.), Czlowiek z niepelnosprawnoscig w rezerwacie przestrzeni publicznej, Impuls,
Krakdéw 2013.

4 1. Chrzanowska, Zaniedbane obszary edukacji — pomiedzy pedagogikq a pedagogikq specjalng,
Impuls, Krakéw 2009; taz, Jakos¢ ksztalcenia i wyrownywanie szans — o zaspokajaniu potrzeb eduka-
cyjnych na terenach wiejskich, [w:] T. Zétkowska (red.), Pedagogika specjalna — koncepcje i rzeczywi-
stos¢, Zapol, Szczecin 2008; B. Gaciarz, A. Ostrowska, Integracja spoleczna i aktywizacja zawodowa
0s0b niepelnosprawnych zamieszkalych w malych miastach i na terenach wiejskich — uwarunkowania
sukcesow i niepowodzeri, IFiS PAN, Warszawa 2008.
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w miastach. Wiele wskazuje na to, ze wickszo$¢ z nich ma problem z do-
stepem do edukacji, dostosowanej do ich potrzeb°.

Brak dostepu do Zrédet kultury, specjalistycznej pomocy, rehabilitacji
oraz szybkiej diagnozy, a takze oddalenie od osrodkéw wielkomiejskich
powoduja, ze dzieci niepelnosprawne z terenéw wiejskich ulegaja cze¢sto
podwdjnemu wykluczeniu. Po pierwsze, ze wzgledu na swoja niepelno-
sprawnos¢, a po drugie, ze wzgledu na miejsce zamieszkania. Dzieci nie-
pelnosprawne zamieszkate na terenach wiejskich, aby skorzysta¢ z po-
mocy szk6t integracyjnych lub specjalnych, musza najcze¢sciej pokonywac
duze odlegtosci, co stanowi znaczne utrudnienie w dost¢pie do tych pla-
cowek. Ponadto odizolowane od Srodowiska rodzinnego, sgsiedztwa i zna-
nych réwiesnikéw z miejsca zamieszkania przezywaja dodatkowy stres.
Sytuacja materialna rodzin dzieci niepelnosprawnych z terenéw wiejskich
réwniez stanowi powazng przeszkode w podjeciu decyzji o wyborze szkoty
dla dziecka, dlatego rodzice wybieraja szkote¢ jak najblizej miejsca zamiesz-
kania. Uwarunkowania socjoekonomiczne oraz Srodowiskowe powoduja,
ze czesto szkola wiejska jest najblizej potozonym, dostepnym i jedynym
miejscem edukacji dla dzieci z terendéw wiejskich. Mozna postawic teze, ze
z uwagi na brak w poblizu innych placéwek mogacych zapewni¢ edukacje
i udzieli¢ wsparcia uczniowi z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjalnego
ogo6lnodostepna szkota wiejska stanowi wazne miejsce nie tylko edukacji,
ale przede wszystkim diagnozy, wsparcia i pomocy temu uczniowi oraz
jego rodzinie.

Szkota ogbélnodostepna powinna by¢ przygotowana na przyjecie kazde-
go ucznia. Powinna by¢ pozbawiona barier architektonicznych i wyposazo-
na w niezbedny sprzet. Takie oczekiwania moga wydawac si¢ oderwane od
naszej rzeczywistosSci. Skoro jednak uczen z orzeczong potrzeba ksztalcenia
specjalnego ma prawo do nauki w szkole ogélnodostepnej, to konsekwencja
tego jest zapewnienie mu odpowiednich warunkdéw. Wszystkie dzieci majq
bowiem takie same prawa i w zwiazku z tym powinny liczy¢ na zagwa-
rantowanie im realizacji tych praw poprzez dobrze zorganizowany system
pomocy i wsparcia.

Przygotowana praca obejmuje zagadnienia zwigzane z przygotowa-
niem placéowki edukacyjnej, jaka jest ogélnodostepna szkota wiejska, do
edukacji inkluzyjnej. Podjety temat wigze si¢ bezposrednio z przesta-
niem Marii Grzegorzewskiej: ,nie ma kaleki, jest cztowiek”. Poruszane
problemy znajdujq sie w obszarze zainteresowan wielu dyscyplin nauko-
wych, m.in. pedagogiki — zwlaszcza specjalnej i spotecznej, psychologii,

> 1. Chrzanowska, Niepelnosprawny w szkole..., dz. cyt.; taz, Problemy edukacji dzieci..., dz. cyt.;
taz, Czy szkola ogdinodostgpna..., dz. cyt.; L. Legierska, dz. cyt.
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socjologii, medycyny i prawa, dlatego w przyjetej procedurze badan oraz
podczas prowadzenia analiz zastosowano zalecenia charakterystyczne dla
metodologii nauk spotecznych.

Podstawe¢ monografii stanowig badania empiryczne®, ktérych celem
bylo — z jednej strony — zbadanie podstawowych szkét wiejskich powiatu
bydgoskiego pod katem ich przygotowania do edukacji inkluzyjnej. Z dru-
giej zas — rozpatrzenie, jakie funkcje spetniajg wspomniane szkoly na rzecz
szerszego systemu, a mianowicie spotecznosci lokalnej, w ktoérej funkcjo-
nuja osoby z niepelnosprawnosciami oraz sprawdzenie realizacji zatozen
edukacji inkluzyjnej w ogélnodostepnych szkotach wiejskich, a takze préba
wskazania kierunkéw, w ktérych powinny podgza¢ zmiany.

Edukacja jest procesem ztozonym i wielowymiarowym, zatem badanie
zagadnien zwigzanych z ksztalceniem i wychowaniem dzieci w szkole wiej-
skiej powinno ukazywac nie tylko statutowo przypisang szkole funkcje¢ opie-
kunicza, wychowawcza i ksztalcaca, ale réwniez funkcje¢ kulturotworcza czy
wrecz cywilizacyjng, ktérg z uwagi na uwarunkowania srodowiskowe pelni
szczegoblnie szkola wiejska. Dla ukazania mozliwie pelnego obrazu rzeczywi-
stosci edukacyjnej szkoty wiejskiej pomocne bedzie zastosowanie teorii, pro-
bujacych wyjasni¢ zaleznosci pomiedzy strukturg spoteczng a przebiegiem
proceséw edukacyjnych. Przyjetg strategia sa badania iloSciowe prowadzone
w paradygmacie pozytywistycznym z wykorzystaniem teorii funkcjonalno-
-strukturalnej. Zasadnos¢ wykorzystania teorii funkcjonalno-strukturalnej
odnosi si¢ w niniejszej pracy do struktury i funkcjonowania szko6t wiejskich.
Z analizy literatury przedmiotu wynika, ze teorie funkcjonalno-struktu-
ralne wyjasniajq zycie ludzkie pod katem jego zbiorowosci. Zycie spoleczne
jednostki czy grupy spolecznej to system wysoko ustrukturalizowany, ktéry
pelni funkcje odpowiednie dla danej spotecznosci. Teoria ta pozwala na wy-
jasnienie faktéw oraz procesow spotecznych dzieki ustaleniu funkcji, jakie
pelnia w zbiorowosciach ludzkich?. W ujeciu strulturalno-funkcjonalnym
— jak twierdzi Talcott Parsons — szkota ma do speinienia zasadniczo dwie
funkcje: socjalizacj¢ i dobér (selekcje). Ma zatem przekazywac uniwersalne
wartosci (socjalizacja), tak by dorastajacy cztowiek potrafit je zinternalizo-
wac i byl gotowy do odtwarzania rél spotecznych zgodnie ze spotecznymi
oczekiwaniami, a jednoczesnie ma dokonywac selekcji i podziatu zasobow
ludzkich odpowiednio do systemu rél dorostychs®.

¢ Niniejsza monografia stanowi poklosie rozprawy doktorskiej pt. Przygotowanie ogdinodostep-
nej szkoly wiejskiej do pracy z uczniem z orzeczong potrzebq ksztalcenia specjalnego (na przykladzie szkol
powiatu bydgoskiego), napisanej pod kierunkiem Prof. dr. hab. Zenona Gajdzicy.

7 J. Turowski, Socjologia. Male struktury spoleczne, KUL, Lublin 2001, s. 58.

8 T. Parsons, 1968, s. 179, za: K.J. Tilmann, Teorie socjalizacji. Spolecznos¢, instytucja, upodmioto-
wienie, PWN, Warszawa 1996, s. 131.
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Celem rozwazan niniejszej pracy z jednej strony jest rozpoznanie i opi-
sanie zakresu przygotowania szkoty wiejskiej do edukacji inkluzyjnej; z dru-
giej za$, skonstruowanie mapy sieci instytucji warunkujacych prawidlowe
zabezpieczenie potrzeb ucznia z orzeczong potrzeba ksztatcenia specjalnego
w szkole wiejskiej oraz opracowanie, na podstawie wnioskdéw wynikajacych
z badan, zalecen stuzacych poprawie sytuacji edukacyjnej uczniéw z niepet-
nosprawnoscig, ktérzy stanowig kategorie wychowankoéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.

Zgodnie z ujeciem funkcjonalnym, w ktérym wskazuje si¢, ze szkota
tworzy okreSlony system spoteczny stuzacy socjalizowaniu uczniéw, czy-
li przystosowaniu ich do spoltecznych, ekonomicznych i politycznych wa-
runkéw zycia w danej rzeczywistoSci spolecznej’, szkoly wiejskie zostanag
poddane analizie pod katem funkcjonowania w odniesieniu do calej spo-
fecznosci lokalnej, jak i grupy uczniéw z niepelnosprawnoscia, wsparcia
udzielanego tym uczniom, ich rodzinom oraz nauczycielom. Dlatego zasad-
ne i wazne, z punktu widzenia niniejszej pracy, wydaje si¢ umiejscowienie
badan w nurcie funkcjonalno-strukturalnym.

Praca podzielona jest na osiem rozdzialéw. W rozdziale pierwszym
przedstawione zostaly koncepcje i definicje niepelnosprawnosci z uwzgled-
nieniem definicji dziecka i ucznia z niepelnosprawnoscia oraz ich ewolucja
na przestrzeni wiekdéw. Zaprezentowano takze modele niepetnosprawnosci
oraz opisano pojecie specjalnych potrzeb edukacyjnych, ktére miesci w swo-
ich rozwazaniach m.in. kategori¢ uczniéw z niepetnosprawnoscia. Rozdziat
ten opisuje tez istotne w kontekscie analizy danych teorie jej interpretacji.
W rozdziale drugim omoéwiono formy organizacyjne ksztalcenia uczniéw
z niepelnosprawnoscig w polskim systemie oSwiaty. Rozdziat trzeci poswie-
cony jest tematyce wsparcia ucznia z orzeczong potrzebg ksztalcenia spe-
cjalnego. Przedstawiono w nim koncepcje wsparcia spotecznego, ze szcze-
gélnym uwzglednieniem wsparcia ucznia z niepelnosprawnoscig i jego
rodziny. W rozdziale tym omdéwiono réwniez aspekty prawa o$wiatowego
bedace podstawa dziatan wspierajacych ucznia z niepetnosprawnoscia. Roz-
dziat czwarty zawiera charakterystyke poje¢ srodowiska, z wyrdznieniem
Srodowiska lokalnego miasta i wsi oraz jego specyficznych uwarunkowan.
W rozdziale pigtym oméwiono zagadnienie edukacji na terenach wiejskich.
Rozdzial sz6sty zawiera opis koncepcji badan wtasnych. Zawarto tu cel i pro-
blematyke badan, opis grupy badanej, jak réwniez sposéb organizacji i prze-
bieg badan. Rozdziat siodmy to deskrypcja, ktéra przedstawia analize mate-
riatu badawczego, zebranego podczas badan w ogbélnodostepnych szkotach
wiejskich z powiatu bydgoskiego. Poszczegélne podrozdziaty stanowiag od-
powiedzi na postawione problemy badawcze. W rozdziale 6smym zaprezen-

® J.Kuzma, Nauka o szkole. Studium monograficzne. Zarys koncepcji, Impuls, Krakéw 2008, s. 101.
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towano propozycje rozwigzan praktycznych z wykorzystaniem bioekologicz-
nej teorii systeméw Urie Bronfenbrennera, mogaca stanowi¢ implikacje dla
praktyki edukacji inkluzyjnej. Wyrdéznione przez Bronfenbrennera systemy
mikro, mezo, egzo i makro zostaly wykorzystane do umiejscowienia w nich
odpowiednich dziatan, przyczyniajacych si¢ do poprawy funkcjonowania
szkoty wiejskiej w realizacji edukacji inkluzyjnej oraz zaspokajania specjal-
nych potrzeb edukacyjnych uczniéw z niepetnosprawnoscia.

Przedstawiona praca stanowi prob¢ ukazania przygotowania i funkcjo-
nowania szkoty wiejskiej w realizacji inkluzyjnego modelu ksztatcenia.

W tym miejscu pragne serdecznie podzickowac wszystkim, ktérzy wspie-
rali mnie w czasie pisania ksigzki. Szczeg6lne podzickowania kieruje pod
adresem Prof. dr. hab. Zenona Gajdzicy oraz dr Magdaleny Belzy-Gajdzicy
za zyczliwos¢, poswiecony czas, liczne dyskusje i konsultacje merytoryczne.
Podzigkowania kieruje do dr. hab. prof. UZ Jarostawa Babki za cenne uwa-
gi i wskazowki, ktére pozwolily na dokonanie niezbednych poprawek i na-
danie ksigzce obecnego ksztattu. Dzigkuje Sp. Pani Prof. zw. dr hab. Marii
Dudzikowej, ktéra pomimo ci¢zkiej choroby z wielkq zyczliwoscig dzielita
si¢ swoja wiedzg. Cenne rady oraz zyczliwe wsparcie Pani Profesor przyczy-
nity si¢ do osiggnigcia przeze mnie obecnego poziomu dojrzatosci naukowe;j.
Dzickuj¢ réwniez mojej rodzinie za wyrozumiato$¢ i mitosé, ktérg mnie ob-
darzaja.



ROZDZIAL 1

Niepelnosprawnosc¢ 1 uczen

z niepetnosprawnoscig

w Swietle literatury przedmiotu
— wybrane rozwazania

1.1. Pojecie niepetnosprawnosci

Pojecia niepelnosprawnosci i ucznia z niepetnosprawnoscig nalezg do klu-
czowych kategorii niniejszej pracy, dlatego tez poswigcono ich analizie wi¢-
cej miejsca, przywolujac rézne ujecia oraz koncepcje.

0Od dluzszego czasu trwajq starania, by stworzy¢ jedna, otwartq defini-

cje niepelnosprawnosci, ktéra ujmowataby to pojecie wystarczajaco szeroko
i mogtaby by¢ powszechnie stosowana. Pomimo wielu préb do dnia dzisiej-
szego nie udalo si¢ okresli¢ — ustali¢ jednej, powszechnie uznanej definicji
niepelnosprawnosci. Wiele z nich powstato na potrzeby konkretnych insty-
tucji, np. do spraw orzekania o niepetlnosprawnosci, ksztatcenia, rehabili-
tacji i pomocy socjalnej. Ukazujg one niepetnosprawno$¢ w réznym ujeciu:
medycznym, psychologicznym badz spotecznym.

W niniejszej pracy z licznych definicji niepetnosprawnosci zaprezento-

wano te, ktére:

— s aktualne w Swietle obowiazujacych przepiséw prawa,

— pozwalaja zrozumie¢, jak zmieniato si¢ i ksztaltowalo podejscie
do os6b niepetnosprawnych,

— sg uzyteczne z punktu widzenia tematu niniejszej pracy, zwraca-
ja uwage na dziecko z niepeinosprawnoscia, peiniong przez nie role
ucznia oraz porzadkuja ustalenia terminologiczne stosowane w pracy.

Niepelnosprawnos$¢ nie jest fenomenem obecnego stulecia, towarzy-

szyta ludzkosci od zarania dziejow. Stosunek do niepelnosprawnosci ulegat
zmianie wraz z rozwojem cywilizacji i byl wyrazem dominujacych w da-
nym okresie historycznym pogladéw filozoficznych i spotecznych, wierzen
religijnych, systeméw wartosci oraz obyczajow i zwyczajéw. Na przestrzeni
wiekéw mozna wyrézni¢ w stosunku do os6b niepetnosprawnych posta-
wy dyskryminacji i wyniszczenia, postawy izolacji, segregacji i integracji.
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Postrzeganie niepetnosprawnosci zmieniato si¢ na przestrzeni lat. Obecnie
w literaturze coraz rzadziej funkcjonuja terminy pejoratywne takie jak:
utomnos¢, kalectwo, defekt, niedorozwdj. Na ich miejsce wprowadza si¢
nowe pojecia, ktore sprzyjaja integracji spotecznej i przeciwdzialaja stygma-
tyzacji.

Niepeinosprawnos¢ jest zjawiskiem wielowymiarowym, dotyczacym
funkcjonowania jednostki w wielu aspektach.

Definicje niepelnosprawnosci r6znig sie w zaleznosci od postaw, przekonan,
orientacji kulturowej i dyscypliny naukowe;j. [...] Zmieniaja si¢ tak samo jak
opinie na temat tego, czy niepelnosprawnos¢ zawsze musi uposledzac zdolnos¢
czlowieka do uczestniczenia w gléwnym nurcie zycia spolecznego'.

Wedtug Aleksandry Maciarz

niepetnosprawnos¢ jest pojeciem ogélnym, obejmujacym wszystkie jej stany
niezaleznie od stopnia obnizZenia sprawnosci i okresu jej trwania. Spowodo-
wana réznymi czynnikami zaréwno natury biologicznej, jak i psychologicznej
moze przejawiac sie w sferze funkcji fizycznych, motorycznych i umystowych,
emocjonalnych, wolicyjno-dazeniowych, spoleczno-przystosowawczych i moze
w réznym stopniu utrudniac przebieg rozwoju i dzialalnosci cztowieka?.

2 21

Z pojeciem ,niepelnosprawno$¢” wigze si¢ przede wszystkim termin
,,0soba niepelnosprawna”. Zostat on wprowadzony do jezyka polskiego sto-
sunkowo niedawno i ugruntowat sie przede wszystkim dzieki obchodom
Mie¢dzynarodowego Roku Inwalidéw i Oséb Niepelnosprawnych (1991) oraz
w okresie tzw. Dekady Os6b Niepelnosprawnych ogloszonej przez ONZ na
lata 1983-1992. Janusz Kirenko twierdzi, ze okreSlenie to wydaje sie by¢
bardziej adekwatne do okreSlania rzeczy niz ludzi®. Tadeusz Gatkowski do-
daje, ze niepetnosprawnos¢ w przypadku cziowieka nie oznacza niepeino-
warto$ciowosci. Zdaniem autora lepiej brzmigcym okresleniem bytoby sfor-
mutowanie ,,0soba z niepelnosprawnoscig”. Podobne stanowisko prezentuje
Dorota Podgoérska-Jachnik, ktéra stwierdza, ze dazacy do dominacji termin
,,osoba z niepetnosprawnoscig” z naciskiem na stowo ,,0soba” — podkresla
jej podmiotowos¢. Niepelnosprawnos¢ natomiast pozostaje jednym z wie-
lu atrybutéw tej osoby, zachowujac wtasciwe proporcje pomiedzy tym,
Co W niej niesprawne, a calg bogata resztg*.

' D.D. Smith, Pedagogika specjalna t. 1, PWN, Warszawa 2008, s. 34.
2 A. Maciarz, Uczniowie niepelnosprawni w szkole powszechnej, WSiP, Warszawa 1992, s. 10.
> J. Kirenko, Oblicza niepelnosprawnosci, WSSP, Lublin 2006.

4 D. Podgoérska-Jachnik, Praca socjalna z osobami z niepelnosprawnosciq i ich rodzinami, CRZL,
Warszawa 2014, s. 28.
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Dokumentem mi¢dzynarodowym, w ktérym mozemy znalez¢ definicje
osoby niepelnosprawnej, jest Konwencja praw osob niepelnosprawnych uchwa-
lona 13 grudnia 2006 roku przez ONZ, w ktérej w art. 1 stwierdza sig, ze

do oséb niepelnosprawnych zalicza si¢ osoby z dtugotrwala obnizong spraw-
noscig fizyczng, umystowa, intelektualng lub sensoryczng, ktéra w interakcji
z réznymi barierami moze ograniczac ich peine i efektywne uczestnictwo w zy-
ciu spolecznym na réwnych zasadach z innymi obywatelami®.

Ratyfikacja konwencji przez Polsk¢ nastgpita jednak dopiero w roku 2012.
Fakt ten zapoczatkowat i wyznaczyl uruchomienie dziatat reformatorskich
na rzecz edukacji wiaczajacej w naszym kraju.

Na gruncie pedagogiki specjalnej przyjmuje si¢, ze osoba niepelno-
sprawna to

osoba trwale poszkodowana na zdrowiu, u ktérej istnieje naruszenie spraw-
nosci i funkcji w stopniu wyraZnie utrudniajgcym (w poréwnaniu z osoba-
mi zdrowymi) pobieranie nauki w normalnej szkole, wykonywanie czynnosci
zycia codziennego, pracy zawodowej, uczestnictwa w zyciu spolecznym oraz
zajeciach w czasie wolnym od pracy®.

W roku 1980 Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO) przyjela i oglosita
Migdzynarodowq klasyfikacje uszkodzeri niepelnosprawnosci i uposledzeri (Interna-
tional Classification of Impairments, Disabilites and Handicaps — ICIDH). Podsta-
we tej klasyfikacji stanowita koncepcja niepelnosprawnosci autorstwa Sa-
ada Z. Nagiego, wedtug ktérej niepetnosprawnos¢ jest procesem dynamicz-
nym skfadajgcym si¢ z czterech stopni: patologii, uszkodzenia, ograniczenia
funkcjonowania i niepetnosprawnosci, ktéra okresla, ze

osoba niepelnosprawna to osoba, u ktorej istotne uszkodzenie i obnizenie
sprawnosci funkcjonowania organizmu powoduja uniemozliwienie, utrudnie-
nie lub ograniczenie sprawnego funkcjonowania w spoleczenistwie, biorgc pod
uwage takie czynniki jak pte¢, wiek oraz czynniki zewngtrzne’.

Dokonujgc rozgraniczenia niepetlnosprawnosci w zaleznosci od tego, czy jest
ona uszkodzeniem w wymiarze medycznym, niezdolnoscig do wykonywa-
nia funkcji zyciowych, czy uposledzeniem w sensie spotecznym, wprowa-
dza ona nast¢pujace pojecia, uwzgledniajac stan zdrowia czlowieka:

> Konwencja praw o0sob niepelnosprawnych, ONZ 13 grudnia 2006.

° J. Wyczesany, Niepelnosprawnos¢ czlowieka a uwarunkowania postaw spolecznych, [w:] J. Wycze-
sany, Z. Gajdzica, Uwarunkowania edukacji i rehabilitacji uczniow o specjalnych potrzebach w rozwoju,
Akademia Pedagogiczna, Krakéw 2008, s. 7.

7 J. Kirenko, dz. cyt., s. 17.
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— uszkodzenie (impairment) — to wszelka strata lub wada psychicz-
nej, fizjologicznej lub anatomicznej struktury albo ,,czynnosci”,

— niepelnosprawnos$¢ (disability) — wszelkie ograniczenie badz brak
(wynikajace z uszkodzenia) prowadzenia aktywnego zycia w sposob
lub w zakresie uznawanym za typowy dla cztowieka,

— upoSledzenie (handicap) — niekorzystna (gorsza) sytuacja danej
osoby, bedgca wynikiem uszkodzenia lub niepelnosprawnosci po-
legajaca na ograniczeniu lub uniemozliwieniu jej wypelniania 16l,
ktére uwazane sq za normalne, bioragc pod uwage jej wiek, pte¢,
czynniki kulturowe i spotecznes®.

Punkt wyjsciowy stanowi uszkodzenie, ktére moze przyjac zakres cze-
Sciowy, fragmentaryczny lub catkowity. Uszkodzenie moze by¢ okresowe
lub trwate, wrodzone (od urodzenia) lub nabyte w dalszych okresach zycia.
Moze takze ze wzgledu na dynamike by¢ ustabilizowane, progresywne lub
regresywne.

Jako przyczyny uszkodzenia Tadeusz Majewski wymienia:

1) czynniki dziedziczne,

2) choroby,

3) niewlasciwe odzywianie,

4) urazy,

5) zmiany zwigzane ze starzeniem si¢ organizmu’.

Nastepstwem uszkodzenia, wedtug WHO, jest niepelnosprawnos¢, kté-
ra dzielimy na:

— niepelnosprawnos¢ sensoryczng — stuchowa, wzrokowa, dotykows;

— niepelnosprawnos¢ fizyczng — w tym motoryczng;

— niepelnosprawnos¢ psychiczng — w tym intelektualng.

Wynikiem niepelnosprawnosci lub uszkodzenia moze by¢ uposledze-
nie, ktére ogranicza lub uniemozliwia pelnienie rél rozumianych jako zada-
nia zawodowe, role spoteczne, zadania zyciowe. Uposledzenie moze przyjac
forme: utrudnienia, ograniczenia, uniemozliwienia i dotyczy¢ szesciu gtow-
nych sfer zycia ludzkiego:

1) orientacji w otoczeniu,

2) czynnosci zycia codziennego,
3) poruszania si¢ w przestrzeni,
4) pracy zawodowej,

5) integracji spotecznej,

6) niezaleznos$ci ekonomicznej™®.

8 Tamze, s. 16-18.
° T. Majewski, Biopsychospoleczna koncepcja niepelnosprawnosci, , Szkola Specjalna” 1999, nr 3.
10 J, Kirenko, dz. cyt., s. 11.
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Zobrazowanie tej teorii stanowi liniowy model, wedtug ktérego uszko-
dzenie powoduje niepelnosprawnos¢ skutkujaca uposledzeniem.

uszkodzenie = niepetnosprawnos¢ =—> uposledzenie

Schemat 1. Sekwencja przyczynowo-skutkowa poje¢ zwigzanych z naruszeniem
zdrowia wediug ICIDH z 1980 roku

Zrodlo: R. Ossowski, Teoretyczne i praktyczne podstawy rehabilitacji, WSP, Bydgoszcz 1999, s. 43.

Jak wynika z przedstawionego schematu, istnieje zaleznos$¢ pomiedzy
uszkodzeniem, niepelnosprawnoscig i uposledzeniem — przy czym uszko-
dzenie i niepelnosprawnos¢ dotyczg fizycznych i psychicznych aspektéw
funkcjonowania czlowieka, natomiast upoS$ledzenie dotyczy aspektéw jego
spotecznego funkcjonowania. Jest to ujecie systemowe, ktére odchodzi od
waskiego ujmowania niepetnosprawnosci. Ktadzie si¢ tutaj nacisk na ogra-
niczenia w podejmowaniu rél spotecznych. , Stopiefi uposledzenia jest wigc
wskaZznikiem zaburzen w regulacji stosunkéw osoby niepelnosprawnej
z otoczeniem’!.

Definicja ta poddana zostata krytyce za jej zbyt medyczne i jednostron-
ne ukazywanie niepelnosprawnosci, z pominigciem mozliwosci i zdolnosci
0s6b niepelnosprawnych oraz nieuwzglednieniem kontekstu spoleczno-
-kulturowego.

W roku 2001 po przeprowadzeniu aktualizacji klasyfikacji ICIDH
wprowadzono nowa terminologi¢, formulujac International Classification
of Functioning Disability and Health (ICF), ttumaczona na jezyk polski jako
Migdzynarodowa klasyfikacja funkcjonowania, niepelnosprawnosci i zdrowia,
przedstawiajacq niepelnosprawnos¢ jako ,wielowymiarowe zjawisko wy-
nikajace ze wzajemnych oddzialywan mig¢dzy ludZmi a ich fizycznym
i spotecznym otoczeniem”!2. W ujeciu tym niepetnosprawnos¢ ukazana jest
nie jako wynik uszkodzenia organizmu czy stanu zdrowia, ale jako wynik
barier i przeszkdd, jakie napotyka osoba w swoim Srodowisku. ICF stanowi
klasyfikacje cech charakterystycznych stanu zdrowia ludzi w kontekscie ich
indywidualnych sytuacji zyciowych oraz wptywdéw Srodowiska, i moze by¢
stosowana jako narzedzie: statystyczne, badawcze, kliniczne oraz narze-
dzie edukacyjne — pomocne w przygotowaniu programow nauczania oraz
w uswiadamianiu spoteczenstwa i podejmowaniu dzialahh wspierajacych.

Wedtug Stanistawa Kowalika sprawnos¢ cztowieka mozna rozpatrywac
na kilku poziomach jego funkcjonowania, traktujgc jg jako: zdolnos$¢ biolo-

1 R. Ossowski, Teoretyczne i praktyczne podstawy rehabilitacji, WSP, Bydgoszcz 1999, s. 42-43.

12 E. Wapiennik, R. Piotrowicz, Niepelnosprawny — pelnosprawny obywatel Europy, UKIE, War-
szawa 2002, s. 22.
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giczng organizmu (wszystkich jego uktadéw) do wypelniania wtasciwych
im zadan warunkujacych prawidtowe funkcjonowanie organizmu; jako
sprawnos¢ psychologiczng czlowieka w organizowaniu i zaspokajaniu po-
trzeb, narzucanych przez otoczenie; oraz sprawnos¢ spoteczng do dziatania
w grupie i wypelniania zadann"’. Pelnosprawnos¢ oznacza funkcjonowanie
cztowieka na wszystkich trzech poziomach: biologicznym, psychologicznym
i spotecznym. Zdaniem Kowalika utrata sprawnosci organizmu na poziomie
biologicznym to dysfunkcjonalno$¢, natomiast niepetnosprawnos¢ obejmu-
je swoim zakresem dysfunkcjonalno$¢ na poziomie biologicznym, a takze
jej skutki na poziomie psychologicznym i spolecznym. Dysfunkcjonalnos¢
predysponuje do powstawania sytuacji problemowych, ktére oznaczajq brak
zgodnosci pomiedzy mozliwosciami cztowieka a wymaganiami stawianymi
mu przez otoczenie'*, Powoduje to zmniejszenie szans rozwojowych jednost-
ki, ktére nazywa on ,,sferg utraconego rozwoju”.

W Polsce stosuje si¢ definicje wynikajaca z Ustawy o rehabilitacji za-
wodowej i spolecznej oraz zatrudnianiu os6b niepelnosprawnych z dnia
26 sierpnia 1997 roku, wedtug ktérej

niepelnosprawna jest osoba, ktérej sprawnos¢ fizyczna, psychiczna lub umysto-
wa trwale lub okresowo utrudnia, ogranicza lub uniemozliwia zycie codzien-
ne, nauke, prac¢ oraz petnienie rél spolecznych, zgodnie z normami prawnymi
i zwyczajowymi®.

Daje ona podstawy do okreSlenia trzech stopni niepetnosprawnosci, a mia-
nowicie:

— stopienl znaczny,

— stopient umiarkowany,

— stopien lekki'®.

W oparciu o kategorie ICF powstala osobna wersja ICF-CY (Children
& Youth Version). Klasyfikacja ta opisuje dziecko w relacji ze Srodowiskiem,
a zwlaszcza dziecko w kontekScie rodziny, stwarzajgc szanse planowania
i podejmowania dzialan na rzecz dziecka w potaczeniu z dzialaniami wspie-
rajacymi jego rodzing. Klasyfikacja ICF—CY objasnia zagadnienia opdZnie-
nia rozwoju, podkreslajac, ze pojawianie si¢ u dzieci i mtodziezy okreslo-

B S. Kowalik, Psychospoleczne podstawy rehabilitacji 0sob niepelnosprawnych, Biblioteka Pracow-
nika Socjalnego, Katowice 1999, s. 25-28.

4 Tamze.

15 Ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 roku o rehabilitacji zawodowej i spotecznej oraz zatrudnia-
niu oséb niepelnosprawnych (Dz.U. nr 123, poz. 776 z pdzn. zm.).

o Do roku 1997 istnial w naszym kraju podzial os6b niepetnosprawnych na trzy grupy in-
walidztwa (pierwsza, druga i trzecia), obecnie ustalono odpowiadajace im stopnie niepelno-
sprawnosci: lekki, umiarkowany i znaczny (Dz.U. nr 123, poz. 776 z p6Zn. zm.).
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nych funkgji i struktur organizmu oraz nabywanie réznorodnych umiejet-
nosci jest zréznicowane w czasie. R6znice te zwigzane sg z indywidualnym
charakterem procesu wzrostu i rozwoju. Wplywajq na nie zaréwno fizyczne,
jak i psychologiczne czynniki srodowiskowe!”.

W literaturze przedmiotu mozna tez spotkac¢ poj¢cie niepetnosprawno-
sci, ktoére dotyczy dzieci. Wedtug WHO - dzieckiem niepetnosprawnym jest
takie dziecko, ktére wymaga specjalnej pomocy i ulg, dzigki ktérym be-
dzie w stanie uczestniczy¢ w zyciu spotecznym. Irena Obuchowska okresla
tym mianem

dzieci, ktoérych rozwdj jest utrudniony w stopniu, w ktérym ani jednostka za
pomocg wilasnych mechanizméw psychicznej regulacji, ani rutynowe metody
postepowania pedagogicznego, nie sg w stanie utrudnien tych wyeliminowac's.

Maciarz oprocz pojecia dziecka niepelnosprawnego wyréznia takze po-
jecie ucznia niepelnosprawnego, za ktérego uznaje

takie dziecko, ktére ma trudnosci w nauce i spolecznym przystosowaniu z po-
wodu obnizonej sprawnosci psychofizycznej i ktéremu jest potrzebna pomoc
specjalna w celu poprawy jego:

— stanu zdrowia i og6lnej sprawnosci fizycznej,

— stanu sprawno$ci tych organéw i funkcji, ktére ma uposledzone badz za-
burzone,

— mozliwo$ci uczenia si¢ w szkole i wynikéw w nauce,

— samodzielnosci spotecznej w czynnoSciach zycia codziennego, w zaba-
wach i zajeciach réwiesnikow oraz réznych sytuacjach cywilizacyjno-kul-
turowych®.

Jako wiodgcg, z uwagi na tematyke niniejszej pracy oraz przyjete zatoze-
nia koncepcyjne, przyjeto definicje dziecka niepelnosprawnego zaproponowa-
na przez WHO, wedlug ktérej jest to dziecko wymagajace specjalnej pomocy
i ulg, aby dzicki nim uczestniczy¢ w zyciu spolecznym. Natomiast rozumienie
ucznia niepelnosprawnego przyjeto za Maciarz, wedltug ktérej jest nim dziec-
ko majgce trudnosci w nauce i spolecznym przystosowaniu z powodu obni-
zonej sprawnosci psychofizycznej i ktéremu jest potrzebna pomoc specjalna.

Wspblczesne spektrum definicyjne rozpigte jest wiec pomiedzy podej-
Sciem czysto biologicznym i fundamentalnie spolecznym, za$ miedzy tymi

17 L. Zaremba, Specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne dzieci i mlodziezy. Identyfikowanie SPR i SPE
oraz sposoby ich zaspokajania, ORE, Warszawa 2014, s. 17.

18 1. Obuchowska, Wprowadzenie, [w:] tejze (red.), Dziecko niepelnosprawne w rodzinie, WSiP,
Warszawa 1999, s. 10.

1 A. Maciarz, dz. cyt., s. 10.
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biegunaminapotykamy uj¢cia kulturowe, ekonomiczne, prawne i polityczne,
ktoére tworzone sg do okreslonych celéw. Problemem jest réwniez definiowa-
nie niepelnosprawnosci na potrzeby réznych resortéw. Jednym z gtéwnych
powoddéw braku jednolitosci w definiowaniu niepelnosprawnosci sg takze
trudnosci w okreSleniu wyraznej granicy pomiedzy zdrowiem a choroba,
miedzy choroba a niepelnosprawnoscig. Dotychczas brak jest jednoznacz-
nego terminu, okreslajgcego wszystkie dysfunkcje wystepujace u cztowieka,
dlatego w dalszych rozwazaniach zawartych w niniejszej publikacji pojawia
si¢ zamiennie pojecia ,,0soba niepelnosprawna” i ,,0soba z niepetnospraw-
nosciq”, traktowane jako réwnowazne. Wielo$¢ ujec i interpretacji pojecia
niepelnosprawnosci Swiadczy o tym, ze jest to problem nadal otwarty i na-
lezy zgtebiac go i analizowac w spos6b holistyczny, z uwzglednieniem aktu-
alnych zdobyczy r6znych dziedzin nauki.

Wraz ze zmianami w definiowaniu pojecia niepelnosprawnosci zmie-
niato si¢ takze spojrzenie na miejsce i rol¢ oséb niepetnosprawnych w spo-
feczenstwie. Zwrocono réwniez uwage na role, jaka odgrywa spoteczenistwo
W postrzeganiu i pomocy osobom niepelnosprawnym. Wyrazem zmian sg
zaprezentowane ponizej r6zne ujecia niepelnosprawnosci zwane modelami.

1.2. Modele niepetnosprawnosci

W literaturze przedmiotu odnalez¢ mozna kilka modeli niepelnospraw-
nosci. Dostrzegalna jest analogia pomi¢dzy podejSciem do oséb niepelno-
sprawnych a ksztattowaniem si¢ poszczeg6lnych modeli. Pierwszym z nich
jest model medyczny. W ujeciu tym niepetnosprawnos¢ jest skutkiem
uszkodzenia organizmu lub wynikiem choroby i wymaga post¢powania te-
rapeutycznego. Przedstawiajac niepetnosprawnos¢ z perspektywy medycz-
nej, problem niepetnosprawnosci rozpatruje si¢, biorgc pod uwage jednostke
bez uwzglednienia pozycji osoby niepelnosprawnej w jej otoczeniu. Model
medyczny traktuje uszkodzenie jako Zrédio wszelkich trudnosci, ograni-
czen i problemoéw osoby niepetnosprawnej oraz zaktada, ze interwencja me-
dyczna i rehabilitacja ma zasadnicze znaczenie dla usuni¢cia uszkodzenia
i ztagodzenia jego skutkéw. W ujeciu medycznym niepelnosprawnos¢ jest
osobistym do$wiadczeniem jednostki, ktéra wymaga fachowej pomocy me-
dycznej, majacej na celu jej usprawnienie i przywrocenie do zdrowia. Nie-
pelnosprawnos¢ traktowana jest jak choroba, ktérg trzeba leczy¢, a osobe
niepeinosprawng postrzega si¢ jako pacjenta. Pomocg w leczeniu stuzg od-
powiednio wykwalifikowane stuzby medyczne w postaci rehabilitantow, le-
karzy i terapeutéw. Konieczna jest kontrola post¢péw leczenia, tak by przy-
wroci¢ osob¢ niepeinosprawng ,,normalnemu zyciu” poprzez jej wyleczenie
irehabilitacj¢ badZ przynajmniej cz¢Sciowe zrekompensowanie jej niepetno-
sprawnosci za pomocg roznych srodkéw. Utozsamianie niepetnosprawnosci
z chorobg i sprowadzanie osoby niepetnosprawnej do roli pacjenta rzutowa-
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o na jej odbidér spoleczny jako osoby stabej, bezradnej, zaleznej od innych,
i deprecjonowato jej wartos¢ jako petnosprawnego cztonka spoleczenstwa.
Postrzeganie oséb niepetnosprawnych tylko w kategorii pacjentéw dopro-
wadzito do tego, ze kluczowa role przypisywano leczeniu i usprawnianiu
0sOb niepelnosprawnych, pomijajac ich potrzeby spoteczne. Skupianie si¢
gltéwnie na ich potrzebach zdrowotnych skutkowato odizolowaniem ich od
spotecznego funkcjonowania. Kirenko postuguje sie nastepujacymi katego-
riami opisowymi, przedstawiajac ujecie niepetnosprawnosci wedlug mode-
lu medycznego:

— niepelnosprawnosc¢ jest tragedig osobistg kazdego, kto zostat nig dotknicty;

— niepelnosprawnos¢ to uszkodzenie fizyczne, zmystowe lub umystowe, po-
wodujgce psychologiczne niedostosowanie, brak motywacji i wspdlpracy
oraz utrat¢ mozliwosci wykonywania zawodu;

— osoba niepelnosprawna to nade wszystko pacjent;

— niepelnosprawnos¢ wymaga fachowej interwencji lekarzy, rehabilitantéw,
terapeutéw oraz doradcéw zawodowych;

— konieczna jest systematyczna kontrola osiggni¢¢ osoby niepelnosprawnej
przez ekspertow;

— oczekiwanym wynikiem rehabilitacji osoby niepelnosprawnej jest jej przy-
stosowanie spoleczne?.

Model medyczny zaklada, ze jednostka powinna przystosowad si¢ do
warunkoéw, w jakich zyja inni ludzie. Gléwny nacisk ktadzie si¢ tutaj na
motywacje osoby niepelnosprawnej do podejmowania wysitku, ktérego re-
zultatem ma by¢ takie usprawnienie jednostki, by mogla ona jak najlepiej
funkcjonowa¢ w Srodowisku ludzi zdrowych. Medyczny model niepeino-
sprawnosci nie uwzglednia roli srodowiska spotecznego, w ktérym zyje
jednostka niepelnosprawna, i roli otoczenia. Wedlug koncepcji medycznej
to osoba niepetnosprawna powinna dostosowac si¢ do norm panujacych
w spoleczenstwie, a nie spoleczenistwo powinno pomoc i wspiera¢ osobe
niepelnosprawng. W polowie ubiegtego stulecia osoby niepelnosprawne
praktycznie byly nieobecne w spotecznym funkcjonowaniu. Niewidoczne
dla ogoétu spoteczenstwa, zamknigte w domach i réznego typu instytucjach
leczniczych, poddawane byly leczeniu i usprawnianiu tak, by dostosowac
si¢ do ogblnie panujacych norm spotecznych. Pomija si¢ tutaj wazna role¢
ksztattowania Srodowiska i dostosowywania go do potrzeb oséb niepetno-
sprawnych. Przedstawienie osoby niepelnosprawnej jako niesamodzielnej
i bezradnej wobec zadan zyciowych stato si¢ podstawag krytyki tej koncep-
¢ji. Takie przedstawianie oséb niepeinosprawnych, zdaniem Kirenki, stoi
w sprzecznosci z przekonaniem samych niepetnosprawnych, ktérzy pragna

20 J. Kirenko, W strong spolecznego modelu niepelnosprawnosci, [w:] Z. Palak (red.), Pedagogika
specjalna w reformowanym ustroju edukacyjnym, UCMS, Lublin 2001, s. 65.
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samodzielnie decydowac o zakresie i sposobie udzielanej im pomocy. Opo-
wiadajgc si¢ zdecydowanie za ideg ,zycia niezaleznego”, oczekuja pelnej
akceptacji spolecznej oraz mozliwosci korzystania z débr i osiggnie¢¢ kultu-
ry oraz cywilizacji?!. Krytyka systemowego — medycznego i jednostkowego
ujmowania niepelnosprawnosci poskutkowala zmiang stanowiska WHO.
W rezultacie powstala koncepcja, ktéra stanowi kompromis pomie¢dzy zbyt-
nim medykalizowaniem a uspolecznianiem niepetnosprawnosci. Koncep-
cja ta uwzglednia zaréwno aspekt jednostkowy, jak i spoleczny niepelno-
sprawnosci, wprowadzajac pojecia uszkodzenia, niepetnosprawnosci i upo-
Sledzenia, ktére w sposob liniowy przedstawiajg przyczynowo-skutkowe
spojrzenie na to, skad bierze si¢ niepelnosprawnos¢. Ewa Wapiennik i Ra-
dostaw Piotrowicz zauwazajq, ze dzigki wprowadzeniu poj¢¢ rozrézniajg-
cych przyczynowo-skutkowe powstawanie niepeinosprawnosci, nie jest juz
ona rozumiana tylko jako skutek choroby czy urazu. Jest przede wszystkim
rezultatem barier, na jakie napotyka w spoteczenistwie osoba z niepeino-
sprawnos$cig??. Colin Barnes i Geof Mercer podkreslaja, ze krytyka modelu
jednostkowego zostata wyrazona po raz pierwszy przez Zwiazek Niepelno-
sprawnych Fizycznie Przeciwko Segregacji (Union of the Physically Impaired
Against Segregation — UPIAS) w Wielkiej Brytanii. W manifescie Zwigzku
zatytulowanym Fundamental Principles of Disability® zwr6cono uwage na
ograniczenia w postaci barier spotecznych i Srodowiskowych, wyrazajac je
W sposOb nastepujacy:

Z naszej perspektywy, to spoleczenistwo uposledza osoby niepetnosprawne fi-
zycznie. Niepelnosprawnos¢ jest czym$ nadbudowanym nad naszymi utomno-
Sciami przez fakt, ze jesteSmy niepotrzebnie izolowani i wykluczani z pelnego
uczestnictwa w zyciu spolecznym. Niepelnosprawni sa zatem dyskryminowa-
na grupa w spoleczenstwie®:.

Zwrbcenie uwagi na istotna role spoleczenstwa w postrzeganiu niepet-
nosprawnosci skutkowato zmiang perspektywy i przejsciem w strong nowe-
go ujecia — spotecznego modelu niepelnosprawnosci.

Model spoleczny — na tle krytyki koncepcji biologicznej (modelu me-
dycznego) powstata spoteczna koncepcja niepetnosprawnosci. Ustalono
nowy profil definicji osoby niepelnosprawne;j.

Jest nig jednostka w pelni swych praw, znajdujaca si¢ w sytuacji uposledza-
jacej ja, tworzonej przez bariery srodowiskowe, ekonomiczne i spoteczne, kt6-

2l J. Kirenko, Oblicza..., dz. cyt., s. 30.

2 E. Wapiennik, R. Piotrowicz, dz. cyt., s. 19.

2 C. Barnes, G. Mercer, Niepelnosprawnos¢, Sic!, Warszawa 2008, s. 18.
24 UPIAS 1976, s. 14, za: C. Barnes, G. Mercer, dz. cyt., s. 18.
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rych nie moze tak jak inni ludzie przezwyciezy¢, wskutek wystepujacych u niej
uszkodzen?.

Dalej podkresla sie, ze

do spoteczenstwa nalezy eliminowanie, zmniejszanie lub kompensowanie tych
barier, aby kazdej jednostce umozliwi¢ cieszenie si¢ pelnig przywilejow obywa-
telskich, respektujac jej prawo i obowigzkiZ®.

Wprowadzono takze nowe definicje uszkodzenia i niepelnosprawnosci
stworzone przez UPIAS, wedlug ktérych uszkodzenie (uposledzenie) to cal-
kowity albo cz¢$ciowy brak konczyny lub ulomnos¢ konczyny, narzadu lub
funkcjonowania organizmu. Natomiast niepelnosprawnos¢ to niekorzysci
Iub ograniczenia spowodowane wspoélczesng organizacjg spoleczenstwa,
ktére nie bierze pod uwage ludzi niepetnosprawnych fizycznie, wykluczajac
ich z udziatu w gtéwnym nurcie zycia spotecznego?”. W modelu tym naste-
puje przejscie od jednostkowego ujmowania przyczyn niepelnosprawnosci
do postrzegania jej przyczyn w ograniczajagcym Srodowisku oraz barierach
spotecznych, ekonomicznych i fizycznych.

W modelu spotecznym niepelnosprawnosci ci¢zar gatunkowy problemu nie
lezy w fizycznych czy psychicznych ograniczeniach okreslonego czlowieka, ale
raczej w ograniczeniach Srodowiska, ktére stwarza bariery. W praktyce, wediug
zalozen tego modelu, chodzi wi¢c o to, aby — zamiast wspomaga¢ dang osobe¢
w przystosowaniu do spoleczenstwa — zastanawiac si¢ takze, czy i na ile spofe-
czenstwo jest gotowe dostosowywac posiadane wzory zachowan i oczekiwan do
mozliwoS$ci 0s6b niepetnosprawnych?s.

Model ten nie neguje istnienia jednostkowego problemu niepelno-
sprawnosci, jednak wyraznie podkresla jego spoteczny charakter. To nie
osoby niepelnosprawne sg nieprzystosowane do spoteczenstwa, tylko spole-
czenistwo ogranicza osobom niepelnosprawnym mozliwosci petnego uczest-
nictwa w zyciu spotecznym poprzez r6znego typu bariery: architektoniczne,
mentalne oraz stereotypy myslenia i postrzegania zaréwno samej niepeino-
sprawnosci, jak i ludzi nig dotknietych.

Kirenko pisze:

jest rzecza oczywista, ze spoteczny model niepetnosprawnosci zmierza do two-
rzenia tzw. ,klimatu spolecznej akceptacji”, wspieranego rozsadng polityka

» J. Kirenko, Oblicza..., dz. cyt., s. 28.
26 Tamze.
27 UPIAS 1976, s. 3-4, za: C. Barnes, G. Mercer, dz. cyt., s. 19.

2 T. Z6tkowska, Wyrdwnywanie szans spolecznych oséb z niepelnosprawnosciq intelektualng. Uwa-
runkowania i obszary, Oficyna In Plus, Szczecin 2004, s. 34.
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ksztalcenia integracyjnego, eliminowaniem przeszkéd natury architektonicz-
nej, spotecznej i prawnej oraz wszelkich form dyskryminacji®.

Autor, charakteryzujac spoleczny model niepetnosprawnosci, postuguje
sie nastepujacymi kategoriami opisowymi:

niepelnosprawnos¢ to problem catego spoleczenistwa;

niepelnosprawnos¢ wigze sie z uzaleznieniem od pomocy innych ludzi,
koniecznosciag pokonywania barier architektonicznych, ekonomicznych,
prawnych i spotecznych;

osoba niepelnosprawna jest konsumentem w takim samym stopniu jak
inni ludzie;

osoby niepelnosprawne powinny dazy¢ do egzekwowania swoich praw i ko-
rzystania z doradztwa, ich dziatania powinny by¢ nastawione na samopo-
moc i usuni¢cie barier;

osoba niepelnosprawna sama decyduje o wlasnym zyciu, mozliwo$¢ doko-
nywania wyboru daje jej poczucie panowania nad sobg;

nalezy dazy¢ do adaptacji oséb niepelnosprawnych w spoleczenstwie, ko-
nieczna jest zmiana postaw wobec niepelnosprawnych?°.

Podobny sposdb postrzegania koncepcji spotecznego ujmowania niepet-
nosprawnosci zawarty jest w deklaracji madryckiej,

gdzie postuluje si¢ przejscie:

od traktowania os6b niepelnosprawnych jako przedmiotu dziatan charyta-
tywnych — do postrzegania ich jako oséb obdarzonych prawami;

od traktowania oséb niepelnosprawnych jako pacjentéw — do postrzegania
ich jako konsumentéw i niezaleznych obywateli;

od sytuacji, w ktorej specjalisci podejmujq decyzje w imieniu oséb nie-
pelnosprawnych — do sytuacji, w ktérej same osoby niepeinosprawne po-
dejmuja niezalezne decyzje i biorg odpowiedzialnos$¢ za sprawy, ktoére ich
dotycza;

od koncentrowania si¢ na indywidualnych uszkodzeniach i zaburzeniach
— do usuwania barier, rewidowania norm spolecznych, polityki i wzordéw
kulturowych oraz promowania wspierajgcego i dostepnego srodowiska;

od okreslania ludzi mianem zaleznych lub nienadajgcych si¢ do pracy —
do podkreslania ich uzdolnieni i tworzenia aktywnych form wspierania;

od tworzenia warunkéw ekonomicznych i spotecznych dla niewielkiej
garstki — do kreowania przyjaznego, elastycznego swiata dla wszystkich;
od niepotrzebnej segregacji w edukacji, zatrudnianiu i innych sferach zycia
— do integrowania oséb niepetnosprawnych w normalny nurt zycia;

29

30

J. Kirenko, W strong spolecznego..., dz. cyt., s. 67.
Tamze, s. 66-67.
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— od ograniczenia polityki wobec os6b niepelnosprawnych do kompetencji
specjalnych ministerstw — do wlaczenia polityki wobec 0séb niepelnospraw-
nych w caloksztalt zadan, za ktére odpowiedzialnos¢ ponosi caly rzad?.

Réznice, wynikajace z przejscia od jednostkowego (medycznego) do spo-
fecznego ujmowania istoty niepetnosprawnosci, przedstawione zostaty w po-
nizszej tabeli.

Tabela 1. Charakterystyka poréwnawcza medycznego i spolecznego modelu nie-

pelnosprawnosci

Model medyczny

Model spoleczny

problem oséb niepelnosprawnych
to bezposrednia konsekwencja
ich choroby czy uszkodzenia

niepelnosprawnos¢ powstaje
wskutek ograniczen doswiadczanych
przez osoby nig dotknicte,

takich jak: bariery fizyczne,
psychologiczne, spoleczne

niepelnosprawnosc jest osobista tragedia
danej osoby, okrutnym do$wiadczeniem
przydarzajacym si¢ jednostkom

niepelnosprawnos¢ jest problemem
spotecznym wynikajacym z postaw
i nastawienia otoczenia

osoba niepelnosprawna to nade
wszystko pacjent

osoba niepetnosprawna jest
konsumentem w takim samym
stopniu jak inni ludzie

niepelnosprawnos¢ wymaga fachowej
interwencji lekarzy, rehabilitantéw,
terapeutéw oraz doradcéw zawodowych

niepelnosprawnos¢ wigze si¢
z uzaleznieniem od pomocy
innych ludzi, koniecznoscig
pokonywania barier

istotne sg te czynniki, ktére sprzyjaja

jak najlepszemu przystosowaniu osoby

z niepelnosprawnoscig do warunkow,

w jakich zyjq inni ludzie; wazna jest
motywacja osoby niepetnosprawnej

do podejmowania wysitku na

rzecz wszelkiego rodzaju dziatan
usprawniajgcych, dzieki ktérym mogtaby
ona funkcjonowac spotecznie w sposéb
zgodny z obowigzujacymi normami

do zadan spoleczenistwa nalezy
eliminowanie, zmniejszanie

lub kompensowanie barier tak,

by kazdej osobie umozliwic
korzystanie z débr publicznych,
jednoczesnie respektujac jej prawa
i przywileje

konieczna jest systematyczna kontrola
osiggnie¢ osoby niepelnosprawne;j
przez ekspertow

osoba niepelnosprawna sama
decyduje o wlasnym zyciu, mozliwos¢
dokonywania wyboru daje jej
poczucie panowania nad sobg

Zrédlo: opracowanie na podstawie E. Wapiennik, R. Piotrowicz, Niepelnosprawny — petnospraw-
ny obywatel Europy, UKIE, Warszawa 2002, s. 19-21; J. Kirenko, W strong spolecznego modelu nie-
pelnosprawnosci, [w:] Z. Palak (red.), Pedagogika specjalna w reformowanym ustroju edukacyjnym,
UCMS, Lublin 2001, s. 65-67.

3 Za: J. Kirenko, Indywidualna i spoleczna percepcja niepelnosprawnosci, UMCS, Lublin 2007, s. 50.
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Wprowadzenie w zycie zmian wymaga czasu, bowiem przejscie od mo-
delu indywidualnego (medycznego) do modelu spotecznego uwarunkowa-
ne jest wieloma czynnikami takimi jak: struktura osobowosci os6b niepet-
nosprawnych, wiek, ple¢, ich podejscie do wlasnej niepetnosprawnosci oraz
jej rodzaj, a takze czas jej wyst¢powania. Po zwrdceniu uwagi na znaczaca
role spoleczenstwa w stosunku do oséb niepelnosprawnych stwierdzono,
ze istota niepelnosprawnosci oraz spolecznego funkcjonowania oséb do-
tknietych niepelnosprawnoscig wigze si¢ nie tylko z czynnikami tkwigcy-
mi w jednostce czy spoleczenstwie, ale z ich wspdlnym oddzialywaniem
i przenikaniem si¢. Biorgc pod uwage holistyczne ujecie potrzeb oséb nie-
pelnosprawnych na poziomie biologicznym, psychicznym i spolecznym,
stworzono biopsychospoteczng koncepcje niepetnosprawnosci, uwzglednia-
jaca wszystkie wymienione powyzej czynniki.

Model biopsychospoteczny — w roku 2000 WHO przedstawito nowa
wersje Migdzynarodowej klasyfikacji uszkodzeri, dzialari i uczestnictwa (Interna-
tional Classification of Impairments, Activities and Participation), a w jej ramach
nowa, najbardziej aktualng koncepcj¢ niepetnosprawnosci. Biopsychospo-
feczna koncepcja niepetnosprawnosci stanowi potaczenie modelu medycz-
nego (biologicznego) i spotecznego. Wedltug niej istot¢ niepetnoprawnosci
wyznacza odchylenie od normalnego poziomu funkcjonowania na trzech
poziomach lub na niektérych z nich: biologicznym, jednostkowym i spo-
fecznym, ktoére

moze przyja¢ nastepujace formy:

— na poziomie biologicznym — jest to zniesienie, ograniczenie lub zaburzenie
przebiegu funkcji organizmu w zaleznosci od stopnia i zakresu uszkodzenia
jego organdéw lub uktadow;

— na poziomie jednostkowym lub osobowym (personal activities) jest to ograni-
czenie aktywnosci i dziatania (activity limitation);

— na poziomie spolecznym jest to ograniczenie uczestnictwa z zyciu spolecz-
nym — funkcjonowania spotecznego (participation restriction)*.

Odchylenie na wymienionych poziomach utrudnia lub uniemozliwia
wypelnianie zadan rozwojowych waznych dla danego okresu zycia.

Majewski uwaza, ze podstawe biopsychospotecznej koncepcji niepeino-
sprawnosci stanowia nast¢pujace zalozenia:

— czlowiek jest istotg biologiczna. Stanowi ja organizm o okreslonej struktu-
rze i wypelniajacy okreslone funkcje;

— czlowiek jest osobg, jednostka dzialajaca i wypelniajacq okreslone czynno-
$ci i zadania zyciowe;

32 T. Majewski, dz. cyt., s. 133.
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— czlowiek jest takze czlonkiem okreslonej grupy spotecznej, do ktérej przy-
nalezy i w ktérej zyciu uczestniczy?.

Zobrazowanie oraz gtéwne zatozenia tej koncepcji przedstawia schemat
nr 2.

CZLOWIEK
Cztowiek jest istota Czlowicek jest okreslong — -
biologiczna, organizm osoba dziatajaca Cztowiek Jest.czlonkwm
czlowieka o okreslonej i wypelniajacg okreslone okreslonej grupy
strukturze wypetnia zadania i czynnosei zyciowe spolecznej, w z_ycxu ktorej
okreslone funkcie uczestniczy

- 1 -

Istote niepetnosprawnosci stanowi
odchylenie od normalnego poziomu
funkcjonowania na wymienionych
trzech poziomach lub na niektérych
z nich. Moga one przyja¢
nastepujace formy

J

lub Za_l_)urzcm_a przebicgu Ograniczenie aktywnosci Ograniczenie uczestnictwa
Mt organizmu dzialania W zyciu spolecznym
w zaleznosci od stopnia
1 zakresu uszkodzen

Zniesienie ograniczenia

Schemat 2. Gléwne zalozenia biopsychospotecznej koncepcji niepetnosprawnosci

Zrodlo: J. Wyczesany, Biopsychospoleczna koncepcja niepelnosprawnosci i jej znaczenie dla funk-
cjonowania dziecka o specjalnych potrzebach edukacyjnych, [w:] J. Wyczesany, A. Mikrut (red.),
Ksztalcenie zintegrowane dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych, Akademia Pedagogiczna, Kra-
kow 2002, s. 76.

Model ten podkresla znaczenie nie tylko samego uszkodzenia organi-
zmu w powstawaniu problemdéw i ograniczen os6b niepetnosprawnych, lecz
rowniez wplyw czynnikéw Srodowiskowych i cech osobistych. Wskazu-
je wyraznie, ze istot¢ niepelnosprawnosci stanowi ograniczenie dziatania
indywidualnego i uczestnictwa w zyciu spolecznym. Daje to podstawe do

3 Tamze, s. 132.
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wprowadzenia odpowiednich dziatani majgcych na celu zmniejszenie tych
ograniczen, a takze udzielanie osobie niepelnosprawnej pomocy osobiste]
lub technicznej, ktéra moze usprawni¢ funkcjonowanie jednostki na wy-
mienionych ponizej trzech poziomach. Formy udzielanej pomocy sa uzalez-
nione od potrzeb osoby niepelnosprawne;j.

Na poziomie uszkodzenia organizmu jest to interwencja w formie zabie-
gow leczniczych i chirurgicznych, a takze zabiegéw profilaktycznych zapo-
biegajacych poglebianiu si¢ niepetnosprawnosci. Na poziomie ograniczenia
aktywnosci i indywidualnego dziatania jest to interwencja w formie kom-
pleksowej rehabilitacji, zabezpieczenia w odpowiedni sprzet ortopedyczny
i pomoce rehabilitacyjne. Na poziomie ograniczenia uczestnictwa w zyciu
spotecznym jest to oddziatywanie ukierunkowane na zmian¢ Srodowiska
spotecznego i fizycznego. Powinno ono obejmowac¢ wprowadzenie w usta-
wodawstwie zmian antydyskryminacyjnych, edukacje¢ spoleczefistwa na
temat istoty niepelnosprawnosci i potrzeb oséb niepetnosprawnych oraz
normalizacje zycia os6b niepelnosprawnych poprzez likwidacje barier,
utrudniajacych codzienne funkcjonowanie — barier architektonicznych,
urbanistycznych, mentalnych, a takze przeksztalcanie i dostosowywanie
srodowiska do potrzeb oséb z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci.

Interdyscyplinarne uj¢cie niepelnosprawnosci proponuje Otto Speck.
Przedstawia niepelnosprawnos¢ w sposdb wieloplaszczyznowy, obejmuja-
cy swym zasi¢giem dziatania o charakterze medycznym, psychologicznym,
legislacyjnym, jak i rehabilitacyjnym. Takie wielowymiarowe postrzeganie
niepelnosprawnosci wymusza dopasowanie wzgledem oséb niepetnospraw-
nych systemu edukacji, regulacji prawnych oraz dziatanh w zakresie pomocy
spotecznej. Przedstawiony ponizej model zawiera wymienione czynniki.

3 T. Majewski, dz. cyt., s. 134.
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Udzial medycyny Udziatl pomocy spotecznej
Udziat (orto)pedagogiki Udziat prawa
Udziat psychologii
Wychowanie Rehabilitacja Rehabilitacja Pomoc Prawo
specjalne medyczna psychologiczna spoteczna  rehabilitacyjne
Specjalne Ograniczenia Ograniczenia Ograniczenia  Potrzeba
potrzeby zdrowotne psychiczne spoleczne  specjalnych

ograniczen

Ograniczenia psychofizyczne

wychowawcze

Uszkodzenia i ograniczenia funkcji

Zaburzenia rozwojowe

I

Przyczyny
(biogeneza-socjogeneza)

Schemat 3. Interdyscyplinarny model niepetnosprawnosci wg Specka
Zrodlo: O. Speck, Niepelnosprawni w spoleczeristwie, GWP, Gdansk 2005, s. 250.

Wraz z nowa biopsychospoteczna koncepcja niepelnosprawnosci wpro-
wadzono takze pojecie czynnikéw kontekstualnych (contextual factors), kto6-
re tworzone sq przez czynniki Srodowiskowe i indywidualne. Do czynni-
kéw Srodowiskowych zaliczamy cechy fizycznego Srodowiska naturalnego
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i sztucznego, postawy Srodowiska spotecznego, system edukacji, rehabilita-
¢ji i pomocy dla 0s6b niepelnosprawnych. Czynniki indywidualne to: wiek,
ple¢, wyksztalcenie, zawdd, cechy charakteru, model wychowania. Wymie-
nione czynniki moga pomaga¢ lub utrudnia¢ spoteczne funkcjonowanie
0s6b niepelnosprawnych.

Biopsychospoteczny model niepetnosprawnosci, z uwagi na holistycz-
ne rozumienie istoty niepetnosprawnosci, stanowi teoretyczng podstawe
dla polityki stwarzania osobom niepelnosprawnym réwnych szans okre-
Slonych w Standardowych zasadach wyrownywania szans 0sob niepelnosprawnych
ONZ. Moze by¢ réwniez wykorzystywany jako narzedzie do badan nauko-
wych nad niepelnosprawnoscia oraz ustalania i wprowadzania jednolitego
ustawodawstwa dotyczgcego os6b niepelnosprawnych. Takie calosciowe
ujecie niepetnosprawnosci daje asumpt do wprowadzania dziatah pomo-
cowych prowadzonych nie tylko przez srodowisko medyczne, polegajacych
na leczeniu, usprawnianiu i rehabilitowaniu os6b niepetnosprawnych, za-
checa takze spoteczenstwo, by aktywnie wilaczyto si¢ w ré6znego typu dzia-
lania majgce na celu normalizacj¢ zycia 0os6b niepetnosprawnych poprzez
zniesienie nie tylko barier architektonicznych, ale takze mentalnych, ktére
prowadzity do postrzegania niepetnosprawnosci jako problemu jednostko-
wego, indywidualnego. Janina Wyczesany pisze tak:

nowe podejscie do niepelnosprawnosci to miedzy innymi droga: od bezradnej
medycyny i opieki do wielodyscyplinarnego wspierania rozwoju; od biernej we-
getacji do aktywnego zycia; od zniewolenia opiekg do zaradnosci, samodzielno-
$ci i autonomii; od koncentracji na deficytach do promowania mocnych stron;
od pomijania probleméw rodziny do uznawania jej kluczowej roli, wspierania
i pomocy?®.

Przeniesienie srodka ciezkosci z usprawniania na uspolecznianie oraz
zwrocenie uwagi na istotna rol¢ funkcjonowania spotecznego oséb niepet-
nosprawnych dotyczy réwniez edukacji. Totez specjalne potrzeby eduka-
cyjne wymagaja wsparcia edukacyjnego, zapewniajgcego réwny dostep do
edukacji dla wszystkich. Zofia Palak pisze, ze wsparcie spoleczne udzielane
osobom niepetnosprawnym, zaréwno naturalne, jak i instytucjonalne, po-
winno przybiera¢ ré6zne formy i, aby bylo efektywne, musi ,,uwzgledniac
wszechstronny biologiczny, indywidualny i spoteczny kontekst niepeino-
sprawnosci”?¢, Nowe biopsychospoteczne ujecie istoty niepetnosprawnosci
dato szans¢ osobom niepeinosprawnym na wyjscie ze stereotypowego my-

> J. Wyczesany, Niepelnosprawnos¢ jako problem spoleczny, ,, Konspekt” 2006, nr 2-3, s. 18-20.

% Z. Palak, Biopsychospoleczna koncepcja niepelnosprawnosci a wieloaspektowos¢ wsparcia,
[w:] Z. Palak, Z. Bartkowicz (red.), Wsparcie spoleczne w rehabilitacji i resocjalizacji, UMCS, Lublin
2004, s. 106.
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Slenia zaréwno o nich samych, jak i ich potrzebach, a takze o spolecznym
funkcjonowaniu, poniewaz miarg nowoczesnego spoleczefistwa jest jego
stosunek do oséb niepetnosprawnych.

Koncepcja ta jest réwniez istotna z punktu widzenia niniejszej pracy
i zostanie wykorzystana do wyja$niania i interpretacji wynikéw badan
oraz danych, zamieszczonych w nastepnych cze¢sciach ksigzki. Przydatnos¢
wspomnianej koncepcji wynika z tego, ze edukacja wiaczajaca, ktéra jest
przedmiotem badan niniejszej pracy, wyznacza tok rozumowania i podej-
Scia do niepelnosprawnosci. Analizujac zagadnienia zwigzane z edukacja
dziecka niepelnosprawnego, nie mozna ujmowac ich tylko w odniesieniu
do warunkéw zdrowotnych tegoz dziecka (model medyczny) ani tylko jego
spotecznego funkcjonowania (model spoleczny). Funkcjonowanie ucznia
niepeinosprawnego w szkole to uczestnictwo w ztozonym systemie spotecz-
nym. Dziecko, pelnigc rol¢ ucznia, wymaga bowiem dzialan wspierajacych
dotyczacych jego zdrowia, warunkéw spotecznego funkcjonowania oraz za-
spokojenia potrzeb psychicznych.

1.3. Dziecko z niepetnosprawnoscia jako uczen
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Wraz ze zmiang postrzegania istoty niepelnosprawnosci nie jako cechy jed-
nostki, ale jako relacji miedzy nig a otoczeniem, oraz przyjeciem biopsycho-
spolecznej koncepcji niepelnosprawnosci, zaczeto wprowadzac¢ zmiany le-
gislacyjne, majace na celu odnowe podejscia do ksztalcenia i edukacji dzieci
z niepelnosprawnosciami. Izolacja dzieci niepetnosprawnych w osrodkach
i szkolach specjalnych zmienita si¢ dzigki wprowadzeniu krokéw majgcych
przeciwdziata¢ stygmatyzacji i izolacji, i zacz¢la skupiac si¢ na potrzebach
oraz ich zaspokajaniu. Jednym z istotnych dokumentéw byl raport Mary
Warnock, opublikowany w roku 1978 w Wielkiej Brytanii. Raport ten
zwrocil uwage na szczegblny rodzaj potrzeb dotyczacych edukacji dzieci
z niepeinosprawnosciami, okre§lany mianem ,,specjalnych potrzeb eduka-
cyjnych” (SPE; ang. Special Educational Needs — SEN). Po jego opublikowaniu
termin ten zaczal by¢ stosowany w ustawodawstwie brytyjskim. Raport
wskazywat dwie kategorie dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi. Pierwsza z nich stanowily dzieci, ktérych potrzeby moga by¢ zaspokaja-
ne w szkotach ogélnodostepnych. Druga kategorie — dzieci, ktérych potrzeb
edukacyjnych nie mozna zaspokoi¢ w takich szkotach, dlatego nalezy za-
pewnic im specjalne Srodowisko edukacyjne. W §lad za raportem Warnock
w roku 1998 powstata Biala Ksigga: Program dzialania w kierunku zaspokojenia
specjalnych potrzeb edukacyjnych (White Paper: Meeting Special Educational Needs),
ktéra byla podstawag dla stworzonego w roku 2001 Kodeksu postgpowania
w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych, bedacego zbiorem praktycznych
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wskazowek dla wtadz lokalnych i szkét’”. W ustawodawstwie brytyjskim
uznano, ze dziecko, ktére doswiadcza znaczgco wickszych trudnosci w na-
uce niz og6t jego réwiesnikéw, nalezy nazywac dzieckiem o specjalnych
potrzebach edukacyjnych. Ponadto w Kodeksie postepowania w zakresie SPE
stwierdzono, ze:

— dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi ma prawo do tego, by jego
potrzeby zostaly zaspokojone;

— specjalne potrzeby edukacyjne dzieci bedq zaspokajane w ogdlnodostep-
nych szkotach lub placéwkach;

— mnalezy rozpozna¢ poglady dzieci i bra¢ je pod uwage;

— rodzice maja do odegrania wazna role w zakresie pomagania dziecku
W nauce;

— dzieci majace specjalne potrzeby edukacyjne powinny mie¢ petny dostep do
szerokiej, zréwnowazonej i adekwatnej edukacji, w tym do odpowiedniego
dla nich programu nauczania, zaréwno na etapie nauki przedszkolnej, jak
i szkolnej?s.

W odniesieniu do edukacji dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych re-
alizujacych obowigzek szkolny w placéwkach ogdélnodostepnych, specjal-
ne potrzeby edukacyjne to potrzeby wymagajace dostosowania warunkéw
dydaktycznych ogélnodostepnej edukacji (celéw, tresci, metod, zasad, form
organizacyjnych i sSrodkéw dydaktycznych) do indywidualnych cech rozwo-
ju 1 mozliwosci edukacyjnych tej grupy dzieci i miodziezy. Celem dziatan
stuzacych zabezpieczaniu SPE jest umozliwienie dzieciom i mlodziezy reali-
zacji procesu nauczania, dostosowanego do ich mozliwosci i potrzeb wyni-
kajacych z niepelnosprawnosci badZ innych ograniczen. Specjalne potrzeby
edukacyjne czesto rozpatruje si¢ z dwoma innymi rodzajami specjalnych
potrzeb, a mianowicie ze specjalnymi potrzebami technicznymi i specjal-
nymi potrzebami psychospotecznymi. W wielu krajach europejskich za pod-
stawe wykrywania, definiowania i zaspokajania specjalnych potrzeb edu-
kacyjnych uznaje si¢ trudnosci w uczeniu si¢, ktére rozpatruje sic w ujeciu
dynamicznym i interakcyjnym?*’. Kraje Unii Europejskiej daza do propago-
wania edukacji, ktérej celem jest wigczanie uczniéw ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi do szkét ogélnodostepnych, z zastrzezeniem, ze defini-
cyjne ujecia specjalnych potrzeb edukacyjnych uzaleznione sg od polityki
danego kraju. Réznice definicyjne majg bezposredni zwigzek z regulacjami
prawnymi obowigzujacymi w danym kraju, modelem zarzadzania, sposo-
bem finansowania oraz poziomami edukacyjnymi, a takze z wiekiem roz-

37 J. Thompson, Specjalne potrzeby edukacyjne, PWN, Warszawa 2013.
% Tamze, s. 14.

3 A. Olechowska, Edukacja dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych, APS, Warszawa 2001.
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poczecia i zakonczenia obowigzku edukacyjnego, np. w Danii wyrézniono
jeden rodzaj specjalnych potrzeb edukacyjnych, natomiast w Polsce jest ich
jedenascie*. Zagadnienia prawne dotyczace ksztalcenia os6b ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi sg réwniez zawarte w wielu dokumentach mie-
dzynarodowych, tj. w Powszechnej deklaracji praw czlowieka®', Konwencji praw
dziecka*?, Swiatowej deklaracji Edukacji dla wszystkich®?, Standardowych zasa-
dach wyrownywania szans osob niepelnosprawnych** oraz Deklaracji z Salamanki
— wytycznych dla dzialari w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych opublikowa-
nych przez UNESCO w roku 1994%.

Polska, jako panstwo czlonkowskie, zobowigzata si¢ do respektowania
zawartych w nich postanowien, wprowadzajac podstawy prawne ksztal-
cenia dzieci i mfodziezy o specjalnych potrzebach edukacyjnych w naste-
pujacych dokumentach: Ustawie z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie
oSwiaty*¢, Uchwale Sejmu RP z dnia 1 sierpnia 1997 roku — Karta praw os6b
niepetnosprawnych?®’, Narodowym planie dzialari na rzecz dzieci 2004-2012 ,,Pol-
ska dla Dzieci’™*®, a takze Strategii rozwoju edukacji na lata 2007-2013%.

W polskim systemie ksztalcenia termin ,specjalne potrzeby eduka-
cyjne” odnosi si¢ do uczniéw, ktérzy majg znacznie wigksze trudnosci
W uczeniu sie niz ich réwiesnicy i nie moga podota¢ wymaganiom po-
wszechnie obowigzujacego programu edukacyjnego, stad wymagaja po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej w formie dostosowania programu

40 T. Serafin, Implementacja prawa oswiatowego w teorii i praktyce ksztalcenia uczniow z niepetno-
prawnosciami, Oficyna Wydawnicza ASPRA-JR, Warszawa 2013.

4 Powszechna deklaracja praw czlowieka, http://www.unesco.pl/fileadmin/user upload/pdf/Po-
wszechna Deklaracja Praw_Czlowieka.pdf [dost¢p: maj 2015].

42 Konwencja o prawach dziecka, https://brpd.gov.pl/konwencja-o-prawach-dziecka [do-
step: maj 2015].

4 Edukacja dla wszystkich, www.unesco.pl/edukacja-dla-wszystkich [dost¢p: maj 2015].

44 Standardowe zasady wyrownywania szans osob niepelnosprawnych przyj¢te podczas 48 sesji

Zgromadzenia ONZ, 20 grudnia 1993. Rezolucja 48/96, przekl. na zlecenie Pelnomocnika ds.
Os6b Niepelnosprawnych, Warszawa 1994.

4 Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dzialari w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych przy-
jete przez Swiatowq Konferencje dotyczaca Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych: Dostep i Ja-
ko$¢, UNESCO, Salamanka, Hiszpania, 7-10 czerwca 1994.

4 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie o§wiaty (Dz.U. nr 67, poz. 329 z p6Zn. zm.).

47 Uchwatla Sejmu RP z dnia 1 sierpnia 1997 roku — Karta praw oséb niepelnosprawnych
(M.P. z dnia 13.08.1997 r., nr 50, poz. 475).

4 Narodowy plan dzialai na rzecz dzieci 2004-2012 ,,Polska dla Dzieci”, www.menis.gov.pl/oswia-
ta/istotne/npd.php [dost¢p: maj 2015].

4 Strategia rozwoju edukacji na lata 2007-2013, http://www.fio.towarzystwoamicus.pl/do_po-
brania/biblioteka/strategie/19strategia_rozwoju_edukacji_na lata 2007 _2013.pdf [do-
step: maj 2015].
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nauczania i wychowania do potrzeb, mozliwosci i ograniczen®’. Termin
ten jest kluczowy w rozwazaniach nad systemem i procesem ksztalce-
nia. Stosuje si¢ go zaréwno wobec dzieci i mlodziezy majacej trudnosci
w uczeniu sie, jak i uczniéw zdolnych®'. Rozpoznanie specjalnych potrzeb
edukacyjnych pozwala na wtasciwy dobdér metod, srodkéw i oddziaty-
wan dydaktyczno-wychowawczych, prowadzacy do zaspokojenia potrzeb,
a tym samym stworzenia optymalnych warunkéw rozwoju intelektual-
nego i osobowosciowego. Specjalne potrzeby dzieci i mtodziezy wynikaja
ze zréznicowanego indywidualnie sposobu nabywania wiedzy i umiejet-
nosci w procesie uczenia si¢, okreslonego zréznicowanym ich funkcjono-
waniem poznawczo-percepcyjnym?2. Stowo ,,specjalne”, zgodnie z ujeciem
stownika jezyka polskiego, oznacza ,,0odnoszacy si¢, nalezacy do jednego
wybranego przedmiotu, zagadnienia, jednej osoby, rzeczy; charaktery-
styczny, przeznaczony wylacznie dla kogo$ lub czegos; szczegélny [...]"*%.
Jadwiga Jastrzab stwierdza, ze przymiotnik ,specjalne” przypisuje potrze-
bom szczegdlne cechy, ktére sq osobliwe, swoiste i odrebne w kazdym in-
dywidualnym przypadku, co oznacza, ze kazdy uczen wymaga odrcbnego
podejscia w postepowaniu diagnostycznym i udzielaniu konkretnej pomo-
cy dostosowanej do jego indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyj-
nych. Czg¢sto specjalne potrzeby edukacyjne rozpatruje si¢ facznie z dwo-
ma innymi rodzajami potrzeb, a mianowicie ze specjalnymi potrzebami
technicznymi, na ktére skiadajg si¢ dostosowanie infrastruktury placoéw-
ki, srodkéw dydaktycznych i sprzetu rehabilitacyjnego oraz potrzebami
psychospotecznymi®*. Na gruncie pedagogiki specjalnej specjalne potrzeby
edukacyjne sg pojeciem, ktére miesci w swoim zakresie rozwazania na
temat wychowania i ksztalcenia oséb niepeinosprawnych ale nie tylko,
bowiem potrzeby te dotyczg wszystkich oséb, ktére w jakim$ zakresie maja
trudnosci z przyswajaniem wiedzy i realizacja programow nauczania i nie-
koniecznie wynikaja z niepelnosprawnosci, lecz z innych przyczyn srodo-
wiskowych, kulturowych lub spofecznych. Tak szerokie ujecie specjalnych
potrzeb edukacyjnych sprowadzi¢ mozna do dwoéch podstawowych sta-
nowisk: teoretycznego i praktycznego®. Zdaniem Zenona Gajdzicy kazda

>0 Na podstawie tresci rozporzadzen Ministra Edukacji Narodowej w sprawach: zasad udzie-
lania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szko-
Tach i placéwkach, oraz warunkéw organizowania ksztalcenia dzieci i mlodziezy niepeino-
sprawnych w szkotach ogélnodostepnych i integracyjnych.

st T, Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. V, Zak, Warszawa 2006, s. 869-870.

°2 Jak organizowad edukacje uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi? Przewodnik, MEN,
Warszawa 2010.

> M. Szymczak (red.), Slownik jezyka polskiego, t. 3, PWN, Warszawa 1990, s. 266.
>+ A. Olechowska, dz. cyt., s. 122-123.
> T. Pilch (red.), dz. cyt.
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potrzeba wigze sie z pewnymi bodZcami, ktére jg wywotuja i zaspokajaja.
Prawidlowos¢ t¢ mozna réwniez odnies¢ do specjalnych potrzeb edukacyj-
nych, wyr6zniajac na tej podstawie dwa podejscia. Pierwsze skoncentro-
wane na uczniu, czyli bodZzcu wywotujacym. Drugie natomiast, skoncen-
trowane na programie nauczania, czyli bodZcu zaspokajajacym potrzebg.
W obrebie pierwszego stanowiska Gajdzica wyrdznia:

— koncentrowanie si¢ na trudnosciach i niepetnosprawnosciach w kon-
tekscie deficytu,

— skupianie si¢ na trudnosSciach charakterystycznych dla danego
dziecka. Dotyczy to zaréwno dzieci niepetnosprawnych, jak i petno-
sprawnych,

— zachowanie réwnowagi pomi¢dzy potrzebami indywidualnymi —
specyficznymi dla jednostki, a wyjatkowymi, okreSlonymi dla gru-
py oséb°.

Takie ujecie pozwala na wyrdéznienie kontekstu indywidualnego,
grupowego i populacyjnego, co zdaniem autora, w przypadku indywi-
dualnym i grupowym jest zgodne z definicyjnym ujeciem stowa ,,spe-
cjalne”, natomiast budzi watpliwosci w przypadku ujecia populacyjnego,
poniewaz ,traci swoj wymiar specjalny”*’. Jak dalej zauwaza autor, sta-
nowisko zorientowane na ucznia, koncentrujace si¢ na jego deficytach,
sprzyja kategoryzowaniu dzieci. Zgodnie z takim podejsciem podjeto pro-
be¢ zdefiniowania specjalnych potrzeb edukacyjnych i w publikacji MEN
Reforma systemu ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
okreSlono ,potrzeby, ktére w procesie rozwoju dzieci i miodziezy wy-
nikajg z niepetnosprawnosci lub powstate z innych przyczyn trudnosci
w uczeniu si¢”’8.

Agnieszka Olechowska dodaje, ze okreslenie , specjalne potrzeby edu-
kacyjne” stosuje si¢ rowniez do dzieci z utrudnieniami w rozwoju spotecz-
nym i sSrodowiskowym, poniewaz to nie niepelnosprawnos¢ jest wyznacz-
nikiem specjalnych potrzeb edukacyjnych, ale fakt, czy dana jednostka
doswiadcza trudno$ci w uczeniu si¢; oraz do os6b z ponadprzeci¢tnymi
zdolnoSciami, ktére, zdaniem autorki, ,niewatpliwie wymagajq zindywi-
dualizowanego procesu ksztalcenia, ale nie specjalnego wsparcia eduka-
cyjnego”®. Autorka wskazuje, ze termin ,dziecko o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych” cze¢sto w wielu opracowaniach traktuje si¢ jako tozsa-

¢ 7. Gajdzica, Dziecko z lekkim uposledzeniem umyslowym w roli ucznia, [w:] J. Wyczesany,
Z. Gajdzica, dz. cyt., s. 73.

57 Tamze.

>3  Reforma systemu ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, MEN, Warsza-
wa 1998, s. 11.

> A. Olechowska, dz. cyt., s. 122-123.
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my z terminem ,, dziecko niepelnosprawne”, bez zwrdcenia uwagi na to, ze
wszyscy uczniowie niepelnosprawni sa uczniami ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi, ale nie wszyscy uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi to uczniowie niepelnosprawni czy posiadajacy orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego®®.

Podejscie zorientowane na program nauczania skupia si¢ na poszuki-
waniu jak najlepszych rozwigzan w systemie ksztalcenia tak, by wykorzy-
stywac r6zne metody i Srodki wspomagajace proces uczenia si¢ i poszuki-
wac nowych skutecznych rozwigzan, stuzacych poprawie wynikéw w celu
usprawniania procesu ksztalcenia. Chodzi o rzeczywistg indywidualizacje
procesu nauczania — uczenia si¢. Zadaniem nauczyciela jest wiec nie tylko
rozpoznawanie specjalnych potrzeb edukacyjnych, ale przede wszystkim
ich zaspokajanie poprzez stosowanie specjalnych programéw nauczania
i specjalnych metod dostosowanych do potrzeb, mozliwosci i ograniczeh
danego ucznia. Wszelkie formy indywidualizacji dotyczace dzieci ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym ze specyficznymi trudnoscia-
mi w uczeniu si¢, powinny bazowac na rozpoznawaniu i wykorzystywaniu
potencjatu dziecka do pokonywania deficytéw. Zatem nauczyciel powinien
tak dobiera¢ zadania, aby z jednej strony nie przekraczaly one mozliwosci
ucznia, uniemozliwiajgc osiggniccie sukcesu, a z drugiej strony nie byty
ponizej jego mozliwosci 1 nie powodowaly obnizenia poziomu motywa-
¢ji do radzenia sobie z wyzwaniami. Specjalne potrzeby edukacyjne, zda-
niem Jastrzgb

nie uniemozliwiaja korzystania z dost¢pnych form edukacji, ale wskazuja
na konieczno$¢ dostosowania tresci, tempa i organizacji warunkéw procesu
ksztatcenia do swoistego stanu aktualnych mozliwosci, ograniczen, oczekiwan
i potrzeb szkolnych oraz rozwojowych kazdego z uczniéwe!.

W obrgbie tego stanowiska Olechowska zwraca uwage¢ na kluczowe zna-
czenie pojecia ,,trudnosci w uczeniu si¢”, ktore jest pojeciem podstawowym
w wykrywaniu, definiowaniu i zaspokajaniu specjalnych potrzeb edukacyj-
nych. Zdaniem autorki , trudno$ci w uczeniu si¢ sg postrzegane jako wynik
wspoldziatania czynnikéw tkwigcych w samym dziecku i tych, ktoére skia-
daja si¢ na kontekst edukacyjny, w jakim ono funkcjonuje jako uczen’2.
Trudnosci te postrzega si¢ w zaleznosci od:

0 Taz, Specjalne potrzeby edukacyjne, PWN, Warszawa 2016, s. 30.

ol J. Jastrzab, Diagnoza nauczycielska w kompensacji specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniow,
,, Dysleksja. Biuletyn Polskiego Towarzystwa Dysleksji” 2012, nr 1, s. 11.

%2 A. Olechowska, Edukacja..., dz. cyt., s. 122-123.
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— czasu trwania — od krétkotrwatych do dtugotrwatych,

— stopnia nasilenia — od tagodnych do powaznych,

— zakresu — od fragmentarycznych do catosciowych®.

Zdaniem Marty Bogdanowicz termin ,trudnosci w uczeniu si¢” w uje-
ciu szerokim stosuje si¢ do wszelkiego rodzaju trudnosci w uczeniu sig,
uwarunkowanych réznymi czynnikami: uposledzeniem umysiowym,
schorzeniami neurologicznymi, uszkodzeniem narzadéw zmystu i ru-
chu lub zaburzeniami emocjonalnymi. W wezszym znaczeniu termin ten
stosuje si¢ w odniesieniu do dzieci, ktére maja trudnoSci w uczeniu sig,
pomimo prawidtowego rozwoju i poziomu inteligencji, funkcjonujgcych
w sprzyjajacych warunkach dydaktycznych i zyjacych w odpowiednim
Srodowisku kulturowym?®*. Do najbardziej znanych , trudnosci w uczeniu
si¢”” zaliczamy: trudnos$ci w nauce czytania i pisania (dysleksja, dysgrafia,
dysortografia) oraz trudnosci w nabywaniu umiej¢tnosci arytmetycznych
(dyskalkulia), zwane tez ogdlnie ,,dysleksja rozwojowa”. W wezszym ujeciu
okresla si¢ je mianem ,specyficznych trudnosci w uczeniu si¢”. Okresle-
nie ,specyficzne” wskazuje na ich waski zakres oraz niezaburzony rozwdj
umystowy dzieci, co odréznia je od catosciowych trudnosci w uczeniu sie,
zwigzanych z obnizeniem sprawnosci intelektualnej. Dlatego tez specy-
ficzne trudnos$ci w uczeniu si¢, zdaniem Bogdanowicz, dotyczg réznych
dziedzin wiedzy i umiejetnosci szkolnych uczniéw lub tylko pewnych ich
zakreséw®. Gajdzica pisze, ze kazde dziecko moze mie¢ trudnosci w nauce
i niekoniecznie musza one by¢ zwigzane z dzieckiem. Moga wskazywac
na niedoskonato$¢ stylu nauczania i sugerowac zmiany oraz poszukiwanie
nowych rozwigzan tak, by uczen osiggnagt wyniki poréwnywalne z jego r6-
wiesnikami o prawidlowym rozwoju. Specjalne potrzeby edukacyjne saq bo-
wiem wynikiem wspoétdziatania pewnych zaburzen, tkwiacych w jednostce
lub/i zaburzonej przestrzeni zyciowej tejze jednostki®. Sq one poje¢ciem sze-
rokim, mieszczgcym w sobie wszelkiego rodzaju utrudnienia, ktére uczen
napotyka w procesie nauczania, dlatego okresla si¢ je wspélnym mianem
specjalnych potrzeb edukacyjnych. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi moga potrzebowa¢ dodatkowego wsparcia w postaci zajec
korekcyjno-kompensacyjnych, logopedycznych, socjoterapeutycznych, re-
walidacyjnych i innych. Rozpoznawanie zakresu tych potrzeb i ich wtasci-
we zabezpieczanie jest zadaniem nauczyciela.

% Tamze.

*4 M. Bogdanowicz, Specjalne potrzeby edukacyjne a specyficzne trudnosci w uczeniu sig, ,,Psycholo-
gia Wychowawcza” 1996, nr 1, WSiP, Warszawa 1996.

%  Tamze, s. 14.

6 7. Gajdzica, Dziecko z lekkim uposledzeniem..., dz. cyt.
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W niniejszej pracy specjalne potrzeby edukacyjne rozumiane sg jako
potrzeby, ktére wymagaja dostosowania warunkéw dydaktyczno-wycho-
wawczych w szkole ogélnodostepnej do indywidualnych potrzeb rozwojo-
wych i mozliwosci edukacyjnych ucznia w zakresie nauki i funkcjonowania
spotecznego. Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi definiowany
jest jako uczen posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego,
majacy trudnosci w uczeniu si¢ — wicksze niz zwykle maja jego réwiesni-
cy — wynikajgce z potrzeb rozwojowych oraz indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych.



ROZDZIAL 2

Formy ksztalcenia uczniow
z niepetnosprawnoscig
w polskim systemie oSwiaty

Transformacja ustrojowa, majaca miejsce pod koniec ubieglego wieku,
przyczynita si¢ do zmian w obrazie edukacyjnym polskiej szkoly. Wdraza-
nie reformy spowodowalo zmiang¢ systemu ksztalcenia, ktéry nie stanowi
struktury jednolitej, lecz skomplikowana konstrukcje, ktérej zadaniem jest
zapewnienie wszystkim uczniom odpowiednich warunkéw ksztatcenia.
Aleksander Lewin twierdzi, ze ,,system jest zintegrowanym uktadem sprze-
zonych ze sobg i wspotdziatajacych elementéw, ktérych taczne funkcjono-
wanie zapewni¢ ma osiagnig¢cie zamierzonego celu”!. W tym przypadku
celem jest edukacja wszystkich uczniéw, ktérg winien zapewnic system
oSwiaty, okreslany przez Joann¢ Glodkowska jako

zlozona struktura elementéw, powigzanych ze soba relacjami w taki sposob,
Ze stanowig one spojna calos¢, umozliwiajaca sprawne dzialanie systemu i za-
rzadzanie nim dla zapewnienia realizacji prawa kazdego obywatela do ksztat-
cenia, a w szczegdlnosci, prawa dzieci i mlodziezy do wychowania i opieki,
odpowiednich do wieku i osiggni¢tego rozwoju?.

Gléwnym zadaniem systemu o$wiaty jest zapewnienie odpowiedniej jako-
Sci ksztalcenia wszystkim uczniom, wyréwnywanie ich szans edukacyjnych
oraz wilaczanie do systemu edukacji uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi — to stato si¢ wyzwaniem naszych czaséw. Nie jest to zadanie
proste, z uwagi na duze zréznicowanie grupy uczniéw objetych ksztatceniem

' A. Lewin, System wychowania a twdrczos¢ pedagogiczna, PWN, Warszawa 1983.

2 J. Glodkowska, Model ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — roznice nie
mogq dzielic, [w:] Podniesienie efektywnosci ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi, cz. I, MEN, Warszawa 2010, s. 2. Zalozenia projektu Rozporzadzenia MEN w sprawie
warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepeino-
sprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogélno-
dostepnych lub integracyjnych.
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oraz wielowymiarowos¢ rzeczywistoSci edukacyjnej. Gtodkowska twierdzi,
ze r6znorodnos$¢ ta wymaga zapewnienia uczniom zréznicowanego systemu
edukacji, wynikajacego z r6znych mozliwosci i potrzeb. Zdaniem autorki
postugiwanie si¢ terminologig, ktéra dzieli uczniéw na sprawnych i nie-
pelnosprawnych oraz edukacje na segregacyjna, integracyjna i wiaczajaca,
mozna zastgpi¢ okresleniem jej jako ,zréznicowany system edukacji dla
wszystkich”, w ktérym kazdy uczen znajdzie miejsce dla siebie dostosowane
do swoich mozliwosci i potrzeb®.

Otwarcie si¢ na potrzeby osoéb niepelnosprawnych, zwigzane z wpro-
wadzeniem idei normalizacji ich zycia, zapoczatkowato zmiany w ksztat-
ceniu specjalnym, ktére obecnie zmierza w kierunku edukacji inkluzyjnej.
Ponizej przedstawiono krotki rys historyczny ksztalcenia specjalnego oraz
przeobrazenia zwigzane z odchodzeniem od segregacji poprzez integracje¢
w stron¢ inkluzji.

2.1. Przemiany ksztatcenia specjalnego uczniow z niepetnosprawnoscia
w polskim systemie oswiaty - od segregacji do inkluzji

Po okresie dyskryminacji i niegodnego traktowania os6b niepetnospraw-
nych w $redniowieczu, nastgpil stopniowy zwrot w kierunku zapewniania
opieki osobom niepetnosprawnym. W XVI i XVII wieku w Polsce zacze-
to organizowac pierwsze placéwki typu opiekunczego dla dzieci chorych,
kalekich i uposledzonych umystowo. Placéwki te o charakterze przytul-
kéw oferowaly bardzo niska jakos¢ warunkéw lokalowych i higienicznych,
traktujac swoich podopiecznych jako ciezar spoteczny. Opieki nad dzie¢mi
niepelnosprawnymi w owym czasie podejmowaly si¢ zgromadzenia za-
konne (tj. Bonifratrzy czy Zgromadzenie Siostr Milosierdzia) prowadzace
szpitale i przytutki. W wieku XVIII zaczynajq pojawiac si¢ pierwsze ,za-
ktady opiekuncze”, prowadzone nie tylko przez zakony, ale réwniez przez
wlascicieli ziemskich. Wiek XIX to okres tworzenia publicznych i filantro-
pijnych osrodkéw opieki spotecznej oraz upowszechniania szkoty elemen-
tarnej. Z uwagi na znaczne zréznicowanie warunkoéw zycia dzieci, zaczeto
organizowac dla nich ksztalcenie specjalne. Najstarsza i jedng z pierwszych
tego typu placowek byta zatozona w Poznaniu w roku 1896 szkota specjalna
dla dzieci uposledzonych umystowo, sktadajaca si¢ z siedmiu oddzialéw*.
Dalszy wzrost liczby szkot specjalnych przypada na okres miedzywojenny.
To wlasnie wtedy dzieki staraniom Marii Grzegorzewskiej powstaje w War-
szawie w roku 1922 Panstwowy Instytut Pedagogiki Specjalnej, bedacy jed-

3> Tamze.

4 J. Wyczesany, Pedagogika uposiedzonych umysiowo, Impuls, Krakéw 2009.
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nym z pierwszych w Europie zaktadow ksztalcenia pedagogdéw specjalnych®.
W ostatnich latach miedzywojnia opicka nad dzie¢mi niepetnosprawnymi
ulegta juz znacznej poprawie.

Gwaltowng zmian¢ przynosi okres II wojny Swiatowej. Byl to czas
szczegoblnie trudny dla oséb niepetnosprawnych, ktére eliminowano ze spo-
feczenstwa.

Okres powojenny charakteryzuje sie systematycznym wzrostem licz-
by szkét specjalnych, zniszczonych przez dzialania wojenne, oraz wpro-
wadzeniem uregulowan prawnych, dotyczacych powszechnos$ci naucza-
nia. Do podstawowych aktéw prawnych nalezg Dekret o obowigzku szkolnym
z 1956 roku, wedtug ktérego ,,dzieci uznane za niezdolne do nauki w szko-
le masowej wypetniaja obowigzek szkolny w szkolach specjalnych” oraz
Ustawa o rozwoju systemu o§wiaty i wychowania z 1961 roku, ktérej art. 20
stwierdza, ze

ksztalcenie i wychowanie dzieci i mtodocianych przewlekle chorych, op6znio-
nych w rozwoju umystowym i uposledzonych fizycznie i umystowo, odbywa si¢
w specjalnych przedszkolach, szkotach podstawowych lub osrodkach szkolno-
-wychowawczych’.

Wspomniane przepisy prawa daja poczatek polskiemu szkolnictwu spe-
cjalnemu. W kolejnych latach wzrasta nadal liczba szk6t podstawowych spe-
cjalnych, a w latach szes¢dziesigtych organizuje si¢ pierwsze klasy specjalne
przy szkotach podstawowych masowych. W tym samym czasie poszerza si¢
grono pedagogéw specjalnych ksztatconych w Wyzszej Szkole Zawodowej,
powstatej w roku 1970 z przeksztalcenia Panistwowego Instytutu Pedagogiki
Specjalnej. W drugiej potowie XX wieku nastepuje znaczne poszerzenie za-
kresu pojecia ksztalcenia specjalnego i przenoszenie jego realizacji rowniez
poza placéwke specjalng. Obecnie méwimy o systemie ksztatcenia i pomocy
specjalnej. Czestaw Kosakowski zwraca uwage na to, ze ,,obok grupy dzieci,
wobec ktorych wskazane jest podjecie ksztalcenia specjalnego, sg i takie,
ktérym potrzebna jest tylko pomoc specjalna”®. Zdaniem Kosakowskiego
system ksztalcenia specjalnego w Polsce nigdy nie miat charakteru scisle se-
gregacyjnego i nie obejmowat wszystkich dzieci z niepetnosprawnosciami.
Cz¢3¢ z nich pozostawata w szkole masowej’.

> A. Firkowska-Mankiewicz, G. Szumski, Pedagogika specjalna i system ksztalcenia osdb z nie-
pelnosprawnosciami w Polsce, [w:] D.D. Smith, Pedagogika specjalna, t. 2, PWN, Warszawa 2008,
s. 320.

¢ J. Wyczesany, dz. cyt., s. 69.

7 Tamze.

8 C. Kosakowski, Wezlowe problemy pedagogiki specjalnej, Akapit, Torun 2003, s. 148.
® Tamze.
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Przetom w ksztalceniu oséb niepetnosprawnych przypadl na lata dzie-
wigddziesigte XX wieku, ktore wraz ze zmiang ustrojowq przynosza zmiang¢
w sposobie postrzegania osob niepetnosprawnych. Idea normalizacji zycia
0s6b niepetnosprawnych zwraca uwage na szczegolna role socjalizacji z ota-
czajacym je srodowiskiem i spoteczenstwem. W edukacji zaczynaja domino-
wac dziatania integrujace, majace na celu integracj¢ spoleczng i edukacyjna
dzieci niepetnosprawnych z ich sprawnymi réwiesnikami. Do konca XX wie-
ku powstaja liczne klasy i szkoly integracyjne, promujgce ten model ksztatce-
nia. Dzieci i miodziez niepetnosprawne wiaczono w nurt zycia i nauki razem
ze swoimi pelnosprawnymi réwiesnikami. Dominujgce do tej pory szkolnic-
two specjalne zostaje zréwnowazone przez ksztalcenie integracyjne. Obecnie
przez ksztalcenie specjalne nalezy rozumiec zorganizowany proces edukacji
dostosowany do potrzeb ucznia niepelnosprawnego, dla ktérego konieczne
jest specjalistyczne oddzialywanie dydaktyczne, wychowawcze i rewalida-
cyjne, ukierunkowane na jego wszechstronny rozwaj'°. Podstawowym celem
ksztalcenia specjalnego jest, zdaniem Janiny Wyczesany, ,,zapewnienie kaz-
demu dziecku odchylonemu od normy wtasciwych warunkéw do wszech-
stronnego rozwoju”!!. System ksztatcenia specjalnego w Polsce jest paralel-
ny i komplementarny wobec ogdlnego systemu ksztalcenia'?. Ksztalceniem
specjalnym obejmuje si¢ dzieci i mlodziez niepelnosprawne, niedostosowane
spolecznie i zagrozone niedostosowaniem spotecznym, wymagajace stosowa-
nia specjalnej organizacji, naukiimetod pracy. Ksztalcenie specjalne uczniow
niepelnosprawnych moze by¢ organizowane we wszystkich typach szkoét:

— w szkotach podstawowych,

— w szkotach ponadpodstawowych,

— w specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych,

— w specjalnych osrodkach wychowawczych,

— w osrodkach rewalidacyjno-wychowawczych,

oraz we wszystkich rodzajach przedszkoli i szkot:

— ogdélnodostepnych,

— ogo6lnodostepnych z oddziatami integracyjnymi,

— ogo6lnodostepnych z oddzialami specjalnymi,

— integracyjnych,

— specjalnych®.

100 ksztalceniu integracyjnym i specjalnym, Biblioteczka Reformy MEN, Warszawa 2001.

1 J. Wyczesany, dz. cyt., s. 76.

12 Z. Gajdzica, W trosce o wielostronny rozwdj ucznia. Kilka uwag o wyborze szkoly i formach realizacji
obowigzku szkolnego dziecka z lekkim uposledzeniem umystowym, [w:] tegoz (red.), Wspdine i swoiste
zagadnienia edukacji i rehabilitacji 0sdb z uposledzeniem umysiowym, Oficyna Wydawnicza Huma-
nitas, Sosnowiec 2008, s. 104.

3 Na podstawie: ustawy Prawo oSwiatowe (art. 127 ust. 19 pkt. 2), Rozporzadzenie MEN
z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania
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Jednym z podstawowych zadan szkolnictwa specjalnego jest zapewnie-
nie uczniom korzystnych warunkéw do przezwyci¢zania trudnosci i osig-
gniecia pozytywnych wynikéw w pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Prezentowane w rodzimej literaturze, z zakresu pedagogiki specjalnej,
formy organizacji ksztalcenia ucznidéw z orzeczeniem o potrzebie ksztalce-
nia specjalnego dzielimy na segregacyjne i niesegregacyjne. W sktad pierw-
szej grupy wchodzg szkoly specjalne i klasy specjalne w szkotach powszech-
nych. Do drugiej grupy zaliczamy szkoly integracyjne lub klasy integracyjne
w szkotach powszechnych i szkoty ogélnodostepne!*. Podzial ten przedsta-
wia ponizszy schemat.

System ksztalcenia specjalnego

Ksztalcenie segregacyjne Ksztalcenie integracyjne  Ksztalcenie inkluzyjne

szkoty specjalne szkoty integracyjne szkoty ogoélnodostepne
klasy specjalne klasy integracyjne

Schemat 4. System ksztalcenia specjalnego

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie A. Firkowska-Mankiewicz, G. Szumski, Pedagogi-
ka specjalna i system ksztalcenia osob z niepelnosprawnosciami w Polsce, [w:] D.D. Smith, Pedago-
gika specjalna, t. 2, PWN, Warszawa 2008.

Podzial zaproponowany przez Grzegorza Szumskiego wymienia cztery
typy idealne (nieprzedstawiajgce istniejacej rzeczywistosci), sa to:

— Lyp segregacyjny,

— typ wspolnego nurtu,
typ asymilacyjny,

— typ inkluzyjny.

Typ segregacyjny — to pelna segregacja. Specyficzne potrzeby eduka-
cyjne moga by¢ realizowane tylko w grupach jednorodnych; z uwagi na cha-
rakter istniejgcych zaburzen rozwojowych, miejscem realizacji ksztalcenia
jest szkota specjalna. Warunki oferowane uczniom przez placéwki segrega-
cyjne sg korzystniejsze z uwagi na mniejszg liczebnos¢ klas, specjalistyczne
przygotowanie kadry oraz dysponowanie specjalnymi srodkami dydaktycz-
nymi i rehabilitacyjnymi.

Typ wspolnego nurtu — uczniowie niepetnosprawni moga uczyc¢ sie
w szkole ogélnodostepnej. W modelu tym uczniéw ze specjalnymi potrze-

i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozo-
nych niedostosowaniem spolecznym (Dz.U. poz. 1578 oraz z 2018 1. poz. 1485).

4 A. Firkowska-Mankiewicz, G. Szumski, dz. cyt.
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bami edukacyjnymi obejmuje si¢ ksztatceniem specjalnym. Znaczna liczba
uczniéw posiada orzeczenie o niepelnosprawnosci oraz indywidualne pro-
gramy ksztalcenia i znajduje si¢ pod opieka pedagogdéw specjalnych.

Typ asymilacyjny — w systemie tym nie ma potrzeby faczenia drog
edukacyjnych wszystkich uczniéw w jednej szkole ogélnodostepnej. Dokta-
da si¢ jednak staran, by jak najwiecej dzieci mogto w niej pozosta¢. Do szkot
i/lub klas specjalnych kierowani sg uczniowie, ktérzy bez specjalnego
ksztalcenia nie moga podota¢ wymogom szkoly powszechnej. Uczniowie
klas ogdélnodostepnych nie majq orzeczen o niepelnosprawnosci i indywi-
dualnych programéw nauczania. Nie ma podziatu na uczniéw sprawnych
i z niepelnosprawnoscig.

Typ inkluzyjny (wlaczajacy) — w systemie tym zredukowana jest mak-
symalnie pomoc specjalna, a wszelkie zaki6cenia pomiedzy wymaganiami
szkoly a mozliwosciami uczniéw przezwyci¢za si¢ za pomoca standardowych
Srodkow. Ksztalcenie specjalne jest ostatecznos$cig. Taki system zapewnia
normalng karier¢ edukacyjng i przybliza do kulturowej normalnosci droge
szkolng. W procesie ksztalcenia stosuje si¢ jednak rozwigzania specjalne®.

Raz jeszcze podkresli¢ nalezy iz propozycje Szumskiego przedstawiaja
zalozenia modelowe, ktére mogq stanowic¢ wzorzec i kierunek dgzen w sys-
temie ksztalcenia uczniéw z niepelnosprawnosciami.

W podziale zastosowanym przez Kowalika podstawe stanowi proces re-
habilitacji, co pozwala wyréznic:

— system zamkniety (segregacyjny),

— system poélotwarty (cz¢$ciowo integracyjny),

— system otwarty (integracyjny)*®.

Postep w dziedzinie pedagogiki specjalnej oraz zmiana paradygmatycz-
na, zmierzajgca w stron¢ podmiotowosci i autonomii os6b niepelnospraw-
nych, sa widoczne w wielu dziataniach podejmowanych na rzecz osob nie-
pelnosprawnych. Wiek XXI to nie tylko wdrazanie idei integracji, ale przede
wszystkim wprowadzenie idei wlgczania niepelnosprawnych w nurt zycia
spotecznego oraz pelnego uczestnictwa w edukacji w szkole ogélnodostep-
nej, na réwni z innymi uczniami. Inkluzja jest kolejnym kierunkiem wy-
znaczonym przez zmian¢ podejScia do cztowieka niepeinosprawnego oraz
zwroceniem uwagi na jego zwickszone potrzeby, a takze podejmowanie
dziatann w celu stworzenia optymalnych warunkéw do normalnego funk-
cjonowania tych oséb w srodowisku’.

Pomimo iz tematem niniejszej ksigzki jest przygotowanie szkoly wiej-
skiej do edukacji inkluzyjnej i w prezentowanych badaniach skupiono si¢

15 G. Szumski, Integracyjne ksztalcenie niepelnosprawnych, PWN, Warszawa 2013, s. 171-176.
e S. Kowalik, Rehabilitacja uposledzonych umyslowo, PWN, Warszawa 1984, s. 94.
17 C. Kosakowski, dz. cyt.
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wylgcznie na szkole ogélnodostepnej, to edukacja ucznia z niepetnospraw-
noscig moze odbywac si¢ we wszystkich wymienionych formach ksztatce-
nia. Totez w celu ukazania peinego obrazu mozliwosci ksztalcenia uczniow
z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjalnego w polskim systemie oSwiaty
i odr6znienia istoty poszczegélnych form pokrétce zaprezentowano wszyst-
kie formy ksztalcenia, w ktérych moze uczestniczyé uczeh z orzeczonag
potrzebg ksztalcenia specjalnego ze szczegbélnym uwzglednieniem eduka-
¢ji inkluzyjne;j.

2.2. Ksztalcenie segregacyjne uczniow z niepetnosprawnoscia

Ksztalcenie segregacyjne odbywa si¢ w szkolach specjalnych, specjalnych
oSrodkach szkolno-wychowawczych, ktére moga by¢ prowadzone przez
panstwo, stowarzyszenia i fundacje. Zgodnie z rozporzadzeniem MEN
przedszkola specjalne, oddzialy specjalne w przedszkolach ogélnodostep-
nych, szkoly specjalne oraz oddzialy specjalne w szkotach ogélnodostep-
nych organizuje si¢ dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych:

1) niestyszacych,

2) stabostyszacych,

3) niewidomych,

4) stabowidzacych,

5) z niepelnosprawnoscig ruchowa, w tym z afazjg,

7) z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub

znacznym,

8) z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera,

9) z niepelnosprawnos$ciami sprz¢zonymi's.

Odrebnym typem placowek segregacyjnych sa Osrodki Rehabilitacyj-
no-Edukacyjno-Wychowawcze (OREW), ktére przeznaczone sg dla dzieci
i miodziezy z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowa-
nym, znacznym i giebokim oraz ze sprz¢zeniami.

Do podstawowych zadan szkoty specjalnej nalezy zapewnianie uczniom
korzystnych warunkéw do przezwyci¢zania trudnosci i osiggania pozytyw-
nych wynikéw w pracy dydaktyczno-wychowawczej. Wyczesany wyrdznia
w programie szkoly specjalnej realizacje nast¢pujacych celéw nauczania:

— Iaczenie proceséw dydaktyczno-wychowawczych z zyciem srodowiska,
— organizowanie procesu nauczania i wychowania zgodnie z najnowszymi
osiggni¢ciami pedagogiki specjalnej,

18 Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkéw organizowania
ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowa-
nych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. poz. 1578 z pdzn. zm.).
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— zapewnienie kazdemu uczniowi korzystnych warunkéw do rozwoju osobo-
wosci,

— wspoOtodpowiedzialnos$¢ catego personelu za realizacj¢ celéw nauczania
i wychowania,

— kontakty z poradniami specjalistycznymi w zakresie diagnostyki i profi-
laktyki,

— stworzenie odpowiedniej bazy materiatowej, stale jej wzbogacanie w sprzet
i nowoczesne srodki dydaktyczne,

— stalg wspélprace z rodzicami, organizacjami spolecznymi, mlodziezowymi
i zaktadami pracy®.

Ksztalcenie segregacyjne w szkole specjalnej dazy do osiggniecia przez
uczniéw rozwoju na maksymalnym poziomie, wyznaczonym przez ich in-
dywidualne mozliwosci.

Nauka w podstawowej szkole specjalnej przebiega na dwdch etapach
edukacyjnych:

1. pierwszy etap obejmuje klasy I-111,

2. drugi etap obejmuje klasy I'V-VIIIL.

Dokumentem istotnym dla systemu ksztalcenia specjalnego jest wspol-
na podstawa programowa, ktéra okresla standardy dotyczace celéw, tresci,
umiejetnosci i sposobéw ksztalcenia, wyznaczonych dla kazdego etapu
edukacyjnego. OkreSlone w podstawie programowej standardy obowigzujg
wszystkich uczniéw w normie intelektualnej oraz uczniéw z niepetnospraw-
noscig intelektualng w stopniu lekkim. Dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym zostata ustalona od-
r¢bna podstawa programowa, stanowigca zatacznik nr 3 do rozporzadzenia
MEN w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogbélnego dla uczniéw
z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacz-
nym w szkotach podstawowych?°. Uczniowie ci realizujg nauke w zespotach
rewalidacyjno-wychowawczych. Edukacja opiera si¢ na zintegrowanym
wielospecjalistycznie, indywidualnym programie edukacyjno-terapeutycz-
nym, opracowanym i realizowanym przez zesp6t nauczycieli i specjalistoéw
pracujacych z uczniem w oparciu o wielospecjalistyczng ocen¢ poziomu
funkcjonowania ucznia i zalecenia zawarte w orzeczeniu o potrzebie ksztat-
cenia specjalnego. Tej grupy uczniéw nie obowigzuje system oceniania,

9 J. Wyczesany, Pedagogika uposledzonych..., dz. cyt., s. 77.

20 Rozporzadzenie MEN z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdélnego dla szkoty pod-
stawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowa-
nym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogélnego
dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoty police-
alnej (Dz.U. poz. 59).
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klasyfikowania i promowania, wyznaczony wspélng podstawg programo-
wa. Uczniom tym nie wydaje si¢ Swiadectw promocyjnych, a ukonczenie
szkoty potwierdzone jest Swiadectwem wydawanym na specjalnym druku,
z zastosowaniem oceny opisowej. Szkola specjalna, realizujgca segregacyj-
ny nurt ksztalcenia, zatrudnia specjalistow z r6znych dziedzin pedagogiki
specjalnej, tj. surdopedagogdéw, tyflopedagogdéw, oligofrenopedagogdw, psy-
chologéw, logopeddéw i innych. Liczebnos¢ klas uzalezniona jest od rodzaju
i stopnia niepelnosprawnosci i wynosi:

dla uczniéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera — nie wiecej
niz 4;

dla uczniéw z niepelnosprawnosciami sprzezonymi, z ktérych jedng
z niepelnosprawnosci jest niepetnosprawnos¢ intelektualna w stop-
niu umiarkowanym lub znacznym - nie wi¢cej niz 4;

dla uczniéw z niepelnosprawnosciami sprz¢zonymi, z wylaczeniem
uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym - nie wiecej niz 6;

dla uczniéw nieslyszacych i stabostyszacych — nie wigcej niz 8;

dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiar-
kowanym lub znacznym - nie wie¢cej niz 8;

dla uczniéw niewidomych i stabowidzacych — nie wig¢cej niz 10;

dla uczniéw z niepelnosprawnoscig ruchowa, w tym z afazja — nie
wiecej niz 12;

dla uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim
— nie wigcej niz 16;

dla uczniéw z ré6znymi rodzajami niepetnosprawnosci — nie wiecej
niz 5.

w oddziale szkoly specjalnej liczba uczniéw niedostosowanych spo-
fecznie i uczniéw zagrozonych niedostosowaniem spotecznym wy-
nosi nie wiecej niz 16!,

Szkola specjalna zapewnia uczniom poczucie bezpieczenstwa, wykwa-
lifikowana kadre, specjalne srodki dydaktyczne, program nauczania dosto-
sowany do mozliwosci intelektualnych uczniéw. Placéwka jest dostosowana
architektoniczne. Wedtug Janiny Wyczesany ksztaltcenie specjalne ma:

wyposazy¢ ucznidw w zasob wiedzy, umiejetnosci i sprawnosci wyznaczo-
nych programem,

przygotowac do zycia, uspolecznic,

rozwijac ich osobowo3¢?2.

2l Na podstawie Rozporzadzenie MEN z dnia 17 marca 2017 roku w sprawie szczeg6towej
organizacji publicznych szkét i publicznych przedszkoli (Dz.U. poz. 59).

22 J. Wyczesany, Pedagogika uposiedzonych..., dz. cyt. s. 84.
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Potwierdza to w swoich badaniach Marzena Buchnat, ktéra poréwnu-
jac osiggniccia szkolne dzieci z lekka niepelnosprawnoscig intelektualng
uczeszczajacych do szkoét specjalnych i klas integracyjnych, stwierdzita wyz-
szy stopien opanowania umiejetnosci jezykowych i matematycznych przez
uczniéw szkot specjalnych??.

Mankamentem ksztalcenia segregacyjnego jest jednak izolowanie dzie-
ci niepelnosprawnych od ich sprawnych réwiesnikéw oraz ich niewiel-
ki udzial w zyciu spotecznym, co znacznie utrudnia im spoteczne funk-
cjonowanie w zyciu dorostym. Do takich wnioskéw dochodzi tez Iwona
Chrzanowska, ktéra przedstawia dane statystyczne dotyczace liczby szkot
specjalnych w Polsce i wskazuje, ze pomimo polepszajacych si¢ warunkéw
organizacyjnych ksztalcenia uczniéw niepelnosprawnych w szkotach spe-
cjalnych widoczne stajg si¢ objawy kryzysu szkolnictwa specjalnego, cze-
go odzwierciedleniem jest spadek o 50% liczby uczniéw uczeszczajacych do
tego typu placéwek?*. Zdaniem Chrzanowskiej zmianie ulegaja preferencje
w wyborze drogi ksztalcenia uczniéw niepetnosprawnych. Jak wskazuje au-
torka ,,uczniowie ci coraz rzadziej wybierajg placowki i oddzialy specjalne
jako miejsce wtasnej edukacji na rzecz ksztalcenia integracyjnego i wtacza-
jacego”®. Jednak jak zauwaza Amadeusz Krause:

Istotna zaleta szkoly specjalnej — ,,bycie wsréd swoich” — tak dtugo powinna
mie¢ charakter nadrz¢dny wobec innych argumentéw, jak dlugo nauczanie
integracyjne bedzie oznaczato watpliwa przyjemnos¢ , bycia wsréd innych’2.

2.3. Ksztalcenie integracyjne uczniow z niepetnosprawnoscia

Integracja to proces scalania, tgczenia w calos¢ (od tac. integratio — odnawia-
nie, scalanie). W odniesieniu do struktur spotecznych pojecie to oznacza
spontaniczny, stymulowany badzZ sterowany proces tworzenia si¢ wiezi po-
micdzy jednostkami na podstawie zainteresowan, postaw, potrzeb czy emo-
¢ji tych jednostek?”. W socjologii termin ten oznacza pewien stan lub pro-
ces zachodzacy w spoleczenstwie, a elementy tego procesu majg tendencje

2 M. Buchnat, Uczert z lekkg niepelnosprawnosciq intelektualng w klasach integracyjnych,
[w:] A. Krause, J. Belzyt, S. Sadowska (red.), Dyskursy pedagogiki specjalnej 10, Szkola dla osob
z niepelnosprawnoscig. Wzory — codziennos¢ — wyzwania, UG, Gdansk 2012, s. 175-181.

24 1. Chrzanowska, Zaniedbane obszary edukacji..., dz. cyt.
> Tamze, s. 204.
26 A. Krause, Wspdlczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Impuls, Krakéw 2011, s. 71.

27 M. Chodkowska, Problemy wczesnej integracji dzieci niepelnosprawnych: potrzeby i moZliwosci,
[w:] tejze (red.), Pedagogika specjalna wobec potrzeb teraZniejszosci i wyzwari przyszlosci, UMCS,
Lublin 1998, s. 49.
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do scalania si¢ w harmonijng, skoordynowang i funkcjonalng calos¢. Sprzy-
ja to likwidowaniu barier, ktére utrudniajg nawigzanie kontaktéw pomige-
dzy jednostkami i grupami spotecznymi?.

Zdaniem Maciarz

integracja spoleczna to idea, kierunek przemian oraz sposéb organizowania
zajec i rehabilitacji os6b niepetnosprawnych w dazeniu do stworzenia tym oso-
bom mozliwosci uczestnictwa w normalnym zyciu, dost¢pnosci do wszystkich
instytucji spotecznych, w ktérych uczestniczg pelnosprawni oraz ksztaltowa-
niu pozytywnych stosunkéw i wi¢zi psychospotecznych mi¢dzy pelno- i nie-
pelnosprawnymi?®.

Istota integracji spotecznej dzieci niepelnosprawnych zawiera si¢ wigc w two-
rzeniu dla tych dzieci w ich srodowisku (rodzinie, w szkole, w grupie réwiesni-
czej, w Srodowisku lokalnym) takich warunkéw, by moglty one pomyslnie roz-
wija¢ si¢ oraz bawi¢, uczy¢ i uprawiac rézne rodzaje dziatalnosci [...] wspdlnie
z dzie¢mi pelnosprawnymi?°.

Gléwnym celem integracji spolecznej jest tworzenie w naturalnym
Srodowisku spotecznym warunkéw dla rozwoju, nauki, pracy i spedzania
czasu wolnego os6b niepelnosprawnych. Aleksander Hulek, w tradycyjnym
ujeciu, ujmuje ten cel jako umozliwienie tym osobom prowadzenia normal-
nego zycia, korzystania ze wszystkich stopni szkolnictwa, zdobyczy kultury
i powszechnie dostepnych form czynnego wypoczynku?*. Wedtug Wtady-
stawa Dykcika celem spolecznej integracji jest przeciwdziatanie tendencjom
segregacyjnym, izolacyjnym, nietolerancji i dyskryminacji os6b niepelno-
sprawnych. Dykcik, podobnie jak Hulek, uwaza, ze spoleczna integracja
0s6b niepelnosprawnych wyraza si¢ w dgzeniu do stwarzania tym osobom
mozliwosci wlgczenia si¢ do normalnego zycia, dostepu do wszystkich in-
stytucji i ustug, z ktérych korzystaja petnosprawni*?. Natomiast zdaniem
Czestawa Kupisiewicza i Matgorzaty Kupisiewicz dotyczy ona organizowa-
nia pracy dydaktyczno-wychowawczej na zasadzie faczenia dzieci i mto-
dziezy pelnosprawnej z réwieSnikami o réznorakich odchyleniach od norm
rozwojowych. W zaleznosci od rodzaju i stopnia owych odchylen wyréznia
si¢ integracj¢ indywidualng i grupowq (kryterium integracji jest liczba os6b
integrowanych) oraz cz¢Sciowa i catkowitga (w gr¢ wchodzi zakres i cha-

28 K. Olechnicki, P. Zatecki, Slownik socjologiczny, Graffiti BC, Torun 1997, s. 85-86.
2 A. Maciarz, dz. cyt., s. 12-13.

30 Tamze.

31 A. Hulek (red.), Swiat ludziom niepelnosprawnym, TWK, Warszawa 1992, s. 13.

32 'W. Dykcik, Problemy autonomii, integracji spolecznej i normalizacji Zycia osob niepelnosprawnych
w srodowisku, [w:] tegoz (red.), Pedagogika specjalna, UAM, Poznan 2009, s. 369-370.
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rakter czynnosci integracyjnych jako kryterium podziatu)?*. Totez zdaniem
Teresy Zotkowskiej

nie nalezy integracji rozpatrywac jedynie w kategoriach jednej strony np. czlo-
wieka niepelnosprawnego czy spoleczenstwa. Integracja czlowieka dokonuje
si¢ w obrebie grup spotecznych, najpierw rodziny, a nast¢pnie Srodowiska®*.

Wedtug Marii Chodkowskiej mozna wymieni¢ nast¢pujace ptaszczyzny
integracji:

integracja rodzinna,

— integracja lokalna (jednostek i rodzin),

— integracja edukacyjna (przedszkolna i szkolna),

— integracja zawodowa,

— integracja na plaszczyZnie wspdlnot religijnych,

— integracja na plaszczyZnie wspolnoty narodowej®.

Jedng z form integracji jest integracja edukacyjna, rozumiana jako
wspolne ksztalcenie uczniéw petno- i niepetnosprawnych, zgodne z zasadg
normalizacji Zycia 0s6b niepetnosprawnych, dlatego w dalszej czesci teo-
retycznych rozwazan skupiono si¢ na aspekcie edukacyjnym, zwigzanym
z integracyjnym systemem ksztalcenia.

Integracja edukacyjna to oddziatywania o charakterze prointegracyj-
nym nastawione na:

1) ksztattowanie tolerancji akceptujacej,

2) ksztattowanie gotowosci do wspodtdziatania,

3) zrozumienie swojej odrebnosci i zaakceptowanie innosci,

4) zharmonizowanie funkcjonowania wszystkich grup w tej samej

przestrzeni spofecznej®.

Ma ona charakter o§wiatowo-wychowawczy, nastawiony na eliminacj¢
barier tworzonych przez odr¢gbnos¢ biologiczng, psychiczng, kulturowa czy
religijng. Edukacja integracyjna w placéwce szkolnej jest nieodtaczng cze-
Scig integracji spotecznej. Nabyte i utrwalone w tym wieku wzorce i zacho-
wania stwarzajg szans¢ na wyksztalcenie si¢c postawy tolerancji i akceptacji
drugiego cztowieka, ktéra przeniesiona poza placéwke szkolng do Srodo-
wiska zycia dziecka daje mozliwo$¢ wykorzystania nabytych umiejetnosci
w zyciu dorostym.

3 Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Slownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 2009, s. 68.

3 T, Zétkowska, Wybrane koncepcje edukacji integracyjnej, [w:] Z. Janiszewska-Niescioruk,
dz. cyt., s. 45.

» M. Chodkowska, Pedagogika specjalna..., dz. cyt., s. 2.
36 D. Al-Khamisy, Edukacja przedszkolna a integracja spoleczna, Zak, Warszawa 2006, s. 119.
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Idea edukacji integracyjnej obecna jest w polskiej pedagogice specjalnej
od potowy lat siedemdziesigtych XX wieku. Jej prekursorem i propagatorem
byl Hulek, wedtug ktérego

integracyjny system ksztalcenia i wychowania polega na maksymalnym wia-
czeniu dzieci i mlodziezy z odchyleniami od normy do zwyktych szkét i placé-
wek o§wiatowych, umozliwiajgc im — w miare mozliwosci — wzrastanie w gro-
nie zdrowych réwiesnikow?”.

Kolejna faza zainteresowania ksztalceniem integracyjnym przypada
na lata dziewi¢c¢dziesigte XX wieku i trwa do dnia dzisiejszego. Ksztatcenie
integracyjne w Polsce opiera si¢ na tzw. modelu hamburskim, ktéry pole-
ga na wigczaniu do klas ogélnodostepnych od trojga do pigciorga uczniéow
z réznymi niepelnosprawnosciami. Klasy te, przyjmujac uczniéw niepet-
nosprawnych, uzyskuja status klasy integracyjnej*®. Wdrozenie ksztatce-
nia integracyjnego wymagalo zmian nie tylko w prawie oSwiatowym, ale
rowniez, a moze przede wszystkim, w mentalnosci spotecznej dotyczacej
postrzegania oséb niepelnosprawnych, ich akceptacji miejsca w spoteczen-
stwie oraz normalizacji ich Srodowiska zycia.

Najwazniejszym wykonawczym aktem prawnym, regulujacym zasa-
dy ksztalcenia integracyjnego, jest rozporzadzenie MEN z dnia 17 marca
2017 roku®, ktére okresla zasady organizowania placéwek integracyjnych.
Zgodnie z jego postanowieniami liczba uczniéw w oddziale szkoty integra-
cyjnej i oddziale integracyjnym w szkole ogélnodostepnej wynosi nie wiecej
niz 20, w tym nie wigcej niz piecioro dzieci lub uczniéw niepelnospraw-
nych. Liczba ta moze by¢ wyzsza, jezeli uczen ucz¢szczajacy do tego oddzia-
tu uzyska orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, wydane z uwagi
na niepelnosprawnos¢, w trakcie roku szkolnego. W klasie integracyjnej,
oprdcz nauczyciela prowadzacego, zatrudnia si¢ réwniez nauczyciela wspo-
magajacego, posiadajacego kwalifikacje z zakresu pedagogiki specjalnej. Na-
uczyciele wspotpracuja ze sobg w celu przystosowania programu nauczania,
metod i form pracy do mozliwosci i potrzeb dziecka niepelnosprawnego,
i w réwnym stopniu odpowiadaja za przebieg procesu ksztatcenia. Ich zada-
nia mozna podzieli¢ na:

— zadania edukacyjne, zwigzane z organizacja ksztalcenia,

37 A. Hulek, Integracyjny system ksztalcenia i wychowania, [w:] tegoz (red.), Pedagogika rewalida-
cyjna, PWN, Warszawa 1977, s. 492.
38 Z. Gajdzica, Organizacja ksztalcenia integracyjnego w Polsce na tle wybranych rozwiqzan europej-

skich, [w:] Z. Gajdzica, J. Rottermund, A. Klinik (red.), Uczeri niepelnosprawny i jego nauczyciel
w przestrzeni szkoly, Impuls, Krakéw 2008.

* Rozporzadzenie MEN z dnia 17 marca 2017 roku w sprawie szczegdélowej organizacji pu-
blicznych szkot i publicznych przedszkoli (Dz.U. poz. 59).
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zadania integrujgce, zwigzane z wdrazaniem zatozen systemu
ksztalcenia integracyjnego,
zadania wychowawcze.

W ramach wymienionych zadan nauczyciele wspoélnie:

rozpoznaja potrzeby i mozliwosci edukacyjne dzieci z zaburzenia-

mi i odchyleniami rozwojowymi oraz specyficznymi trudno$ciami

W nauce;

wspomagajg uczniéw niepelnosprawnych w procesie ich ksztalcenia;

wspolorganizujq zajecia edukacyjne i proces wychowawczy w for-

mach integracyjnych, w szczegdlnosci:

— wybierajq i opracowujg programy nauczania i dostosowuja je do
zréznicowanego zespotu klasowego,

— lacza zalozenia pracy z dzieckiem niepetnosprawnym i peino-
sprawnym w jednolity system ksztalcenia,

— opracowujq strategi¢ pracy w klasie tak, aby zapewni¢ realizacje
jednostkowych potrzeb wszystkich uczniéw,

— dzielg si¢ obowigzkami podczas zaje¢ edukacyjnych,

— przygotowujq i wdrazajg program wychowawczy,

— dostosowuja wymagania edukacyjne do poszczegélnych uczniéw,
zgodnie z zaleceniami poradni psychologiczno-pedagogicznej,

— opracowuja i realizuja program wtlaczania rodzicow w zycie
klasy*°.

W zwiazku z tym, ze w procesie ksztalcenia integracyjnego moga uczest-
niczy¢ uczniowie z r6znymi niepelnosprawnosciami, to moze on przybierac
rézne formy — modele.

Glodkowska wyr6znia nast¢pujace modele realizacji ksztalcenia inte-
gracyjnego:

1.

model calosciowy (pelna integracja) — do jednej klasy, razem
z dzie¢mi sprawnymi, ucz¢szczaja dzieci o réznym stopniu i rodza-
ju niepelnosprawnosci. Sytuacja ta stwarza szczegdlne trudnosci
i ograniczenia. Praca w zréznicowanym zespole klasowym wymaga
od nauczyciela elastycznego podejscia, tolerancji, akceptacji uczniéw
niepelnosprawnych i wiedzy z zakresu pedagogiki specjalnej oraz
odpowiednich kompetencji metodycznych, diagnostycznych i tera-
peutycznych.

. model cz¢sSciowy (integracja czg¢sSciowa) — do jednej klasy czy

szkoly uczeszczaja uczniowie wytacznie z jednego rodzaju dysfunk-
cjami (np. w jednej klasie ucza si¢ dzieci sprawne i niedostyszgce oraz
niestyszace lub niedowidzace i niewidome, lub réwiesnicy z niepet-
nosprawnoscig ruchowa, lub z niepetnosprawnoscig intelektualng).

40

R. Flis, Praca w klasie integracyjnej, Impuls, Krakéw 2005, s. 18.



2.3. Ksztalcenie integracyjne uczniow z niepetnosprawnoscia 53

Taki czesciowy model integracji, zdaniem autorki, daje bardziej realne moz-
liwosci profesjonalnej, skuteczniejszej pomocy uczniom ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Daje takze mozliwos¢ zatrudnienia nauczycie-
li z kwalifikacjami odpowiednimi do danego typu niepeinosprawnosci*'.

Wspoélne przebywanie i nauczanie uczniéw pelno- i niepelnospraw-
nych nie zawsze jest korzystne dla drugiej z wymienionych grup, szczeg6l-
nie dla uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng. Badania ujawniaja,
ze uczniowie ci narazeni sg na odrzucenie i izolacje. Nie jest to problem
marginalny, bowiem jak wykazaty badania prowadzone przez Maciarz,
dotyczy grupy od 37,5% do ok. 88% dzieci z réznymi rodzajami niepet-
nosprawnosci*2. Podobne wnioski sformulowata Barbara Oszustowicz,
stwierdzajac, ze dzieci niepelnosprawne odczuwaja swojg innos¢ oraz uni-
kanie kontaktu z nimi przez ich pelnosprawnych réwiesnikéw*. Palak
stwierdzita, ze tylko 20% dzieci niepelnosprawnych jest akceptowanych
przez grupe¢ rowiesnicza**. Podobne stanowisko prezentuja w swoich ba-
daniach takze Jarostaw Babka®, Katarzyna Cwirynkalo*, Zenon Gajdzi-
ca¥’, Agnieszka Nowicka i Hanna Ochoczenko?3, Katarzyna Parys?, Anna
Zamkowska®® i inni.

Prezentowane stanowiska nie zmieniaja faktu, ze integracyjne ksztat-
cenie to wlasciwy kierunek w edukacji uczniéw niepetnosprawnych z ich
sprawnymi rowiesnikami. Sytuacja ta jest ze wszech miar korzystna dla

4 J. Glodkowska, dz. cyt.

42 A. Maciarz, Szanse i zagroZenia rozwoju dzieci niepelnosprawnych w integracyjnych formach ksztal-
cenia specjalnego, [w:] W. Dykcik, J. Panczyk (red.), Pedagogika specjalna wobec zagrozeri i wyzwarn
XXI wieku, WSPS — UAM, Warszawa—Poznan 1999.

 B. Oszustowicz, Uczeri uposiledzony w szkole masowej, [w:] J. Fenczyn, J. Wyczesany (red.),
Edukacja i integracja osob niepelnosprawnych, PSON, Krakéw 1994.

44 Z.Palak, Z badati nad integracyjnym ksztalceniem dzieci niewidomych, [w:] R. Ossowski (red.),
Sytuacja Zyciowa dziecka niepelnosprawnego w rodzinie. Materialy z konferencji naukowej w Bydgoszczy,
wdniach 27-28.11.1992 r., WSP, Bydgoszcz 1997.

4 J. Babka, Psychologiczne aspekty efektywnosci edukacji dzieci w systemie integracyjnym, [w:] Z. Ka-
zanowski, D. Osik-Chudowolska (red.), dz. cyt.

4 K. Cwirynkalo, Pozycja socjometryczna uczniow niepelnosprawnych a postawa nauczycieli wobec
integracji, [w:] Z. Kazanowski, D. Osik-Chudowolska (red.), dz. cyt.

47 Z. Gajdzica, Organizacja ksztalcenia integracyjnego w Polsce..., dz. cyt.

48 A. Nowicka, H. Ochoczenko, Spoleczna integracja dzieci w klasach integracyjnych wyzwaniem dla
nauczycieli, [w:] Z. Gajdzica, A. Klinik (red.), Wgtki zaniedbane, zaniechane, niecobecne w procesie
edukacji i wsparcia spolecznego niepelnosprawnych, US, Katowice 2004.

4 K. Parys, Gotowos¢ milodziezy gimnazjalnej do integracji pozaszkolnej z niepelnosprawnymi rowie-
snikami, [w:] J. Szempruch (red.), Edukacja wobec wyzwari i zada# wspolczesnosci i przyszlosci, UR,
Rzeszéw 2006.

0 A. Zamkowska, Normalizacja w ksztaltowaniu srodowiska rodzinnego uczniow slaboslyszgcych
i pelnosprawnych ksztalcgcych sig w integracji — analiza porownawcza, [w:] Z. Palak (red.), Pedagogika
specjalna..., dz. cyt.
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obu wymienionych grup, poniewaz w procesie integracji obok wspolnego
ksztalcenia, dzieci uczg si¢ wzajemnej tolerancji, empatii, poszanowania
odmiennosci drugiego dziecka, a takze wspoéipracy w grupie o zréznicowa-
nym poziomie potrzeb. Wchodzgc zas w interakcje, uczg si¢ wspoéldziata-
nia i komunikowania z réwiesnikami, czesto réznigcymi si¢ od siebie. Dla
wigkszosci dzieci jest to pierwszy moment zetkniecia si¢ z odmiennoScig
drugiego czlowieka oraz konstruowaniem wiedzy na temat niepelnospraw-
nosci. ,Idea integracji rodzi si¢ w sercu, jednak jej realizacja musi przejsé
przez rozum’”'.

2.4. Ksztatcenie inkluzyjne (wtaczajace) uczniow
z niepetnosprawnoscia

Wedtug definicji zawartych w licznych dokumentach UNESCO, wilaczanie
postrzegane jest jako proces wychodzenia naprzeciw ré6znorodnym potrze-
bom wszystkich dzieci, miodziezy i dorostych poprzez zagwarantowanie
dostepu do nauki, kultury i uczestnictwo w zyciu spotecznym. Wlaczanie
dotyczy miedzy innymi edukacji i okreslane jest mianem ,,edukacji wig-
czajacej — inkluzyjnej”, dlatego z uwagi na stosowanie zaréwno w literatu-
rze przedmiotu, jak i w aktach normatywnych pojec ,,edukacja wiaczajgca”
i ,edukacja inkluzyjna” w niniejszej pracy pojecia te traktuje jako syno-
nimiczne*. Za twoérce koncepcji edukacji wigczajgcej uznaje siec Gordona
Portera, ktory w latach osiemdziesiatych XX wieku przeprowadzit w kana-
dyjskim okregu eksperyment szkolny do dzisiaj traktowany jako wzorzec
stuzacy realizacji tej koncepcji®>. Natomiast Mel Ainscow i Susie Miles
zwrocili uwage na rézne sposoby rozumienia edukacji wtaczajacej, wyrdz-
niajac nastepujace obszary:

— ksztalcenie w szkole powszechnej uczniéow ze specjalnymi potrzeba-

mi edukacyjnymi,

— zapobieganie wykluczeniu ze szkoty uczniéw trudnych,

— integracja spoleczna uczniéw ze Srodowisk marginalizowanych,

— budowanie ,,szkoly dla wszystkich”,

>l 1. Obuchowska, Refleksje na temat integracji we wspoiczesnej edukacji, [w:] A. Twardowski
(red.), Wspomaganie dzieci z genetycznie uwarunkowanymi wadami rozwoju i ich rodzin, PTP, Po-
znan 2006, s. 15.

2 Zob. 1. Chrzanowska, Nauczanie inkluzyjne w doswiadczeniach polskich — podstawy prawne
i spoleczne uwarunkowania, ,,Studia edukacyjne” 2014, nr 3, s. 113; Dziecko z niepelnosprawnoscig
w przedszkolu i szkole ogdlnodostepnej — wyzwanie dla JST, ORE, Warszawa 2015, s. 10; Konwencja
o0 prawach o0sob niepelnosprawnych, art. 24 — Edukacja, ONZ 13 grudnia 2006; V. Lechta, Pedago-
gika integracyjna kontra edukacja inkluzyjna (wigczajgca): podobieristwa i rdznice, [w:] J. Wyczesany,
Krakowska pedagogika specjalna, Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie, Krakéw 2010, s. 30.

> G. Szumski, A. Firkowska-Mankiewicz, Wokdl edukacji wigczajgcej, APS, Warszawa 2010.
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— promowanie ,,edukacji dla wszystkich”, czyli likwidacja analfabety-
zmu na Swiecie poprzez zapewnienie dost¢pu do edukacji**.

Przelomowym momentem dla upowszechniania idei edukacji wiaczaja-
cej byto poparcie wyrazone w Deklaracji z Salamanki oraz Wytycznych do dzialari
w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych, ktére proklamowano w roku 1994.
W dokumencie tym stwierdzono, ze kazde dziecko ma szczegdlne cechy, za-
interesowania, umiejetnosci i potrzeby edukacyjne. Dlatego dzieci ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi muszg mie¢ dostep do szk6ét masowych,
ktére powinny zapewni¢ im indywidualng pomoc pedagogiczng, dostoso-
wana do ich potrzeb. Natomiast w pkt 58 deklaracji wskazano, ze realizacja
edukacji inkluzyjnej nie moze by¢ wylacznie zadaniem ministerstw edukacji
i szko6t. Wazna rol¢ przypisuje si¢ wspotpracy z rodzicami, udziatowi spotecz-
nosci lokalnych, a takze wsparciu Srodowisk ksztattujacych opinie publicz-
na, czyli szeroko rozumianym mediom. W Indeksie dla inkluzji czytamy m.in.:

Inkluzja w wychowaniu i edukacji oznacza:

— taki sam szacunek dla wszystkich uczniéw i pracownikéw;

— zwigkszenie udziatu wszystkich uczniéw (oraz usunigcie ich wykluczenia)
w kulturze, przedmiotach lekcyjnych i wspdlnocie szkolnej;

— rozwdj kultur, struktur i praktyk w szkolach, tak by lepiej wychodzily na-
przeciw réznorodnosci uczniéw w ich otoczeniu;

— usunigcie barier w nauczaniu i udziale wszystkich uczniéw, nie tylko
uczniéw niepelnosprawnych lub takich, ktérym przyznaje si¢ specjalng po-
trzebe wspierania;

— aktywizowanie poprzez projekty, ktére przezwyci¢zaja bariery w doste-
pie i udziale okreslonych uczniéw i dzicki ktérym mozna doprowadzi¢ do
zmian na korzys¢ wielu uczniow;

— poglad, ze r6znice pomi¢dzy uczniami sa szansg na wspélna edukacje, a nie
problemem, z ktérym trzeba sobie poradzi¢;

— uznanie, ze wszyscy uczniowie majq prawo do edukacji i wychowania w po-
blizu miejsca zamieszkania;

— poprawe szkot nie tylko dla uczniéw, lecz takze dla wszystkich zaangazo-
wanych os6b;

— podkreslenie znaczenia szkoly w budowaniu spotecznosci, rozwijaniu war-
tosci i zwigkszaniu osiggnig¢;

— Dbudowg i rozwijanie trwalych kontaktéw mi¢dzy szkotami a gminami;

— postulat, ze inkluzja w wychowaniu i edukacji stanowi aspekt inkluzji
w spoleczenstwie®.

>+ M. Ainscow, S. Miles, Making Education for All inclusive: where next?, za: G. Szumski, A. Fir-
kowska-Mankiewicz, dz. cyt.

> T. Booth, M. Ainscow, Index for inclusion developing learning and participation in school, 2003,
za: O. Speck, Inkluzja edukacyjna a pedagogika lecznicza, Harmonia Universalis, Gdansk 2013,
s. 79.
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Innym dokumentem, popierajgcym ten model edukacji, jest Swiatowa
deklaracja Edukacji dla wszystkich (Education for All) przyjeta przez dakarski
Ramowy program dzialania na rzecz Edukacji dla wszystkich w roku 2000. Dekla-
racja okresla wyraznie, ze edukacja wtaczajgca stanowi kluczowaq strategic
w rozwoju Edukacji dla wszystkich. Podobne stanowisko prezentuje Konwencja
o prawach osob niepelnosprawnych, w ktérej w art. 24 — Edukacja — czytamy:

Panistwa uznajg prawo osOb niepetnosprawnych do edukacji. By realizowac to
prawo bez dyskryminowania i na zasadzie rownych szans, panstwa powinny
zapewni¢ system edukacji wigczajacej (obejmujacej wszystkie poziomy eduka-
qji, tacznie z edukacjq ustawicznag)®e.

Pojecie inkluzji etymologicznie wywodzi si¢ od tac. includere (zamykac).
W pedagogice stosuje si¢ ten termin w znaczeniu, wydaje si¢, przeciwnym
— inkluzja rozumiana jest jako spoteczne wiaczanie lub, méwiac inaczej,
bycie niewykluczonym. Zdaniem Victora Lechty czasami bywa ona utozsa-
miana z poj¢ciem integracji. Jednak pojecie ,,integracja” jest przede wszyst-
kim zwiazane z pojeciem , tolerancji”, natomiast ,inkluzja” wigze si¢ przede
wszystkim z ,,akceptacjq”®’. Jak dalej zauwaza autor

w edukacji inkluzywnej (wlaczajacej) chodzi juz o rzeczywista akceptacje
mniejszosci uczniéw niepelnosprawnych. W odréznieniu od pedagogiki in-
tegracyjnej, edukacja wlaczajaca nie dzieli uczniéw na dwie grupy, z ktérych
jedni maja specjalne potrzeby, a drudzy — nie. W inkluzji chodzi o jedng gru-
p¢, ktora charakteryzuje si¢ zréznicowanymi, indywidualnymi potrzebami’s.

Edukacja wtaczajaca to proces polegajacy na zwickszaniu uczestnic-
twa wszystkich uczniéw w zyciu szkoly, w tym takze uczniéw o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych. Proces ten polega na zrestrukturyzowaniu
szkoty tak, aby odpowiadata na potrzeby wszystkich uczestnikéw edukaciji.
Wedlug Szumskiego edukacja wigczajgca ma jednocze$nie status koncep-
Cji teoretycznej, poniewaz przynalezy do pedagogiki specjalnej jako nauki,
oraz status koncepcji praktycznej, gdyz jest programem zmiany sposobu
ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi*®. Réznica
pomiedzy integracjq a inkluzja polega na tym, ze idea edukacji wiaczaja-
cej opiera si¢ na spolecznym modelu niepeinosprawnosci, zgodnie z kt6-
rym to nie ucznia nalezy zmieniac i przystosowywac do systemu szkolnego,
lecz odwrotnie, to szkola i system nauczania powinien zmieni¢ si¢ tak, by

0 Konwencja o prawach osdb niepelnosprawnych, art. 24 — Edukacja, ONZ 13 grudnia 2006.
>7 V. Lechta, dz. cyt.
8 Tamze, s. 30.

*  G. Szumski, A. Firkowska-Mankiewicz, dz. cyt., s. 73.
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zapewnic realizacje indywidualnych potrzeb wszystkich uczniéw, zaréw-
no tych niepetnosprawnych, jak i sprawnych. Natomiast integracja opiera
si¢ na medycznym modelu niepetnosprawnosci, skupionym na deficytach
dziecka, wedtug ktérego trzeba przystosowac ucznia do warunkoéw szkoty
poprzez rehabilitacj¢ oraz do istniejagcych warunkéw systemu spotecznego.
Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze integracja wymaga wigkszego przy-
stosowania ucznia do szkoty, podczas gdy celem inkluzji jest dostosowanie
Srodowiska edukacyjnego do ucznia®. Réznice, dotyczgce organizacji pro-
cesu ksztalcenia i podejScia do ucznia, wynikajace z poszczegélnych podejsé,
przedstawione zostaly w ponizszej tabeli.

Tabela 2. R6znice miedzy podejSciem segregacyjnym, integracyjnym i wiacza-

Jacym
Podejscie Podejscie Podejscie
segregacyjne integracyjne wlaczajace

edukacja dla niektérych

edukacja dla prawie
wszystkich

edukacja dla wszystkich

koncentracja
na przedmiocie
i programie nauczania

koncentracja na uczniu

koncentracja na klasie

jednakowy program
dla wszystkich uczniow

indywidualny program
nauczania dla uczniéw
niepelnosprawnych

strategia nauczania
dla nauczycieli

nacisk na nauczanie

nacisk na nauczanie
i uczenie si¢

nacisk na uczenie si¢
i wspélne rozwigzywanie
probleméw

podejscie diagnostyczne
skupione na deficytach

podejscie poszukujace
stabych i mocnych stron
ucznia

podejscie
holistyczne skupione
na mozliwoS$ciach

umieszczenie ucznia
w placowce

umieszczenie ucznia
w odpowiednim

adaptacja warunkow
panujacych w regularnej

segregacyjnej programie klasie szkolnej

nauczyciel bezradny, nauczyciel nauczyciel bedacy

bez specjalisty wspolpracujacy specjalistg, biorgcy
ze specjalistg odpowiedzialno§¢

za wszystkie
dzieci — sprawne
i niepelnosprawne

Zrodlo: A. Firkowska-Mankiewicz, Edukacja wigczajgea zadaniem dla polskiej szkoly na dzis, APS,

Warszawa 2012, s. 16.

60 Tamze.



58 ROZDZIAL 2. Formy ksztatcenia uczniéw z niepetnosprawnoscia...

Pomimo zasadniczych réznic, termin ,,edukacja wigczajaca” budzi jesz-
cze nadal sporo kontrowersji i niejasnosci. Mary John i Phil Baylis uwazaja,
ze ,wlaczanie jest czym$ wigcej niz integracja”, a wprowadzenie systemu
edukacji wlaczajacej gwarantuje rownouprawnienie uczniom ze specjalny-
mi potrzebami edukacyjnymi oraz majacym trudnos$ci w uczeniu si¢. We-
dtug John i Baylisa wprowadzenie systemu edukacji wiaczajacej jest przeja-
wem przestrzegania praw jednostki ludzkieje!.

Glodkowska podkresla, ze wigczanie mozna rozumiec jako celowy, sys-
tematyczny, zorganizowany proces spoteczny, ktéry daje osobom z niepet-
nosprawnoscig szans¢ na funkcjonowanie w jak najmniej ograniczajagcym
Srodowisku. Wlaczanie dotyczy ré6znych aspektéw zycia spolecznego, w tym
rowniez edukacji. Zdaniem Gtodkowskiej edukacje wiaczajaca mozna po-
strzega¢ na co najmniej trzech poziomach: srodowiska lokalnego, placéwki
edukacyjnej, ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Na wymie-
nionych poziomach wtaczanie mozna definiowa¢ nastepujgco:

1. Na poziomie otwartego Srodowiska spotecznego wigczanie oznacza
proces zapewnienia uczniowi ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi mozliwosci spelniania zadan rozwojowych, funkcjonowania
w wiekszej spotecznosci i poczucia przynaleznosci do niej.

2. Na poziomie systemu edukacyjnego to strategia zapewniania
uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi dostepu do szkot
ogélnodostepnych polozonych jak najblizej miejsca zamieszkania
i srodowiska jak najmniej ograniczajgcego rozwdj ucznia.

3. Na poziomie konkretnych dziataf edukacyjnych edukacja witaczaja-
ca to proces wspoélnego ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi z ich sprawnymi réwiesnikami, przy zapewnie-
niu poczucia przynaleznosci i wsparcia wynikajacego z niepelno-
Sprawnosci®.

Proces wlgczania oraz edukacji wiaczajacej dotyczy nie tylko uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ale takze ich rodzicéw, na-
uczycieli, specjalistow, rowieSnikéw oraz srodowiska lokalnego. Zdaniem
Szumskiego edukacja wiaczajaca jest koncepcja na tyle nowatorska w od-
niesieniu do obecnych praktyk szkolnych, ze wymaga ona nie tylko zmian
organizacyjnych szkolnictwa, ale przede wszystkim mentalnosci ludzi za-
réwno pracujacych, jak i korzystajacych z ustug szkolnictwa. Szczegdlnie
wazne jest przetamanie oporu wsroéd nauczycieli przed wprowadzaniem

ol P. Baylis, Edukacja wlgczajgca, [w:] J. Bogucka, D. Zyro, T. Wejner, Od nauczania integra-
cyjnego do szkoly rownych szans, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej,
Warszawa 2002.

%2 J. Glodkowska, dz. cyt., s. 39.
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zmian. Edukacja inkluzyjna dazy do objecia nauczaniem i zapewnie-
nia rozwoju kazdego ucznia, biorgc pod uwage wszystkie jego aspekty
(emocjonalny, intelektualny, twoérczy, spoteczny i fizyczny), tak, by uczen
mogl osiggac sukcesy na miare swoich mozliwosci. Totez szkota powinna
zapewni¢ wszystkim uczniom ksztalcenie poprzez dostosowanie progra-
mow 1 strategili nauczania, zastosowanie Srodkéw dydaktycznych i na-
wigzania partnerskich relacji ze srodowiskiem réwiesniczym®. Edukacja
inkluzyjna niesie zatem wiele korzysci, wsréd ktérych Tamara Zacharuk
wymienia:

— pomoc w przezwyciezaniu biedy i wykluczenia ze spoteczenistwa,

— poprawe jakosci edukacji dla wszystkich,

— pomoc w zwalczaniu dyskryminacji®.

Jednak wigczanie ucznia niepetnosprawnego do szkoty ogélnodostepne;j jest
procesem zlozonym i wymaga przede wszystkim:

— odpowiedniego przygotowania kadry nauczycielskiej,

— zapewnienia srodkéw, pomocy dydaktycznych i metodycznych,

— stworzenia sprzyjajacych warunkéw w placéwee,

— systemowych rozwigzan w zapewnianiu wsparcia uczniowi niepet-

nosprawnemu i jego rodzinie.

Niezwykle wazna role w procesie wlgczania uczniéw niepetnospraw-
nych we wspdlny nurt nauczania odgrywa nauczyciel, posiadajacy odpo-
wiednie kompetencje do pracy z uczniami o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych. Jego wiedza i umiejetnosci diagnostyczne, metodyczne, terapeu-
tyczne sg niezbedne do udzielania profesjonalnego wsparcia uczniom nie-
pelnosprawnym w srodowisku szkoly ogélnodostepnej. Réwnie istotnym
elementem przygotowania nauczycieli do pracy w klasie o zréznicowanym
poziomie sprawnosci, jest wiedza z zakresu pedagogiki specjalnej, doty-
czaca niepelnosprawnosci, jej istoty oraz pomocy uczniom z réznego typu
niepelnosprawnosciami. Jednak, jak pokazuja badania, cz¢$¢ nauczycieli
nie jest przygotowana do pracy z dzie¢mi niepelnosprawnymi w szkole
ogo6lnodostepnej®. Przygotowanie do wdrozenia edukacji inkluzyjnej po-
winno obja¢ takze uczniéw pelnosprawnych, rodzicéw, wtadze samorza-
dowe oraz cate Srodowisko lokalne, poniewaz wiaczanie nie ogranicza si¢
tylko do nauczania, ale swym zasiegiem obejmuje r6zne dziatania, stuzace

© T. Zacharuk, Edukacja wlgczajqca szansq dla wszystkich uczniow, ,,Meritum” 2011, nr 1.
*4  Tamze.

% Zob. U. Bartnikowska, M. Wojcik, Zaniedbania w aspekcie triady: szkola-rodzice-dziecko
w ksztalceniu integracyjnym, [w:] Z. Gajdzica, A. Klinik (red.), dz. cyt.
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normalizacji zycia dzieci niepelnosprawnych z ich sprawnymi réwie$nika-
mi. Jak podaje Gtodkowska

proces wlgczania wymaga otwarcia:

— szkoél ogélnodostepnych na ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi (a w tym niwelowania barier architektonicznych, psychicznych i kompe-
tencji pedagogicznych do rzetelnego rozpoznania mozliwosci ucznia z nie-
pelnosprawnoscig, dopasowywania zadan, harmonizowania pracy ucznia
i calej klasy);

— réwiesnikéw akceptujacych wspodlne uczenie si¢ i przebywanie;

— rodzicéw dzieci niepelnosprawnych, otrzymujacych rzetelne informacje
i porady jako warunek ich realnego akceptowania sytuacji rozwojowej swo-
jego dziecka;

— rodzicéw dzieci sprawnych, wigczanych w zycie szkoly i rzetelnie informo-
wanych;

— spotecznosci lokalnych na problemy oséb niepelnosprawnych;

— instytucji rzadowych, pozarzadowych, centralnych i samorzadowych, ktére
aktywnie beda uczestniczy¢ w tym procesie®®.

Ksztalcenie inkluzyjne oprécz niewatpliwych zalet posiada tez swoje
mankamenty.

Speck pisze, ze ,inkluzja nie jest mozliwa i sensowna wsz¢dzie i dla
kazdego w taki sam spos6b”®’. Nie wszyscy uczniowie powinni korzystac
z tej formy edukacji. Spora cze$¢ badaczy podziela poglad, ze edukacja
wlaczajaca nie jest najlepszym rozwigzaniem dla dzieci z gigbszymi stop-
niami niepelnosprawnosci intelektualnej i zaburzeniami ztozonymi®. Po-
twierdzaja to rowniez badania innych autoréw, w ktérych pozycja socjo-
metryczna ucznidéw z niepetnosprawnos$ciami zlozonymi oraz lekka nie-
pelnosprawnoscia intelektualna jest wyraznie nizsza niz ich sprawnych
rowiesnikowe’. Parys w swoich badaniach ustalila, ze osoby petnosprawne
ze szkot ogélnodostepnych nie wyrazaja checi do spedzania czasu wolne-
go z niepelnosprawnymi rowiesnikami’”. Zamkowska, badajac funkcjo-

e J. Glodkowska, dz. cyt., s. 46.
7 Q. Speck, Inkluzja edukacyjna..., dz. cyt.

68 Zob. Z. Gajdzica, W trosce..., dz. cyt.; M. Golubiew, Klasy z czesciowq integracjg przykladem
rozwigzan edukacyjnych dla uczniow z zespolem Downa, [w:] Z. Janiszewska-NieScioruk (red.),
Czlowiek 7 niepelnosprawnoscig intelektualng. Wybrane problemy osobowosci, rodzin i edukacji 0sob
z niepelnosprawnosciq intelektualng, t. 1, Impuls, Krakéw 2003; Cz. Kosakowski, dz. cyt.; G. Dry-
zalowska, Integracja edukacyjna a integracja spoleczna, [w:] G. Dryzalowska, H. Zuraw (red.), In-
tegracja spoleczna 0séb niepelnosprawnych, Zak, Warszawa 2004.

®  Zob. E. Dyduch, Izolacja spoleczna uczniow z obnizong sprawnosciq intelektualng w szkole publicz-
nej, [w:] J. Paiiczyk, W. Dykcik (red.), dz. cyt.

70 K. Parys, dz. cyt.
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nowanie uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim
w szkole og6lnodost¢pnej, stwierdzita, ze 30% z nich jest odrzucanych,
a 20% izolowanych przez ich pelnosprawnych kolegéw z klasy, co potwier-
dza niski status spoteczny tej grupy uczniéow w szkole ogélnodostepnej’!.
Z kolei badania Barbary Grzyb ujawnily w przewazajacej mierze negatyw-
ny charakter relacji pomi¢dzy uczniami z niepetnosprawnoscia intelektu-
alng a ich petnosprawnymi rowieSnikami’?. Podobne wnioski prezentuje
na podstawie swoich badan Adam Mikrut, ktéry ukazuje nasilone prze-
jawy réznego rodzaju agresji i przemocy miedzyréwiesniczej w stosunku
do uczniéw z lekka niepelnosprawnoscig intelektualng ucze¢szczajacych
do szkoét ogélnodostepnych”. Natomiast Chrzanowska zwraca uwage na
brak specjalistow w szkole ogélnodostepnej, co — jej zdaniem — jest wyni-
kiem uregulowan prawnych, wynikajacych z rozporzadzenia MEN, ktére
obliguje do zatrudniania specjalistow w szkolach specjalnych i integra-
cyjnych. W szkotach ogélnodostepnych takiego obowigzku juz nie ma.
Podobnie jest z wieloaspektowqg diagnoza. Chrzanowska zadaje wigec py-
tanie: ,,czy w szkole ogbélnodostepnej, w ktérej znajduje si¢ uczen z nie-
pelnosprawnoscia, moze zachodzic realne ryzyko braku wsparcia i nieza-
spokajania potrzeb uczniéw”7#? Innym problemem jest zbyt duza liczeb-
nos¢ klas (do ok. 30 oséb) oraz brak nauczyciela wspomagajacego, ktéry
pomogiby w organizowaniu procesu ksztalcenia, stuzac specjalistyczna
wiedzg metodyczng.

Wilaczanie uczniéw niepetnosprawnych do grupy réwiesniczej w szkole
og6lnodostepnej to tworzenie takich warunkéw, aby kazda ze stron mogta
swobodnie realizowa¢ wilasny rozwdj i aktywnos¢. Zatozeniem edukacji in-
kluzyjnej jest

tworzenie modeli edukacji dla dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych
w srodowisku najmniej ograniczajacym. Idea edukacji wigczajacej realizuje si¢
poprzez otwieranie si¢ szkét ogdlnodostepnych na przyjmowanie i ksztalcenie,
w miar¢ mozliwosci, wszystkich dzieci, niezaleznie od doswiadczanych przez
nie trudnosci i réznic”.

7 A. Zamkowska, Psychospoleczne i edukacyjne funkcjonowanie ucznia z uposledzeniem umyslowym
w stopniu lekkim w szkole ogdlnodostgpnej, [w:] Z. Gajdzica (red.), Wspdlne..., dz. cyt., s. 61-79.

2 B. Grzyb, Uwarunkowania zwigzane z przenoszeniem uczniow niepelnosprawnych ze szkol integra-
cyjnych do specjalnych, Tmpuls, Krakéw 2013.

7 A. Mikrut, Uczniowie z uposledzeniem umystowym jako ofiary migdzyrowiesniczej przemocy i agre-
sji w szkole ogdlnodostgpnej — wstgpne rozeznanie problemu, [w:] Z. Gajdzica, A. Klinik, dz. cyt.

7 1. Chrzanowska, Problemy edukacji..., dz. cyt., s. 30.
5 T. Z6tkowska, Wybrane koncepcje..., dz. cyt., s. 45-46.
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W opinii Zétkowskiej

wilaczanie nie oznacza jedynie umieszczania dzieci z potrzebami specjalny-
mi w placéwkach ogélnodostepnych, ale zaklada koniecznos¢ takich zmian
w szkolach, aby ich oferta lepiej odpowiadala potrzebom wszystkich uczniéw
i umozliwiata budowanie systemu wsparcia, ktéry pozwoli im na funkcjono-
wanie w Srodowisku naturalnym?.

Dlatego tez ,wlaczajace szkoly sa szczegélnie skuteczne w budowaniu
solidarnosci pomiedzy dzie¢mi o specjalnych potrzebach i ich réwiesnika-
mi”7’. Dzicki wspomnianej solidarnosci powstaje jedna zbiorowos¢ bez po-
dziatu na peino- i niepelnosprawnych, co sprawia, ze pojecie , wigczania”
wpisuje sie w szerszag perspektywe praw czlowieka, ktéra traktuje wszelkie
formy segregacji jako moralnie zte’®. Duze znaczenie dla powodzenia edu-
kacji inkluzyjnej przypisuje si¢ roli spoleczefistwa, bowiem , bez wspotpracy
waznych spolecznosci i organizacji zycia spolecznego, iluzja bytoby upra-
wianie pedagogiki inkluzyjnej z dtugotrwatym sukcesem””.

Wrtaczanie dotyczy takze pomocy nauczycielom w przygotowaniu ich
do podjecia odpowiedzialnosci za nauczanie wszystkich dzieci w ich szko-
fach. Korzysci ptynace z nauczania inkluzyjnego to niewatpliwie ,, mozli-
wos¢ pelniejszego rozwoju intelektualnego, osobowego, a zwtlaszcza spo-
fecznego samych dzieci niepetnosprawnych”®°. Mozliwe jest to dzieki na-
uce w Srodowisku naturalnym, w szkole potozonej jak najblizej miejsca
zamieszkania, bez odrywania dziecka od rodziny i kolegdéw z sasiedztwa.
Korzysci z edukacji wigczajgcej dotyczg rowniez dzieci pelnosprawnych,
poniewaz uczestniczac we wspolnej edukacji z niepelnosprawnymi rowie-
Snikami, moga uczy¢ si¢ akceptacji odmiennosci, tolerancji i solidarnosci.
Jak podkresla Zétkowska, edukacja wigczajaca stawia wielkie wyzwanie
systemowi szkolnemu i poszczegélnym placéwkom, mobilizujac je do cia-
glego ulepszania i uelastyczniania programéw i metod nauczania, sty-
mulujgc rozwéj kompetencji nauczycieli oraz tworzac warunki odpowia-
dajace potrzebom wszystkich dzieci z danej spolecznosci®!. Potwierdzajq
to badania przeprowadzone przez Buchnat, ktére wskazuja na potrzebe
zmiany wielu warunkéw i interakcji w szkole ogélnodostepnej, ukazujac

76 Tamze, s. 46.

77 Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dzialari w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych,
UNESCO 1994, ttumaczenie MEN.

78 A. Firkowska-Mankiewicz, Edukacja wigczajgca zadaniem dla polskiej szkoly na dzis, APS,
Warszawa 2012, s. 15.

7 0. Speck, Inkluzja edukacyjna..., dz. cyt., s. 124.
80 T Z6lkowska, Wybrane koncepcje..., dz. cyt., s. 46.

81 Tamze.
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perspektywe ucznia z lekkg niepetnosprawnoscia intelektualng doswiad-
czajacego ,,bycia wsrdd innych”#2.

Dobra edukacja — to edukacja wlaczajaca, zapewniajaca pelne uczestnictwo
wszystkim uczniom, niezaleznie od plci, statusu spotecznego i ekonomicz-
nego, rasy, miejsca zamieszkania, niepelnosprawnosci, wieku czy wyznania
(Koichiro Matsuura, Dyrektor Generalny UNESCO).

2.5. Ksztalcenie indywidualne uczniow z niepetnosprawnoscia

Indywidualne nauczanie jest kolejna forma realizacji obowigzku szkolne-
go oraz nauki. Nauczaniem indywidualnym obejmuje si¢ uczniéw, ktérych
stan zdrowia uniemozliwia lub znacznie utrudnia ucze¢szczanie
do szkoly. Podstawa wyboru tej formy ksztalcenia jest orzeczenie o potrze-
bie indywidualnego nauczania, wydane przez zespot orzekajacy dziatajacy
w poradni psychologiczno-pedagogicznej, oraz wniosek rodzicéw. Dyrektor
w uzgodnieniu z organem prowadzacym ustala zakres, miejsce i czas pro-
wadzenia zaje¢. Musza sie one odbywac¢ w bezposrednim i indywidualnym
kontakcie nauczyciela z uczniem.

Warto nadmieni¢, ze organ prowadzacy nie ma prawa nie zgodzic si¢ na
prowadzenie nauczania indywidualnego, np. ze wzgledu na brak srodkéw
finansowych.

Podstawe¢ prawng nauczania indywidualnego stanowi rozporzadzenie
MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie indywidualnego obowigzkowego
rocznego przygotowania przedszkolnego dzieci i indywidualnego nauczania
dzieci i mlodziezy. Rozporzadzenie podkresla, ze nauczanie indywidualne to
zajecia jeden na jeden, bez udziatu réwiesnikéw, w osobnym pomieszczeniu
(moze nim by¢ dom rodzinny ucznia). Zaj¢cia rozwijajace uzdolnienia, rewa-
lidacyjne, pomoc psychologiczno-pedagogiczna, udziat dziecka w imprezach
i wycieczkach szkolnych, nie mogg by¢ realizowane w ramach godzin prze-
znaczonych na nauczanie indywidualne. Rozporzadzenie wprowadza takze
regulacje, zgodnie z ktérg dyrektor placéwki moze zwickszy¢ liczbe godzin
dydaktycznych nauczania indywidualnego — za zgodq organu prowadzace-
go, a w przypadkach uzasadnionych stanem zdrowia, zmniejszy¢ tygodniowy
wymiar zaj¢¢. Indywidualne obowiazkowe roczne przygotowanie przedszkol-
ne oraz indywidualne nauczanie, organizuje si¢ na czas okreslony w orzecze-
niu i w taki sposéb, aby mozliwe bylo wykonanie zaleceh w nim zawartych®.

82 M. Buchnat, Formy organizacji ksztalcenia dziecka z lekkg niepelnosprawnoscig intelektualng
a jego kompetencje spoleczne, UAM, Poznan 2015, s. 259.

8  Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie indywidualnego obowiaz-
kowego rocznego przygotowania przedszkolnego dzieci i indywidualnego nauczania dzieci
i mtodziezy (Dz.U. poz. 1616).
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W indywidualnym nauczaniu realizuje si¢ obowigzkowe zajecia eduka-
cyjne, wynikajace z ramowego planu nauczania danego typu i rodzaju szko-
ly, dostosowane do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych ucznia. Prowadzenie zaje¢ dyrektor powierza jednemu lub
kilku nauczycielom szkoly (jednemu lub dwém w przypadku uczniéw klas
I-11T szkoly podstawowej).

Tygodniowy wymiar godzin zaj¢¢ indywidualnego nauczania realizo-
wanych z uczniem wynosi:

1) dla uczniéw klas I-III szkoly podstawowej — od 6 do 8 godzin;

2) dla uczniéw klas TV-VI szkoly podstawowej — od 8 do 10 godzin;

3) dla uczniéw klas VII-VIII szkoty podstawowej — od 10 do 12 godzin;

4) dla uczniéw szkét ponadpodstawowych — od 12 do 16 godzin;

5) dla uczniéw gimnazjum — od 10 do 12 godzin;

6) dla uczniéw szkot ponadgimnazjalnych — od 12 do 16 godzin®.
Dzieci 1 mlodziez, objete indywidualnym nauczaniem, uczestnicza w zaje¢-
ciach rewalidacyjnych lub w formach pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej poza tygodniowym wymiarem godzin zajec.

Warto zaznaczy¢, ze najnowsze rozporzadzenie nie zakazuje, co praw-
da, wprost uczestnictwa dzieci z nauczaniem indywidualnym w lekcjach
z innymi dzie¢mi, lecz precyzyjnie okresla, w jakich okolicznosciach moze
odbywac si¢ integracja takich uczniéw. I tak na mocy Rozporzadzenia dy-
rektor umozliwia udziat w zajeciach rozwijajacych zainteresowania, uzdol-
nienia, uroczysto$ciach i imprezach szkolnych.

W ramach nauczania indywidualnego nauczyciele sq zobowigzani do
realizacji tresSci wynikajacych z podstawy programowej, a wiec obowigz-
kowych zaje¢¢ edukacyjnych, ujetych w ramowym planie nauczania. Musza
by¢ one dostosowane do potrzeb rozwojowych, edukacyjnych i psychofizycz-
nych ucznia. Z czynionych postepéw uczen jest oceniany (ocen¢ wystawia
si¢ réwniez z zachowania), a to z kolei stanowi podstawe do klasyfikowa-
nia i promowania go do kolejnej klasy. Wyczesany uwaza, ze jest to jedna
z trudniejszych form ksztatcenia dzieci i mtodziezy. Poprzez indywidualny
charakter nauczania uczen pozbawiony jest bowiem kontaktu z réwiesnika-
mi oraz mozliwosci socjalizacji z grupa réwiesnicza®. W tym miejscu war-
to przypomnie¢, ze nauczanie indywidualne w zaden sposéb nie wyklucza
mozliwosci uczestnictwa dziecka (poza planowymi godzinami nauczania
indywidualnego) w zajeciach rewalidacyjnych czy tez w r6znych formach
pomocy psychologiczno-pedagogicznej.

Jak wynika z analizy literatury przedmiotu, uczen z orzeczong potrze-
ba ksztalcenia specjalnego moze uczestniczy¢ we wszystkich z wymienio-

84 Tamze.

8 J. Wyczesany, Pedagogika uposiedzonych..., dz. cyt., s. 100.
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nych form ksztatcenia. Sugestie dotyczgce wyboru szkoly zamieszczone sg
w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego wydawanym przez porad-
nie psychologiczno-pedagogiczne. Ostatecznie jednak wybér formy ksztat-
cenia nalezy do rodzicéw/ opiekunéw prawnych dziecka. Trudno jest jedno-
znacznie stwierdzi¢, ktéra z form ksztalcenia jest najlepsza. Wazne jest, aby
przy wyborze szkoty rodzice kierowali si¢ dobrem dziecka, tak by edukacja
w kazdej z wymienionych form spetniata swoja role i dawatla dziecku po-
czucie bezpieczenistwa i wigzi z grupg réwiesniczg. By nie byta dla dziecka
zroédtem stresu, izolacji i ponizania. By uczen z orzeczong potrzeba ksztat-
cenia specjalnego znalazt w niej zrozumienie, odpowiednie warunki do
nauki, programy nauczania i srodki dydaktyczne, dostosowane do swoich
potrzeb, specjalistéw stuzacych pomoca oraz milg, zapraszajaca atmosfere.
By czut sie wazny, wyjatkowy i odnosit sukcesy na miare swoich mozli-
wosci. Edukacja w kazdej z form ksztalcenia jest dobra, gdy przynosi efek-
ty. Kazda z form, zaréwno segregacyjna, integracyjna, jak i inkluzyjna ma
swoje zalety i wady, jednak giéwny cel, jaki przySwieca kazdej z nich, to
dobro dziecka, jego edukacja, rozwdj i socjalizacja, zgodne z zasadg norma-
lizacji, poniewaz ,szkota dobra dla dzieci ze specjalnymi potrzebami jest
lepsza szkolg dla wszystkich”#.

86 B, Lindquist, za: A. Firkowska-Mankiewicz, Edukacja wlgczajgca zadaniem..., dz. cyt.



ROZDZIAL 3

Wsparcie ucznia z 0rzeczong
potrzeba ksztatcenia specjalnego
w edukacji inkluzyjnej

3.1. Pojecie i koncepcje wsparcia spotecznego

Wsparcie spolteczne stanowi wazna kategori¢ rozwazan niniejszej pracy. Jest
ono bowiem jednym z badanych obszaréw przygotowania szkoty wiejskiej
do edukacji inkluzyjnej. Ponadto zagadnienie wsparcia jest niecodlgcznym
elementem funkcjonowania jednostki w spoteczenistwie bez wzgledu na jej
stan zdrowia i mozliwosci biopsychospoteczne. W niniejszym rozdziale za-
prezentowano wybrane ujecia wsparcia spolecznego oraz ich znaczenie dla
prawidlowego rozwoju czlowieka ze szczegbélnym uwzglednieniem wsparcia
ucznia z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego i jego rodziny.

Pojecie wsparcia spotecznego pojawito si¢ w naukach spotecznych w la-
tach szesc¢dziesigtych i siedemdziesigtych XX wieku, gtéwnie w naukach
psychologicznych i pedagogicznych. P6Zniej badania naukowe w tym zakre-
sie podjeto takze na gruncie socjologii i ekonomii. Podejmowana w r6znych
dyscyplinach naukowych problematyka wsparcia spotecznego dotyczy réz-
nych kontekstéw zycia cztowieka i podporzgdkowana jest jej podstawowym
nurtom badawczym. PodejScie psychologiczne oparte jest na teorii potrzeb
iinterakcji miedzyludzkich. Ekonomis$ci postrzegaja wsparcie jako ekwiwa-
lent pomocy materialnej, pedagodzy koncentruja si¢ na relacjach wycho-
wawczych i ich znaczeniu dla rozwoju osobowosci cztowieka, socjologowie
natomiast wskazuja na struktury i instytucje, wspierajace ludzi, ich cechy
i udziat w $wiadczonej pomocy. Réznice koncepcyjne zycia i funkcjono-
wania czlowieka uwidaczniajag dwa ujecia wsparcia spolecznego. Pierwsze
koncentruje si¢ na profesjonalnie organizowanej pomocy i przez instytu-
cje panstwowe udzielanej osobom potrzebujacym. Drugie, znacznie szersze,
obejmuje swym zasi¢giem oddziatywanie naturalnych srodowisk takich jak
rodzina, przyjaciele, sasiedzi.

Analizujac kategori¢ wsparcia, Malgorzata Karwowska zestawia je
Z pojeciem wspomagania. Z jej analizy wynika, Ze terminy ,wspieranie”
i ,wspomaganie” uzywane sq zamiennie i oznaczajg czynnosci, ktére doty-
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cza ,,bycia” z drugg osobg, pokonywania wraz z nig trudnosci w rozwiazy-
waniu r6znych probleméw zyciowych. Wspieranie i wspomaganie postrze-
gane jest zatem jako rodzaj interakcji miedzyludzkich, w ktérych jedne oso-
by podejmuja dzialania na rzecz drugich. Podstawe owych dziatan stanowi
altruizm rozumiany jako naturalna, spontaniczna postawa cztowieka, wy-
nikajaca ze zdolnosci do wspétodczuwania z innymi ludZmi i dazenia do ich
dobra'. Sheldon Cohen proponuje ogélne ujecie wsparcia, definiujgc je jako
,wszelkie zasoby dostarczane osobie przez innych ludzi”, natomiast Kar-
wowska uwaza, ze nalezatoby je doprecyzowad, gdyz moze by¢ utozsamiane
z ,, dawstwem”, ktére z kolei moze powodowac postawe roszczeniowa biorcy,
czynigc go bezradnym. Postawa taka, zdaniem autorki, moze przyczynic si¢
do przypisania osobie wspomaganej roli , zebraka”, czyli osoby nastawionej
na state wsparcie ze strony innych, oraz do deprecjonowania poczucia jej
wlasnej wartosSci?.
Z uwagi na wieloznacznos$¢ pojecia wsparcia trudno jest jednoznacz-
nie je zdefiniowac i okresli¢, co si¢ pod nim kryje. Wielu badaczy zauwaza,
ze wsparcie spoleczne jest konstytutywnym elementem naszego funkcjo-
nowania i towarzyszy nam w codziennym zyciu. Udzielamy wsparcia oraz
otrzymujemy je w trakcie interakcji i relacji z innymi ludZmi. Zdarzajq si¢
W naszym zyciu sytuacje trudne i wowczas zapotrzebowanie na wsparcie
wzrasta. Dotyczy to takze radykalnych zmian i transformacji systemowych.
W ujeciu Stanistawa Kawuli wsparcie spoteczne to rodzaj interakcji spo-
fecznej podejmowanej przez jedng lub dwie strony w sytuacji problemowej.
Interakcja ta polega na wymianie informacji emocjonalnej badz instrumen-
talnej i moze by¢ jednostronna lub dwustronna, stata lub zmienna. W ukta-
dzie takim istnieje osoba lub grupa wspomagana oraz wspomagajgca. Jak
zauwaza Kawula, aby taka wymiana byta mozliwa i skuteczna, niezb¢dna
jest spdjnos¢ pomiedzy potrzebami biorcy a rodzajem udzielanego wsparcia®.
Wyrdznia on cztery podstawowe uktady ludzkiego zycia, w ktérych za-
chodza dziatania wspierajace:
1. Czlowiek - czlowiek (relacje rodzinne, réwiesnicze, sasiedzkie, za-
wodowe, kolezenskie, towarzyskie, przyjacielskie). Sg to relacje okre-
Slane przez Martina Bubera mianem ,,Ja i Ty”.

2. Czlowiek - grupa (rodzina wlasna, stowarzyszenia, Srodowiska
sgsiedzkie i lokalne, koScioly, organizacje zycia kulturalnego, grupy
podkulturowe, grupy wsparcia).

' M. Karwowska, Wspieranie rodziny dziecka niepelnosprawnego umysiowo (w kontekscie spolecz-
nych zmian), Impuls, Krakéw 2003, s. 9.

2 Tamze, s. 5.

> S. Kawula, Czynniki i sie¢ wsparcia spolecznego w Zyciu czlowieka, [w:] tegoz, Pedagogika spolecz-
na, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2005.
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3. Czlowiek - instytucje (instytucje nastawione na niesienie spotecz-
nego wsparcia jednostkom lub grupom ludzi, udzielajgce pomocy
prawnej, medycznej, socjalnej oraz instytucje samorzgadowe i samo-
pomocowe).

4. Czlowiek - szersze uklady (obejmujace relacje w wymiarze Srodo-
wiska lokalnego, gminy, dzielnicy, miasta, regionu etnicznego i kul-
turowego (tzw. male ojczyzny), organizacji regionalnych, ogélnopol-
skich i miedzynarodowych).

W trudnych momentach naszego zycia wymienione uktady moga by¢
pomocne w udzielaniu wsparcia. W zaleznosci od sytuacji potrzebujemy
réznej pomocy: czasem tylko zyczliwej rady, poSwiecenia czasu i uwagi, in-
nym razem rozmowy lub towarzystwa kogo$ bliskiego, a czasami — pomocy
materialnej. Najwazniejsze jednak jest to, by nie pozostawac samemu wtedy,
gdy znajdujemy si¢ w trudnej sytuacji. Poczucie wspdlnoty z poszczegdl-
nymi grupami okre$lane jest mianem grup wsparcia spolecznego. W za-
leznosci od okresSlonej przestrzeni mogg to by¢: rodzina, przyjaciele, kole-
dzy, sasiedzi, r6znego typu organizacje, nauczyciele, duchowni oraz lekarze.

Wedtug Kawuli otrzymywane i udzielane wsparcie ze wzgledu na to,
o jest treScig wymiany spotecznej, mozna podzieli¢ na:

— wsparcie emocjonalne — polegajace na dawaniu komunikatéw
werbalnych i niewerbalnych typu: ,jeste$ przez nas kochany”, ,nie
poddawaj sie”.

— wsparcie wartoSciujace — dawanie komunikatéw typu: ,jeste$ dla
nas wazny”, ,,doceniamy ci¢”.

— wsparcie instrumentalne - dostarczanie konkretnej pomocy,
np. pozyczenie pieni¢dzy, zatatwienie mieszkania, pracy.

— wsparcie informacyjne — udzielanie rad, porad prawnych lub me-
dycznych, ktére bedg pomocne w rozwigzaniu problemu zyciowego.

— wsparcie duchowe (psychiczno-rozwojowe) — stosowane w mo-
mencie, gdy inne formy wsparcia nie przyniosty pozadanych rezulta-
téw, np. w opiece hospicyjnej’.

Kawula zwraca takze uwage na to, ze wsparcie spoleczne nie moze za-
stepowac inwencji jednostki do pokonywania problemoéw, poniewaz sytuacja
taka moze spowodowac utrate jej zdolnosci do samodzielnego radzenia sobie
w sytuacjach trudnych. Aby wspomaganie udzielane drugiemu czlowiekowi
bylo skuteczne, powinno przyczyni¢ si¢ do usunigcia problemu, w ktérym
oczekiwano pomocy oraz uruchomic¢ wewnetrzne zasoby, potrzebne do ra-
dzenia sobie z podobnymi sytuacjami w przyszloSci. W przeciwnym razie
bedzie ono miato skutek , obezwtadniajacy”. W koncepcji Kawuli wsparcie

4 Tamze.

> S. Kawula, Czlowiek w relacjach socjopedagogicznych, Akapit, Torun 2004.
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i wspomaganie spoleczne polega tylko na korzystnych relacjach miedzy-
ludzkich, nacechowanych wrazliwoscig, checig podjecia dziatath oraz samo-
dzielnym pokonywaniem trudnosci i okre$lane jest mianem ,,spirali zyczli-
wosci”. Spirala ta obejmuje cate zycie jednostki, uzalezniajac intensywnos¢
pomocy od potrzeb jednostki i jej wieku. Innym zapotrzebowaniem charak-
teryzuje si¢ bowiem okres dziecinistwa, dojrzewania, a jeszcze innym okres
dorostosci czy starosci.

Wsparcie

Potrzeby
jednostki

Impuls

Samorozwoj — Samodzielnos¢

Schemat 5. Spirala zyczliwosci
Zrodlo: S. Kawula, Czlowiek w relacjach socjopedagogicznych, Akapit, Torun 2004, s. 6.

Skutecznos$¢ spirali zyczliwosci okreslona jest przez nast¢pujace warun-
ki pedagogiczne:

— Srodowisko mobilizuje potencjat i energi¢ jednostek lub grup dla roz-
wigzywania problemoéw trudnych w danym srodowisku, wymagaja-
cych udzielenia wsparcia;

— Srodowisko i jego elementy sktadowe zglaszaja gotowos¢ wspodidzia-
fania w rozwigzaniu istniejgcych problemoéw;

— oferuja konkretng pomoc w okreslonej formie i postaci;

— monitoruja efekty udzielanego wsparcia®.

Wsparcie i wspieranie jako dziatania pedagogiczne sg potrzebne wszyst-
kim jednostkom znajdujacym si¢ w réznych trudnych sytuacjach zycio-
wych. Wsparcie spoteczne moze tez by¢ definiowane jako szczegdlny rodzaj
i spos6b pomocy udzielanej osobom lub grupom w celu mobilizowania ich
sit, potencjatu i zasobéw do radzenia sobie z problemami’. Jednak jak za-
uwaza Mikotaj Winiarski, wsparcie spoleczne jest w poréwnaniu z opieka
i pomoca bardziej ludzkim wymiarem w sensie zapotrzebowania i dawa-
nia drugiemu czlowiekowi bez naruszania autonomii i podmiotowosci os6b
z niego korzystajacych. Jest tez korzystniejsze ze wzgledéw ekonomicznych,
poniewaz nie wymaga rozbudowanej infrastruktury materialnej i spotecz-

¢ S.Kawula, Czynniki i sie¢ wsparcia..., dz. cyt, s. 131-132.

7 Z. Kawczynska-Butrym, Niepelnosprawnos¢ — specyfika pomocy spolecznej, Wydawnictwo Na-
ukowe ,,Slask”, Katowice 1998, s. 87.
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nej oraz znacznych naktadéw finansowych, jak w przypadku opieki i pomo-
cy spotecznej. Aby byto w pelni humanitarne i skuteczne, powinno spetniac
nastepujace warunki:

powinno pojawiac si¢ we wczesnej fazie sytuacji trudnej albo jg wy-
przedzad;

formy dziatalnosSci wspierajacej powinny by¢ adekwatne do zapo-
trzebowania na nie;

niezbedne jest wsparcie bezpoSrednie oraz kontakt dawca-biorca;

w dziatalnosci wspierajacej nalezy kierowac si¢ zasada wspoéldziata-
nia i dialogu miedzyosobowego;

kluczowe jest rozumienie drugiego czlowieka — zaréwno dawcy, jak
i biorcy wsparcia;

wazna role odgrywa empatia;

niezbe¢dne jest kierowanie si¢ altruistycznymi normami, tj. sprawie-
dliwos¢, uczciwosé, skromnosé, poszanowanie ludzkiej godnosci;
niezwykle istotna jest dobrowolnos¢ i spontanicznos¢ w dzialaniu®.

Zblizone ujecie proponuje Zofia Waleria Stelmaszczyk, ktéra faczy
wsparcie spoteczne z takimi kategoriami jak sie¢ spoleczna i wi¢zZ spotecz-
na. Siecig spoleczng okresla system, obejmujacy zaréwno sama jednostke,
jak 1 wszystkie inne jednostki wazne dla niej, czyli ,,znaczacych innych”.

W szerszym ujeciu wsparcie spoleczne mozna okresli¢ jako ,, pomoc
dostepng dla jednostki w sytuacjach trudnych”, lub jako , konsekwencje
przynaleznosci cztowieka do sieci spotecznych”!®. Gerald Caplan definiuje
wsparcie spoleczne jako zaspokojenie potrzeb w sytuacjach trudnych przez
osoby znaczace, bedgce czlonkami sieci wsparcia.

Helena S¢k i Roman CieSlak, powotujac si¢ na wspomnianych oraz in-
nych autoréw prac teoretycznych i empirycznych, wyrdzniaja nastepujace
kategorie:

wsparcie strukturalne i funkcjonalne,
Zrodta wsparcia spolecznego,

wsparcie otrzymywane i spostrzegane,
potrzebe wsparcia i mobilizacj¢ wsparcia'l.

8 M. Winiarski, Pedagogika spoleczna humanistycznie zorientowana, [w:] S. Kawula (red.), Peda-
gogika spoleczna..., dz. cyt., s. 84-85.

® LG. Sarason, H.M. Levine, R.B. Basham i in., Assessingsocial support: The Social Support Qu-
estionarie, “Journal of Personality and Social Psychology” 1983, nr 44, s. 127-138, podaj¢
za: H. S¢k, R. Cieslak, Wsparcie spoleczne — sposoby definiowania, [w:] tychze (red.), Wsparcie spo-
leczne, stres i zdrowie, PWN, Warszawa 2012.

10 J. Pommersbach, Wsparcie spoleczne a choroba, , Przeglad Psychologiczny” 1988, nr 2, s. 506.
' H. Sek, R. Cieslak, dz. cyt., s. 14.
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Wsparcie strukturalne rozpatruje sie jako sieci spoteczne, w ktérych
ludzie zyjq i dziatajg. Wyrdznia je fakt istnienia wi¢zi i kontaktéw spotecz-
nych, a przynaleznosci petnig funkcje pomocne dla oséb, ktére znalazty
siec w trudnej sytuacji. Sie¢ wsparcia spolecznego to sie¢ wielorakich po-
wigzan, w ktérych cztowiek uczestniczy, kontaktujac si¢ z innymi ludzmi,
cztonkami réznych grup spofecznych. Daje ona poczucie przynaleznosci
i bezpieczenstwa, jest Zrédtem informacji zwrotnych o nas samych.

Badajac znaczenie wsparcia strukturalnego, analizie poddaje si¢ takie
parametry jak: wielko3¢ sieci, jej dostepnos¢ ustalana obiektywnie lub su-
biektywnie, mierzona liczbg kontaktéw, zasi¢g oraz homogenicznos¢ i he-
terogenicznos¢. Podobienistwo problemoéw i przezy¢ powoduje skutecznosé
i symetrycznos$¢ wsparcia. Zdaniem Se¢k najistotniejszy element stanowi do-
stepnos¢ sieci. Autorka, powolujac sie na badania dotyczgce znaczenia réz-
nych sieci, podaje, ze najkorzystniejsze i najskuteczniejsze sg naturalne sieci
wsparcia, poniewaz poprzez swoja dobrowolnos¢ dziatania przeciwdziatajg
stygmatyzacji i sq tatwo dostepne — w przeciwienstwie do instytucjonalnych
i profesjonalnych Zrédet wsparcia'?. S¢k zwraca réwniez uwage na inne wy-
znaczniki skutecznego wsparcia, do ktérych mozemy takze zaliczy¢ zrodta
wsparcia. Stanowig one istniejgcg i dostepna sie¢ wigzi spotecznych, zwa-
nych takze zasobami spolecznymi, do ktérych zalicza si¢ Zrodta:

— rodzinne — maz, zona, dzieci, rodzenistwo, rodzice, krewni;

— przyjacielskie;
towarzyskie;
sgsiedzkie.

Do innych Zrédet wsparcia zaliczy¢ mozemy takze instytucje oraz osoby
zajmujace si¢ profesjonalnie udzielaniem pomocy, tj. terapeutéw, psycholo-
gow, pracownikéw socjalnych i pielegniarki. Stanowia one zasoby wspar-
cia spotecznego®. Znajomos¢ zrédet wsparcia jest bardzo istotna, poniewaz
umozliwia szybsze i skuteczniejsze udzielenie pomocy i wsparcia osobom
potrzebujacym oraz niepelnosprawnym.

Podobne ujecie prezentuje Zofia Kawczynska-Butrym. Spolecznos¢
wspierajaca, zdaniem autorki, posiada potencjat, ktéry obejmuje zasoby ma-
terialne i zasoby ludzkie. Do zasobéw materialnych zaliczamy: urzadzenia,
miejsca rekreacji, swietlice, placéwki opiekuncze, domy pomocy spolecznej,
szkoly specjalne i integracyjne. Do zasobdéw ludzkich zaliczamy systemy
spotecznego wsparcia. Kawczynska-Butrym dzieli je na pierwotne i wtdrne.
Do pierwotnych systeméw wsparcia zalicza te, ktore dziatajg dzicki wieziom
emocjonalnym i sgsiedzkim, tj. rodzina, osoby lub rodziny z podobnymi

12 Tamze, s. 17, za: S.D. Solomon, E. Smith, L. Robins, R. Fischbach, Social involvement as a media-
tor of disaster inducet stress, “Applied Journal of Social Psychology” 1987, t. 17, nr 12, s. 1092-1112.

B Tamze, s. 16-17.
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problemami, przyjaciele, sgsiedzi. Systemy wtdrne to grupy spoleczne po-
dejmujace wzajemne wsparcie i wzajemnag zréznicowang pomoc. Zaliczamy
do nich: grupy samopomocy, ré6znego rodzaju stowarzyszenia, grupy wy-
znaniowe, fundacje, stowarzyszenia prowadzace dziatalnos¢ charytatywna
oraz grupy i instytucje wspierajace osoby niepelnosprawne!.

W ujeciu funkcjonalnym wsparcie spoleczne definiowane jest jako
,rodzaj interakcji spoltecznej, ktéra zostaje podjeta przez jednego lub obu
uczestnikéw w sytuacji problemowej, trudnej, stresowej lub krytycznej”>.
Podjecie dziatania stuzy przekazywaniu lub wymianie informacji, instru-
mentéw dzialania i dobr materialnych. Interakcja moze by¢ jednostronna
Iub dwustronna, stata lub zmienna, przebiegajaca pomi¢cdzy dawca a biorcg,
czyli osoba wspierajaca a beneficjentem tej pomocy. Wazny element stanowi
wielkos¢ wsparcia, ktére powinno by¢ proporcjonalne do potrzeb odbiorcy,
poniewaz jego celem jest pomoc w rozwigzaniu problemu, dawanie poczu-
cia bliskosci i bezpieczenistwa, do czasu opanowania trudnej sytuacji. W uje-
ciu tym mozna wyr6ézni¢ réwniez wsparcie spostrzegane i otrzymywane.

Wsparcie spostrzegane dotyczy wiedzy o dost¢pnosci wsparcia, od kogo,
kiedy i gdzie mozemy uzyska¢ niezbedna pomoc. Wsparcie otrzymywane to
subiektywne odczucia odbiorcy wsparcia, dotyczace jego wielkosci i rodzaju.
Wymienione rodzaje wsparcia zalezg od nast¢pujacych czynnikdéw: sytuacji
trudnej, potrzeb odbiorcéw wsparcia, cech sieci spotecznych oraz jej rodza-
jow. Skutecznos¢ udzielanego wsparcia uwarunkowana jest w duzej mierze
przez wilasciwosci osoby wspieranej, jej zasoby osobiste, samooceng¢, kom-
petencje spoleczne oraz pozycje spoleczng. Waznym czynnikiem sa takze
procesy psychiczne, zachodzace w czasie interakcji dziatan wspierajacych,
bowiem sg osoby, ktére chetnie zwracajg si¢ o pomoc i czuja si¢ dobrze,
otrzymujac ja. Sa takze osoby, ktére nie korzystajg z pomocy innych, do mo-
mentu gdy wyczerpig wlasne zasoby radzenia sobie w sytuacjach trudnych.
Sa tez ci, ktérzy uwazajg, ze przyjmowanie wsparcia lub proszenie o nie
stawia ich w gorszym potozeniu i dlatego unikaja go'.

Kahn i Antonucci dzielg zachowania wspierajgce na trzy grupy:

1. wyrazanie opieki i emocjonalnej bliskosci,

2. dostarczanie informacji o poprawnosci podejmowanych dziatan,

3. dostepnos¢ pomocy zwigzanej z posSwigcaniem czasu, wysitku i pienigdzy
przez innych ludzi.

4 Z. Kawczynska-Butrym, dz. cyt.
5 H. S¢k, R. Cieslak, dz. cyt., s. 18.
o Tamze, s. 23.

17 R. Kahn, T. Antonucci, Convays over life cycle: Attachement, roles and support, [w:] P. Batles,
O. Brim, Life span development and behaviours, za: J. Pommersbach, dz. cyt., s. 505.
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W literaturze przedmiotu mozemy odnaleZ¢ inny, réwnie interesujacy
podzial, zaproponowany przez Thomasa A. Willsa, uwzgledniajacy znacze-
nie funkcji poszczegdlnych kategorii wsparcia. Wyrdznia on:

1.

Wsparcie podtrzymujgce samooceng — jest porownywalne ze wspar-
ciem emocjonalnym. Obecnos¢ bliskich os6b oraz doSwiadczanie
akceptacji przeciwdziata negatywnym skutkom stresu. Podtrzymy-
wanie samooceny jest jedng z funkcji wsparcia spolecznego, poszu-
kiwang przez osoby bedace w trudnej sytuacji.

. Wsparcie prestizowe — autor zaktada, ze mozliwe jest, iz wi¢zi spo-

feczne sg wspierajace z powodu samego faktu ich istnienia.

. Wsparcie informacyjne — jest dostarczaniem informacji, rady oraz

wyrazaniem oceny w sytuacjach problemowych czy konfliktowych.
Wsparcie instrumentalne — to dostarczanie pomocy w rozwigzywa-
niu trudnych zadan zyciowych. Moze przybiera¢ forme pozyczenia
pieni¢dzy czy innych dobr.

Obcowanie spoleczne — dziatanie wspierajace polega na udziale
w réznych aktywnosciach towarzyskich, np. koncertach, spotka-
niach, wyjsciach do kina, teatru, udzialu w imprezach turystycz-
nych i sportowych.

Wsparcie motywacyjne — ma szczegélne znaczenie dla oséb, ktore
znalazly sie¢ w sytuacji trudnej, majacej postac¢ chroniczng. Polega na
zachecaniu i motywowaniu podmiotu do wytrwania w wysiltkach,
zmierzajacych do zlikwidowania problemu lub tylko do znacznego
poprawienia swojej sytuacji'é.

Zaréwno wsparcie spostrzegane, jak i otrzymywane zalezg od trudnosci
sytuacji, cech sieci spolecznej oraz potrzeb oséb bedacych w sytuacjach wy-
magajacych wsparcia. Interakcje wsparcia i ich skutecznos¢ sq uwarunko-
wane wlasciwosciami psychicznymi oséb wspieranych. Kolejnym wymia-
rem wyrdéznionym przez Se¢k i CieSlaka sgq potrzeby wsparcia spolecznego
i mobilizacja wsparcia:

potrzeby wsparcia spotecznego — sg to wtasciwosci, umozliwiajace
samodzielne radzenie z trudnosciami, badZ cechy osobowo3ci za-
leznej, bedace przeszkoda w poszukiwaniu i uzyskaniu wsparcia.
Rozwiniete potrzeby wsparcia stanowig podstawe do poszukiwania
wsparcia spolecznego;

mobilizacja sieci wsparcia spolecznego — zwigzana jest z umiejet-
nosciami tworzenia i podtrzymywania wzajemnych sieci wsparcia
w rodzinach, innych grupach kolezenskich i zawodowych. Podstawe
mobilizacji stanowig dobrze rozwinicte kompetencje spoteczne w za-
kresie komunikowania si¢ i tworzenia bliskich wi¢zi;

18 Za: J. Pommersbach, dz. cyt., s. 506.
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— unikanie wsparcia spoltecznego — charakteryzuje si¢ niskimi potrze-
bami wsparcia lub problemami zwigzanymi z ujawnianiem tych po-
trzeb®.

Dziatania wsparcia spotecznego stuzg réwniez wyjasnianiu sytuacji
stresowej, gdzie efekt bezposredniego wplywu na stresory i wydarzenia,
a co za tym idzie — na stan zdrowia, okreSla si¢ mianem efektu gtéwnego.
W podejsciu tym stwierdza sie, ze wsparcie, ktérego doswiadczamy w sytu-
acji stresowej dziata korzystnie na nasze zdrowie poprzez poczucie przyna-
leznosci, ktére ma dziatanie wzmacniajgce poczucie dobrostanu. Natomiast
jego brak, czyli osamotnienie, w sytuacjach stresowych sprzyja rozwojowi
choréb, a w skrajnych przypadkach moze prowadzi¢ do Smierci. Wielu ba-
daczy potwierdza to w swoich badaniach?’, okreslajac rol¢ wsparcia jako
bufora, ktéry obniza napiecie zwigzane z niekorzystnym wplywem stresu
i umozliwia pokonanie trudnosci®.

Na podstawie przytoczonych interpretacji pojecia wsparcia spotecznego
nie ulega watpliwosci, iz do zaistnienia tego zjawiska niezbedne sg trzy ele-
menty, a mianowicie:

— sytuacja trudna, problemowa, stresowa;

— osoba lub grupa potrzebujgca wsparcia;

— osoba lub grupa udzielajgce tego wsparcia.

Przy czym role ,biorcy” i, dawcy” wsparcia moga ulega¢ zmianie.

Y H. S¢k, R. Cieslak, dz. cyt.

20 Zob. R. CieSlak, Wsparcie spoleczne a stres w pracy, niepublikowana praca doktorska, Insty-
tut Psychologii PAN, 2000; S. Cobb, Social support as a moderator of life stress, “Psychosomatic
Medicine” 1976, nr 38; J.S. House, Work stress and social support, Addison-Wesley Publishing
Company, Massachusetts 1981; i inni.

2l H. Sek, R. Cieslak, dz. cyt., s. 26.
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WSPARCIE STRUKTURALNE
Sie¢ spoteczna (struktura, tresé, SYTUACJA STRESOWA
typ relacji: spoistos¢, dostepnose,
zasoby vs. deficyty spoleczne
PROCESY ZMAGANIA SIE
WSPARCIE FUNKCJONALNE (COPING)
Interalfqe AL WAL Indywidualne strategie
Rodzaj wsparcia: emocjonalne, i—-  radzenia
poznawcze, instrumentalne Ukierunkowane na problemy

1ZECZOWE

jednostronne, wzajemne

Kierunek interakcji: wsparcie S —

Ukierunkowane na emocje
Spoleczne strategie radzenia
Wykorzystanie wsparcia
spolecznego

PPROCESY WSPARCIA
Potrzeba, poszukiwanie
wsparcia, unikanie,
otrzymywanie wsparcia,
percepcja wsparcia ocena
wsparcia, jego trafnosci
dzialania, wykorzystywanie

|

CECHY PODMIOTU

Cechy sprzyjajace lub
utrudniajgce poszukiwanie,
mobilizowanie wykorzystanie
wsparcia spolecznego (m.in.
samoocena, poczucie kontroli,
kompetencie spoleczne)

|

|

EFEKTY RADZENIA SOBIE
DZIALANIE WSPARCIA:
POZYTYWNE-NEGATYWNE
Dotyczace podmiotu

Dotyczace relacji podmiot-otoczenie
Dotyczace otoczenia

Schemat 6. Model funkcjonowania wsparcia spolecznego w sytuacji stresu

Zrodlo: H. Sek, Wsparcie spoleczne, stres i zdrowie, PWN, Warszawa 2006, s. 22.
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Jak wynika z analizy literatury przedmiotu, wsparcie spoteczne jest za-
gadnieniem zlozonym i jednocze$nie istotnym dla naszego funkcjonowania
i dobrostanu. Zaréwno dawanie wsparcia, jak i jego doSwiadczanie, a takze
umiejetnos¢ korzystania z oferowanego wsparcia, stanowia wazny aspekt
naszego zycia.

Dla potrzeb niniejszej pracy przyjeto jako wiodaca definicje Kawuli.
Yaczy on bowiem kategorie wsparcia z poczuciem wspolnoty i zakorzenie-
niem jednostki w srodowisku lokalnym, w ktérym jednym z elementéw
jest srodowisko szkoly wiejskiej, bedacej przedmiotem eksploracji niniejszej
publikacji. W pracy uwzgledniono takze podejsScie Kawczynskiej-Butrym.
Wspomniane uje¢cia zwracaja szczegdlng uwage na role sieci spolecznej
i kregdéw wsparcia jako najistotniejszych elementéw wsparcia. Rozumienie
sieci spolecznej przyjmuje za Sc¢k i CieSlakiem, wedtug ktérych stanowi ona
podstawe integracji spotecznej i wsparcia.

3.2. Edukacja inkluzyjna a wsparcie ucznia z niepetnosprawnoscia
i jego rodziny

Wsparcie spoleczne jest konstytutywnym elementem naszego funkcjono-
wania. Dotyczy ono wszystkich ludzi, bowiem kazdy z nas w niektérych
momentach swojego zycia potrzebuje pomocnej dfoni. Na kolejnych etapach
rozwoju potrzebujemy okreslonych dziatann wspierajacych, adekwatnych
do naszych potrzeb. W pierwszej fazie rozwoju dziecka mamy do czynie-
nia gtéwnie z dziataniami o charakterze wczesnej interwencji. W kolejnych
latach, wraz z dorastaniem oraz poszerzaniem si¢ kontaktéw spotecznych,
wzrasta zapotrzebowanie na coraz szersze wsparcie instytucjonalne, udzie-
lane nie tylko przez Swiadczenia medyczne, ale réwniez, a moze przede
wszystkim, przez system edukacji. Dziatania wspierajace dotycza zaréwno
rodziny dziecka niepelnosprawnego w wypelnianiu réznych funkcji, jak
i samego dziecka. Ukierunkowane sa na jego rozwdj intelektualny. Potrzeba
ta jest szczeg6lna, gdy dotyczy os6b niepeinosprawnych, ktére — z uwagi na
réznego rodzaju dysfunkcje organizmu — potrzebujg szczegélnego wsparcia
nie tylko okolicznosciowego, ale zwykle diugofalowego. W dziataniach na
rzecz poprawy jakosci zycia os6b z niepetnosprawnoscia szczegélnego zna-
czenia nabiera zapewnienie im poczucia bezpieczenstwa oraz stwarzanie
warunkéw do przezwyci¢zania trudnych sytuacji zyciowych. Istotng role¢
odgrywaja rehabilitacja i ustugi rehabilitacyjne, zwtaszcza w zakresie wcze-
snego wykrywania, diagnozowania i interwencji, w ograniczaniu skutkéw
niepelnosprawnosci, stwarzania warunkow i mozliwosci integracji ze Sro-
dowiskiem spolecznym oraz zapewnienia i dostarczenia Srodkéw umozli-
wiajacych godne funkcjonowanie w spoteczenistwie. Celem rehabilitacji jest
mozliwie catkowite wigczenie osoby niepetnosprawnej we wszystkie obsza-
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ry zycia spolecznego, tak by czula si¢ ona pelnowartosciowym czionkiem
spoleczenistwa, mogacym korzysta¢ z dobr i zdobyczy kultury oraz wiaczaé
si¢ w proces ich tworzenia. Proces wiaczania zalezy od predyspozycji osoby
z niepelnosprawnoscig oraz spoteczenistwa, ktére chce poméc w skutecz-
nym wlgczaniu. Kategorig pomocng jest wsparcie spoteczne, ktére sprzyja
dobremu samopoczuciu i radzeniu sobie z trudnymi sytuacjami zwigzany-
mi z niepelnosprawnoscig. Doswiadczanie niepetnosprawnos$ci nieustannie
wigze si¢ z pokonywaniem trudnosci, bedacych wynikiem réznego rodza-
ju ograniczen, wigzacych si¢ z niepelna sprawnoscig. Istotng role odgrywa
przy tym system wsparcia spotecznego, ktory jest czynnikiem sprzyjajagcym
redukgji stresu, a tym samym — wzmacniajagcym odpornos¢ organizmu oraz
czynnikiem sprzyjajacym przeksztatcaniu potencjalnych zasoboéw czlowie-
ka w faktycznie wykorzystywane w radzeniu sobie z sytuacjami trudny-
mi??. Rodzaje wsparcia udzielanego osobom niepelnosprawnym zaktadajq
stosowanie takich form pomocy, aby wykorzystujac istniejace sprawnosci,
umozliwi¢ im samodzielne zycie i funkcjonowanie spoteczne.

Kowalik wyréznia trzy podstawowe kregi spotecznego zabezpieczenia.
Pierwszy z nich tworza: rodzice, rodzenstwo, bliska rodzina i najblizsi przy-
jaciele. Zwiazki miedzy ludZmi sg tu szczegdlnie bliskie i trwatle, i nieza-
lezne od pelnionych rél spolecznych i zmian otoczenia. To ten krag jest
zrédtem najwickszego wsparcia. Drugi krag stanowi dalsza rodzina i ko-
ledzy z sasiedztwa lub szkoty. Wsparcie udzielane przez nich ma réwniez
duze znaczenie, jednak nie tak istotne jak w przypadku pierwszego kregu,
z uwagi na mozliwos¢ rotacji os6b nalezacych do tej grupy. Trzeci krag two-
rzq sasiedzi, znajomi z pracy, dalsi znajomi, dalecy krewni oraz specjali-
$ci zatrudnieni w réznego rodzaju instytucjach medycznych, opiekunczych
i rehabilitacyjnych. Zwiazki spoteczne w obr¢bie tego kregu sq stabe, ulega-
ja cigglym zmianom poprzez rotacje oséb wchodzgcych w skiad kregu, co
sprawia, ze wsparcie udzielane przez ten krag jest najmniejsze. Nie jest ono
jednak bez znaczenia, bowiem w niektérych sytuacjach moze okazac si¢
bardzo wazne?.

Jak wynika z powyzszych rozwazan, najwazniejszy element i podsta-
wowe zrédto wsparcia dla dziecka stanowi rodzina. Szczegdlnie istotne staje
sie to wtedy, gdy cztonkiem rodziny jest dziecko niepetnosprawne. Wowczas
rodzina stanowi swoistg wspolnote, dajacg swoim czlonkom poczucie bez-
pieczenstwa poprzez spontaniczne dazenie do wzajemnego wspierania si¢.
Wigzi emocjonalne istniejace w rodzinie, zwlaszcza te pomi¢dzy rodzicami
i dzieckiem, mozna uznac za najsilniejsze i najtrwalsze. System tych wi¢zi
i wzajemnego wsparcia dwustronnie zabezpiecza cztonkéw rodziny. Z jed-

2 H. S¢k, Spoleczna psychologia kliniczna, PWN, Warszawa 1991, s. 493-494.
2 S. Kowalik, Psychospoleczne..., dz. cyt., s. 174-175.
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nej strony tworzy prozdrowotne srodowisko zycia, z drugiej strony — gwa-
rantuje opieke i pomoc w sytuacji choroby. Rodzina ma wig¢c istotny udziat
w procesie rehabilitacji i wsparcia w sytuacji trudnej, jaka jest przewlekta
choroba dziecka czy niepetnosprawnos¢. Ta komoérka spoleczna stanowi mi-
kroelement Srodowiska spofecznego i pozostaje z nim w réznego rodzaju
powiazaniach. Rehabilitacja dziecka niepeinosprawnego stwarza koniecz-
nos¢ kontaktowania sie z réznego typu podmiotami wspoétuczestniczacymi
w tym procesie. Sg to powigzania z podmiotami indywidualnymi, innymi
rodzinami, grupami wsparcia, instytucjami zajmujacymi si¢ udzielaniem
wsparcia i rehabilitacjg. Caloksztatt tych powigzan tworzy sie¢ spotecznag
w Srodowisku. Maciarz twierdzi, ze im osoba czy grupa ma bogatszg sie¢
spotecznych powigzan, tym lepiej zabezpieczone jest jej wsparcie. W przy-
padku rodziny z dzieckiem niepelnosprawnym istotna jest rowniez jakosc¢
uzyskiwanego wsparcia i jego adekwatnos$¢ dostosowana do potrzeb i sy-
tuacji trudnej. Ze wzgledu na charakter wsparcia Swiadczonego rodzinie
z dzieckiem przewlekle chorym czy niepetnosprawnym, Maciarz

wyrdznia nastepujace jego rodzaje:

— psychiczne (zwane takze emocjonalnym badz psycho-emocjonalnym),
— socjalno-ustugowe,

— opiekunczo-wychowawcze,

— rehabilitacyjne®.

Wsparcie psychiczne to oddzialywanie na sfer¢ emocjonalng i woli-
cyjno-dazeniowg w celu poprawy samopoczucia, wzmocnienia psychicz-
nego oraz niwelacji przykrych doznan zwigzanych z chorobg dziecka, oraz
wzmacnianie motywacji do dalszej opieki i rehabilitacji. Realizowane jest
poprzez wspdlne bycie razem z innymi rodzinami, przyjacielskie kontakty,
rozmowy, wymian¢ doswiadczen.

Wsparcie socjalno-ustugowe skierowane jest do rodzin w trudnej sytu-
acji materialnej. Udzielaja go instytucje panstwowe, organizacje charyta-
tywne, fundacje, osoby prywatne. Ma charakter jednorazowy lub wielokrot-
ny. Wsparcie udzielane przez grupy i organizacje spoleczne przyjmuje r6zna
forme¢ — moze to by¢ zakup ksigzek, obiadéw, odziezy, sprzetu rehabilitacyj-
nego, finansowanie turnuséw rehabilitacyjnych.

Wsparcie Swiadczone przez panstwo ma cz¢sto charakter finansowy,
realizowany w formie:

— zasilku pielegnacyjnego na niepeinosprawne dziecko,
— zasitku rodzinnego na niepelnosprawne dziecko,

2 A. Maciarz, Dziecko przewlekle chore. Opieka i wsparcie, Zak, Warszawa 2006, s. 57.
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— stalego zasitku z oSrodka pomocy spolecznej dla 0séb rezygnujacych z pracy
w celu sprawowania opieki nad dzieckiem,

— mozliwoSci wczesniejszego korzystania ze swiadczen emerytalnych z tytutu
sprawowania opieki nad dzieckiem?.

Wsparcie opiekunczo-wychowawcze obejmuje pedagogizacje rodzicow
w celu przekazywania informacji na temat choroby dziecka, sposob6éw opie-
kuticzo-wychowawczych i rehabilitacyjnych oraz pomoc rodzinom w opiece
nad dzieckiem chorym i niepelnosprawnym i w jego wychowaniu. Wspar-
cie opiekunczo-wychowawcze jest organizowane przez Srodowiska lokal-
ne, ktére dzigki wielu inicjatywom udzielaja pomocy rodzinom be¢dacym
w trudnej sytuacji. Formami pomocy sg grupy wolontaryjne.

Wsparcie rehabilitacyjne to organizowanie pomocy w leczeniu i uspraw-
nianiu dziecka, dostarczanie akcesoriéw i urzadzen rehabilitacyjnych oraz
Swiadczenie porad dotyczacych sposobéw leczenia i rehabilitacji. Wsparcia
takiego udzielajg lekarze, nauczyciele, pedagodzy zatrudnieni w instytu-
cjach, do ktérych uczeszcza dziecko. Ma ono na celu wyposazenie rodzicéw
w wiedze¢ niezb¢dna do pracy z dzieckiem w warunkach domowych.

Zblizone ujecie proponuje Lidia Marszatek. Wedlug jej taksonomii
w rehabilitacji 0s6b niepelnosprawnych wyrézniamy nastepujace rodzaje
wsparcia:

— wsparcie informacyjne (udzielanie rad, porad prawnych i medycz-

nych),

— wsparcie materialne (dostarczanie srodkéw materialnych i finanso-
wych),

— wsparcie instrumentalne (udzielanie pomocy w wykonywaniu co-
dziennych czynnosci),

— wsparcie w rozwoju (bezposrednio ukierunkowane na rozwoj osoby
niepelnosprawnej, np. wyréwnywanie szans edukacyjnych, wspie-
ranie rozwoju spotecznego),

— wsparcie emocjonalne (niwelowanie silnych przezy¢ emocjonalnych
towarzyszacych utracie sprawnosci)?.

Marszatek zwraca uwage takze na funkcjonowanie systeméw wsparcia,

do ktoérych zalicza:

— rodzing, jako podstawowy system wsparcia,

— grupy samopomocowe i wolontariusze, jako nowy element struktur
spolecznych,

— sektor pozarzadowy, jako samopomocowe organizacje pozarzadowe,

2 Tamze, s. 59.

26 1. Marszalek, Systemy wsparcia spolecznego w procesie rehabilitacji 0sob niepelnosprawnych, ,,Semi-
nare. Poszukiwania naukowe” 2009, t. 26, s. 204-206.
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— system opieki spolecznej reprezentowany przez pracownikéw socjal-
nych,

— instytucje pomocy spolecznej, jako placéwki pomocy spotecznej
np. domy pomocy spotecznej i wyspecjalizowani pracownicy socjalni,

— Panstwowy Fundusz Rehabilitacji Os6b Niepetnosprawnych
(PFRON), realizujacy zasady réwnosci szans oso6b niepeinospraw-
nych oraz tworzenie polityki ich zatrudniania,

— system opieki edukacyjnej, organizujacy ksztalcenie dostosowane do
mozliwosci i potrzeb os6b niepeinosprawnych na wszystkich szcze-
blach edukacji?’.

W podobnym nurcie prowadzi rozwazania Grazyna Gajewska, ktéra od-
dziela definicje pojec ,,oparcia” i ,,wsparcia”. Podczas badann nad rozumie-
niem obu poje¢, zauwazyla, ze niektérzy utozsamiaja je jako rownowazne,
a dla innych pojecia te znaczgco si¢ r6znig. Jej zdaniem réznice treSciowe
omawianych poje¢ oraz odmienne rodzaje zadan spotecznych nie pozwala-
ja na ich zamienne stosowanie. , Oparcie” Gajewska definiuje jako ,skutek
optymalnego udziatu opiekuna w zaspokajaniu przez podopiecznego tych
potrzeb biopsychicznych, ktérych dziecko samodzielnie nie jest w stanie za-
spokoi¢”?%, Natomiast wsparcie zdefiniowane jest jako ,,pomoc dostepna jed-
nostkom lub grupom w sytuacjach trudnych, stresowych, przetomowych”?.
Zdaniem Gajewskiej przed wsparciem nalezy wprowadza¢ dziatania daja-
ce oparcie. Prawidlowy poziom wsparcia dziecka jest dla niego oparciem,
bo odzwierciedla jego stan biopsychiczny i relacje spoleczne. Autorka pod-
kresla réwniez, ze oparcie warunkuje pozytywne relacje dziecka ze Srodo-
wiskiem zewng¢trznym, ktére jej zdaniem jest niezbedne dla jego rozwoju
i prawidtowej socjalizacji. Dla dziecka jest wazne, aby najpierw doSwiad-
czylo oparcia w bliskich mu ludziach, a dopiero potem wsparcia w Srodo-
wisku dalszym. Prawidlowos¢ te Gajewska okresla jako przechodzenie od
oparcia do wsparcia spolecznego®®. Po otrzymaniu oparcia w najblizszych,
rownie wazne dla dziecka, zwlaszcza w wieku szkolnym, jest oparcie po-
zarodzinne, dotyczgce najblizszych kregéw srodowiskowych, tj. szkota, po-
dworko, osiedle. Dziecko wraz z rozwojem poszerza krag oparcia o osoby
z dalszego otoczenia. W oparciu wyrdznia si¢ dwa wymiary: obiektywny,
czyli rzeczywiste oparcie, i subiektywny, czyli odczuwane poczucie oparcia.

Doswiadczanie zaréwno oparcia, jak i wsparcia jest niezwykle wazne
dla prawidtowego rozwoju dziecka, a w szczeg6lnosci dziecka niepeino-

27 Tamze, s. 206-211.

2 G. Gajewska, Edukacja srodowiskowa w przestrzeni Zyciowej dzieci i miodziezy, Akapit, To-
run 2002, s. 30.

2 S. Kawula, Czynniki i siec..., dz. cyt.

30 G. Gajewska, dz. cyt.
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sprawnego, ktére z uwagi na rézne dysfunkcje organizmu, wymaga jeszcze
wigkszej troski, opieki i zainteresowania ze strony najblizszych. Prawidtowe
Srodowisko rodzinne, dajace poczucie bezpieczenstwa, milosci i uznania,
ulatwia przyjmowanie wsparcia spotecznego.

W kolejnych latach zycia dziecka, wraz z jego rozwojem i poszerzaniem
kontaktéw spolecznych, pojawia si¢ coraz szersze wsparcie instytucjonal-
ne, zlokalizowane nie tylko w systemie opieki medycznej i Srodowiskowej,
ale réwniez w systemie edukacji. Kolejnym, po rodzinie, istotnym srodowi-
skiem dla rozwoju dziecka jest szkota i zwigzana z nig oferta edukacyjna.
Tu réwniez dziecko niepetnosprawne moze liczy¢ na wsparcie.

Z uwagi na podje¢ta problematyke badawcza dotyczaca szkoly wiejskiej
osadzonej w Srodowisku lokalnym, przyjeto jako wiodaca definicje Mar-
szalek zakladajacg wieloptaszczyznowe rodzaje wsparcia organizowanego
w r6znych systemach spotecznych Srodowiska oséb niepetnosprawnych.

3.3. Prawo oswiatowe jako podstawa dziatan wspierajacych
ucznia z niepetnosprawnoscia

Dziecko z niepelnosprawnoscia stanowi szczegdlny podmiot uwagi pra-
wodawcy. Prawo dzieci niepelnosprawnych do nauki, opieki i wychowa-
nia traktowane jest na réwni z prawami innych oséb. W Polsce prawo do
edukacji znalazlo swoje odzwierciedlanie w Konstytucji RP. W mysl art. 70
Konstytucja zapewnia kazdemu prawo do nauki. W art. 32 zostata wyrazo-
na zasada rownosci. Ustawa 2 glosi, ze nikt nie moze by¢ dyskryminowany
w zyciu politycznym, spotecznym lub gospodarczym z jakiejkolwiek przy-
czyny. Konstytucja RP za Zroédto wszystkich wolnosci i praw uznaje przyro-
dzonag i niezbywalng godnosc¢ czlowieka. Natomiast art. 68 ust. 3 naktada na
wiladze publiczne zobowigzanie do zapewnienia szczegdlnej opieki zdrowot-
nej osobom niepetnosprawnym, za$ art. 69 gwarantuje wprost pomoc wiadz
publicznych dla 0s6b niepetnosprawnych, odsyltajac do szczegdétowych ure-
gulowan ustawowych, dotyczacych wsparcia w zabezpieczaniu egzystencji,
przysposobieniu do pracy (nauki) oraz komunikacji spotecznej’'.

Innym waznym dokumentem, gwarantujagcym zabezpieczenie praw
0sOb niepelnosprawnych, jest Karta praw osob niepelnosprawnych uchwalona
przez Sejm RP w dniu 1 sierpnia 1997 roku, w swietle ktérej niepetlnospraw-
ni majg prawo do niezaleznego, samodzielnego i aktywnego zycia oraz nie
moga podlega¢ dyskryminacji. Przystuguje im m.in. prawo do:

— dostepu do débr i ustug umozliwiajacych pelne uczestnictwo w zyciu

spotecznym;

3 Konstytucja RP z dnia 2 kwietnia 1997 roku (Dz.U. nr 78 poz. 483 ze zm.).
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— dostepu do leczenia i opieki medycznej, wczesnej diagnostyki, re-
habilitacji i edukacji leczniczej, a takze do Swiadczen zdrowotnych
uwzgledniajacych rodzaj i stopien niepetnosprawnosci;

— dostepu do wszechstronnej rehabilitacji;

— mnauki w szkolach wsp dlnie ze swymi pelnosprawnymi réwiesnika-
mi, jak rowniez do korzystania ze szkolnictwa specjalnego lub edu-
kacji indywidualnej;

— pomocy psychologiczno-pedagogicznej i innej pomocy specjali-
stycznej;

— zycia w Srodowisku wolnym od barier;

— pelnego uczestnictwa w zyciu spolecznym oraz innych przestrze-
niach zycia publicznego*.

Jak wida¢, zwrdocono tutaj uwage na kwestie edukacji i prawa do korzysta-
nia z niej wraz ze swoimi réwiesnikami, a takze do pomocy specjalistow,
jesli takowa jest wymagana.

Podstawowym aktem prawnym rangi ustawowej, regulujagcym ksztat-
cenie, jest ustawa Prawo oSwiatowe*, ktéra w sposob jednoznaczny stano-
Wi, ze uczen niepelnosprawny ma zapewnione wszystkie prawa na réwni ze
swoimi zdrowymi rowiesnikami. Niepelnosprawnos¢ nie stanowi zadnego
ograniczenia w réwnym dostepie do edukacji. Wprost przeciwnie, polskie
prawo oswiatowe zawiera szereg szczegdlowych uregulowan w postaci ak-
tow wykonawczych do ustawy (rozporzadzenia MEN), dzieki ktérym uczen
z racji swej niepetnosprawnosci ma by¢ w pewnych aspektach dodatkowo
wspomagany. Preambutla tej ustawy stanowi, ze szkota powinna zapewnic
kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju. Szczegdlnie istotne
dla uczniéw niepetnosprawnych regulacje zawarte sa w art. 127 ustawy,
moéwigcym o ksztalceniu specjalnym. Ksztalceniem specjalnym obejmuje
sie dzieci i mtodziez (niepetnosprawng, niedostosowang spotecznie i zagro-
zong niedostosowaniem spotecznym) wymagajacg stosowania specjalnej or-
ganizacji nauki i metod pracy. Ksztatcenie to moze by¢ prowadzone w szko-
fach ogolnodostepnych, szkotach lub oddziatach integracyjnych, szkotach
lub oddziatach specjalnych i osrodkach, o ktérych mowa w ustawie. W za-
leznosci od rodzaju niepeinosprawnosci dzieciom i mlodziezy organizuje
sie ksztalcenie i wychowanie dostosowane do potrzeb, umozliwiajgce na-
uke w dostepnym dla nich zakresie, usprawnianie zaburzonych funkcji, re-
walidacje¢ i resocjalizacje oraz zapewnia specjalistyczng pomoc i opieke®*.

32 Uchwala Sejmu RP z dnia 1 sierpnia 1997 roku (M.P. 97.50.475 z dnia 13 sierpnia 1997).
> Ustawa Prawo oSwiatowe z dnia 14 grudnia 2016 roku (art. 127 pkt 4).

3 Tamze.
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W mysl ustawy Prawo o$wiatowe i rozporzadzenh MEN, kazdy uczen z nie-
pelnosprawnosciag w polskim systemie oSwiaty ma prawo do:

1.

pobierania nauki we wszystkich typach szkét potozonych jak naj-
blizej miejsca zamieszkania ucznia, zgodnie z indywidualnymi
predyspozycjami, potrzebami rozwojowymi oraz edukacyjnymi
z zaznaczeniem, ze wybdér odpowiedniej formy ksztatcenia i wy-
chowania nalezy do rodzicéw lub prawnych opiekunéw dziecka®.
Na mocy ustawy Prawo oSwiatowe oraz poszczegdlnych rozporza-
dzen MEN we wszystkich typach szkét: ogélnodostepnych, integra-
cyjnych i specjalnych, uczniom niepetnosprawnym zapewnia sig:
— mozliwo$¢ realizowania zindywidualizowanego procesu ksztat-
cenia,

— odpowiednie formy i metody pracy,

— dostosowane programy nauczania,

— udziat w dodatkowych zajeciach rewalidacyjnych.

. Uczen niepetnosprawny ma takze prawo do korzystania z opieki

i pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz specjalnych form pracy
dydaktycznej.

Kazdemu uczniowi niepetnosprawnemu szkota ma obowigzek zorgani-
zowac zaje¢cia rewalidacyjne o charakterze terapeutycznym, ktérych celem
jest usprawnienie zaburzonych funkcji, wspomaganie rozwoju dzieci i mio-
dziezy z r6znymi rodzajami niepetnosprawnosci. Moga to by¢, w zaleznosci
od zdiagnozowanych potrzeb ucznia, zaj¢cia:

rozwijajace,
kompensujace,
korygujace,
usprawniajace,
terapeutyczne,
wyréwnujace.

W zaleznosci od rodzaju i stopnia niepelnosprawnosci nalezy uwzglednic
nastepujace zajecia rewalidacyjne:

korekcji wad postawy,

korekcji wad wymowy,

orientacji przestrzennej i poruszania sig,

nauki jezyka migowego lub innych alternatywnych metod komuni-
kacji,

inne wynikajgce z programéw rewalidacji (zgodnie z zaleceniami
W orzeczeniu).

Minimalny wymiar godzin zaje¢ rewalidacyjnych okresla rozporzadzenie
MEN w sprawie ramowych planéw nauczania i wynosi on w kazdym roku

»  Ustawa Prawo oSwiatowe z dnia 14 grudnia 2016 roku.
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szkolnym dla oddziatu specjalnego po 12 godzin na oddziat, a w szkotach
ogdlnodostepnych — po dwie godziny na ucznia’®.

Podstawa wszelkiej dziatalno$ci pedagogicznej majacej na celu popra-
we sytuacji edukacyjnej ucznia sg czynnosci diagnostyczne, dzieki ktérym
mozna stwierdzi¢, czy dany uczenh wymaga specjalnej pomocy i czy moz-
na go okreSla¢ mianem ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
W tym celu niezbedne jest przeprowadzenie diagnozy o charakterze kom-
pleksowym: medycznym, psychologicznym, pedagogicznym i socjalnym.
Dobra diagnoza ukazuje nie tylko deficyty ucznia, ale wskazuje takze jego
mocne strony. Pozwala réwniez na opracowanie programu terapeutycz-
no-dydaktycznego*’. Rzetelna, kompleksowa i wieloaspektowa diagnoza
przeprowadzona mozliwie jak najwczesniej oraz kompetencje specjalistoéw
zagwarantujg wskazanie wtasciwej drogi edukacyjnej dla ucznia ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. Aby rozpoznanie zdolnosci i ograniczen
dziecka byto mozliwe, konieczne jest zgromadzenie o nim rzetelnej wiedzy,
z wykorzystaniem réznych zrédet w postaci:

— informacji i zalecefh zawartych w opinii lub orzeczeniu,

— informacji otrzymanych od rodzicéw/opiekunéw dziecka,

— informacji od specjalistow,

— publikacji i szkolen.

Zasada, wynikajaca z art. 127 ustawy Prawo o$wiatowe, jest organizo-
wanie ksztalcenia specjalnego na podstawie orzeczenia o potrzebie ksztat-
cenia specjalnego, ktére stanowi podstawowy dokument w edukacji ucznia
z niepelnosprawnoscig. Orzeczenie jest decyzjq administracyjna, ktérej wy-
danie regulujg oprocz przepiséw osSwiatowych takze przepisy kodeksu po-
stepowania administracyjnego. W polskim systemie o$wiaty uczniem nie-
pelnosprawnym jest ten, ktéry posiada orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego, wydane przez publiczng poradnie psychologiczno-pedagogicz-
na. Placowka edukacyjna nie moze wystapi¢ z wnioskiem o wydanie takie-
go orzeczenia*®. Odbywa si¢ to zawsze na wniosek rodzicéw/prawnych opie-
kundéw lub dorostego ucznia. Orzeczenie jest wydawane dla dzieci i uczniéw
niepelnosprawnych, niedostosowanych spolecznie oraz zagrozonych niedo-
stosowaniem spolecznym, wymagajacych stosowania specjalnej organizacji
nauki i metod pracy, na okres roku szkolnego, etapu edukacyjnego albo ca-
Tego okresu ksztatcenia w danej szkole.

¢ Rozporzadzenie MEN z dnia 28 marca 2017 roku w sprawie ramowych planéw nauczania
dla szkét publicznych.

7 W. Pilecka, Pedagogika 0sdb z trudnosciami w uczeniu sig, [w:] W. Dykcik, Pedagogika specjalna,
dz. cyt.

% Podstawa prawna: Rozporzadzenie MEN z dnia 7 wrze$nia 2017 roku w sprawie orzeczen
i opinii wydawanych przez zespoly orzekajace dziatajace w publicznych poradniach psycholo-
giczno-pedagogicznych.
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Aby wydac orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, pracownicy
poradni psychologiczno-pedagogicznej zapoznaja si¢ z wnioskiem i dolgczo-
nymi dokumentami oraz przeprowadzaja wywiad z rodzicami i diagnoz¢
dziecka. Diagnoza stuzy ocenie rozwoju intelektualnego, poznawczego, ru-
chowego, emocjonalnego i spotecznego. W spotkaniu zazwyczaj uczestniczq
pedagog, psycholog, lekarz oraz logopeda, rehabilitant lub inny specjalista,
w zaleznosci od deficytow dziecka. W posiedzeniach zespotu z gltosem do-
radczym mogg uczestniczy¢: na wniosek przewodniczgcego zespolu i za zgo-
da rodzica dziecka lub pelnoletniego ucznia: nauczyciele i specjalisci pro-
wadzacy zajecia z dzieckiem lub z uczniem w szkole. Rozwoj intelektualny
1 poznawczy ocenia si¢ za pomocg wystandaryzowanych testéw dobieranych
do wieku 1 mozliwosci dziecka. Orzeczenie wydaje zesp6t powolany przez
dyrektora poradni i okresla:

— diagnoz¢ poziomu rozwoju dziecka,

— formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej,

— warunki realizacji potrzeb edukacyjnych, formy stymulacji, rewali-
dacji, terapii, usprawniania, rozwijania mozliwosci i mocnych stron
dziecka,

— zalecane cele rozwojowe i terapeutyczne do realizacji podczas zajec
edukacyjnych, rewalidacyjnych, socjoterapeutycznych i resocjaliza-
cyjnych,

— w zaleznosci od potrzeb ucznia niepetnosprawnego, niezbedny sprzet
specjalistyczny i srodki dydaktyczne,

— najkorzystniejsze dla dziecka formy ksztalcenia specjalnego z okre-
Sleniem typu placéwki,

— w przypadku dziecka lub ucznia napotykajacego na trudnosci
w funkcjonowaniu wspélnie z oddzialem szkolnym potrzebe¢ reali-
zacji wybranych zaje¢ edukacyjnych indywidualnie z uczniem lub
w grupie liczacej do pi¢ciorga dzieci,

— zalecane sposoby oceny efektéw dziatan podjetych przez szkote,

— okres, w jakim zachodzi potrzeba ksztalcenia specjalnego.
Przedszkola i szkoly ogélnodostepne, z oddzialami integracyjnymi, integra-
cyjne, z oddziatami specjalnymi, specjalne, w tym przysposabiajace do pra-
¢y, majg obowigzek zapewnienia zalecen zawartych w orzeczeniu o potrze-
bie ksztalcenia specjalnego.

Czesto rodzice myla orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego
z orzeczeniem o niepelnosprawnosci lub o stopniu niepelnosprawnosci
wydanymi przez Powiatowe Zespoly Orzekajace®. Dzieci, ktore otrzymatly

* To orzeczenie jest wydawane osobom, ktdére ukonczyly 16 rok zycia, na podstawie art. 4a
ust. 2 ustawy z dnia 27 sierpnia 1997 roku o rehabilitacji zawodowej i spolecznej oraz zatrud-
nianiu os6b niepelnosprawnych.
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orzeczenie o niepelnosprawnos$ci w rozumieniu ustawy Prawo o$wiatowe
nie sa uczniami niepelnosprawnymi. Staja si¢ nimi dopiero w momencie
uzyskania orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego, ktére stanowi
m.in. podstawe opracowania IPET-u czy przekazania szkole przez organ pro-
wadzacy uzupelniajgcej czesci ogdlnej subwencji oSwiatowej, przeznaczo-
nej na zaspokajanie specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw. Sytuacja
ta, okreslana potocznie ,podwdjnym orzekaniem o niepetnosprawnosci”,
stanowi utrudnienie, poniewaz — aby dziecko niepetnosprawne mogto sko-
rzysta¢ z udogodnien i $wiadczen spoleczno-edukacyjnych — musi posiadac
dwa niezalezne od siebie, wydawane przez r6zne gremia, orzeczenia o nie-
pelnosprawnosci*®. Zasady te mogg utrudniac jasng i skuteczng organizacje,
i udzielanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej w przedszkolach i szko-
fach*! oraz staja si¢ dodatkowym obcigzeniem dla rodzicéw dziecka, szcze-
gblnie tych zamieszkatych na terenach wiejskich, oddalonych znacznie od
osrodkow orzekajacych.

Uczniom niepetnosprawnym przystuguje réwniez prawo do uzyskania
opinii lub orzeczenia w sprawach dostosowania wymagan edukacyjnych
do jego indywidualnych potrzeb psychofizycznych, uzyskania diagnozy,
korzystania z terapii, w zaleznosci od rozpoznanych potrzeb w momen-
cie, gdy poradnia psychologiczno-pedagogiczna lub inna poradnia spe-
cjalistyczna stwierdza u niego specyficzne trudnosci w uczeniu si¢, unie-
mozliwiajgce sprostanie tym wymaganiom*?. Proces nauczania powinien
by¢ zorientowany na ucznia tak, by nie dostosowywac go do przyjetych
zatozen, tylko do mozliwosci niepelnosprawnego. Dlatego wskazana jest
wspoélpraca szkét z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi. Celem
tej wspolpracy powinno by¢: wspomaganie szkoly w realizacji zadan dy-
daktycznych i wychowawczych, rozpoznawanie indywidualnych potrzeb
uczniéw, udzielanie pomocy szkole w zakresie zapewniania uczniom nie-
pelnosprawnym pomocy specjalistycznych, Srodkéw dydaktycznych oraz
technologii informacyjno-komunikacyjnych, a takze udzielanie wspar-
cia nauczycielom w tworzeniu indywidualnych programéw edukacyjno-
-terapeutycznych. Zapewnienie dzieciom i mtodziezy odpowiednich wa-
runkéw podczas pobytu w szkole, zgodnie z regulacjami ustawy Prawo
oSwiatowe, nalezy do obowigzkéw dyrektora, ktéry sprawuje opieck¢ nad
uczniami, stwarza odpowiednie warunki do nauki poprzez wtasciwag or-

40 Jedno orzeczenie wydawane jest przez powiatowe lub wojewddzkie zespoly orzekajace
o niepelnosprawnosci, drugie za$ — dla celéw edukacyjnych — przez zespoly orzekajace dziala-
jace w poradniach psychologiczno-pedagogicznych.

4 A. Olechowska, Specjalne potrzeby..., dz. cyt., s. 34.

4 Rozporzadzenie MEN z dnia 31 sierpnia 2017 roku zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
szczegblowych zasad dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych w tym
publicznych poradni specjalistycznych (Dz.U. poz. 1647).
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ganizacje procesu ksztalcenia, organizowania sprawdzianéw i egzamindw
oraz zatrudnia nauczycieli — specjalistéw.

Do aktéw prawnych, dotyczacych specjalistycznej pomocy udzielanej
uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, zaliczamy przede wszyst-
kim Ustawe z dnia 14 grudnia 2016 roku — Prawo oSwiatowe, ktéra jedno-
znacznie naktada na wtadze publiczne obowigzek zapewnienia uczniom sze-
regu praw, bez wzgledu na wystepujgce réznice i zapewnia m.in.:

— dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci
psychofizycznych uczniéw, a takze mozliwos¢ korzystania z pomo-
cy psychologiczno-pedagogicznej i specjalnych form pomocy dydak-
tycznej;

— mozliwo$¢ pobierania nauki we wszystkich typach szkot przez dzieci
i mlodziez niepetnosprawng, niedostosowang spotecznie i zagrozong
niedostosowaniem spolecznym, zgodnie z indywidualnymi potrze-
bami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami;

— opieke nad uczniami niepetnosprawnymi przez umozliwienie reali-
zowania zindywidualizowanego procesu ksztalcenia, form i progra-
mow nauczania oraz zaj¢c rewalidacyjnych;

— opieke nad uczniami szczegélnie uzdolnionymi poprzez umozliwie-
nie realizowania indywidualnych programéw nauczania oraz ukon-
czenie szkoty kazdego typu w skréconym czasie.

Obowigzkiem szkot jest zatem organizowanie swojej pracy tak, by za-
pewni¢ uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi odpowiednig
pomoc dostosowang do ich potrzeb i mozliwosci. Zadanie organizacji takiej
pomocy ustawodawca powierza dyrektorom szkét. Regulacje prawng sta-
nowi Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie zasad or-
ganizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach, ktdre okresla, ze:

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi w przedszkolu, szkole
i placéwce polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych
mozliwosci psychofizycznych ucznia i czynnikéw srodowiskowych wplywaja-
cych na jego funkcjonowanie w przedszkolu, szkole i placowce wynikajacych:
1)  zniepelnosprawnosci,

2) zniedostosowania spolecznego,

3) zzagrozenia niedostosowaniem spolecznym,

4) z zaburzen zachowania lub emocji,

5) ze szczegbdlnych uzdolnien,

6) ze specyficznych trudnosci w uczeniu sig,

7) z deficytéw kompetencji i zaburzen sprawnosci jezykowych,
8) z choroby przewlekiej,

9) z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych,
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10) z niepowodzen edukacyjnych,

11) z zaniedbann Srodowiskowych, zwigzanych z sytuacja bytowa ucznia
i jego rodziny, sposobem spe¢dzania czasu wolnego i kontaktami $rodo-
wiskowymi,

12) z trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi lub
ze zmiang Srodowiska edukacyjnego, w tym zwiazanych z wczesniejszym
ksztalceniem za granica®.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczng organizuje dyrektor szkoty. Jest
ona bezplatna, a korzystanie z niej — dobrowolne. Pomocy udzielaja uczniom
nauczyciele, wychowawcy grup wychowawczych oraz specjalisci, tj. psycho-
lodzy, pedagodzy, logopedzi, doradcy zawodowi i terapeuci pedagogiczni.
Udzielanie pomocy nast¢puje na wniosek m.in. rodzicéw, ucznia, dyrekto-
ra szkoly, nauczyciela, asystenta rodziny, kuratora sagdowego. W szkole po-
moc psychologiczno-pedagogiczna udzielana jest w trakcie biezgcej pracy
z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz w formie:

— klas terapeutycznych,

— zaje¢c rozwijajacych uzdolnienia,

— zaje¢c rozwijajacych umiejetnosci uczenia sig,

— zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych,

— zaje¢c specjalistycznych: korekcyjno-kompensacyjnych, logopedycz-
nych, rozwijajacych kompetencje emocjonalno-spoteczne oraz in-
nych zaje¢¢ o charakterze terapeutycznym,

— zajec zwigzanych z wyborem kierunku ksztatcenia i zawodu,

— zindywidualizowanej Sciezki ksztalcenia,

— porad i konsultacji,

— warsztatow*.

Klasy terapeutyczne organizuje si¢ dla uczniéw o jednorodnych lub sprz¢zo-
nych zaburzeniach, wymagajacych dostosowania organizacji i procesu na-
uczania do ich specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz dtugotrwatej pomocy
specjalistycznej. Zajecia rozwijajace talenty organizowane sa dla uczniow
szczegblnie uzdolnionych. W zajeciach moze uczestniczy¢ maksymalnie
osiem 0sOb. Zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze organizowane sg dla maks.
oSmiorga uczniéw majacych trudnosci w nauce, szczegélnie w realizacji
podstawy programowej ksztafcenia ogélnego. Zaje¢cia korekcyjno-kompen-
sacyjne — dla maks. pi¢ciorga uczniéw z zaburzeniami i odchyleniami roz-

4 Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie zasad organizacji i udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach
(Dz.U. poz. 1591).

4 Na podstawie Rozporzadzenia MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie zasad organiza-

¢jiiudzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placéwkach (Dz.U. poz. 1591).
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wojowymi, w tym specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie. Zajecia lo-
gopedyczne — dla maks. czworga uczniéw z deficytami kompetencji i zabu-
rzeniami sprawnosci jezykowych. Zajecia rozwijajace kompetencje emocjo-
nalno-spoteczne organizuje si¢ dla dziesieciorga ucznidéw przejawiajacych
trudnosci w funkcjonowaniu spolecznym.

Jednostka tych zaje¢ trwa 45 minut, natomiast zaje¢ rewalidacyjnych
dla uczniéw z niepelnosprawnosciami — 60 minut. Jednak ustawodawca
dopuszcza zwigkszenie lub skrécenie wymiaru czasu prowadzonych zajec
i dostosowanie go do potrzeb ucznia. Wszystkie typy zaje¢ prowadzone sg
przez nauczycieli i specjalistow posiadajacych kwalifikacje zgodne z rodza-
jem prowadzonych zaj¢¢. Uczestnictwo w wymienionych zajeciach powinno
trwac do czasu zlikwidowania opéznien w realizacji podstawy programowej
badz do czasu zlagodzenia zaburzen bedgcych podstawa objecia ucznia takg
forma pomocy.

Zindywidualizowana S$ciezka ksztalcenia jest organizowana dla
uczniéw, ktérzy moga uczeszczaé do szkoty, ale ze wzgledu na trudnosci
w funkcjonowaniu wynikajgce w szczeg6lnosci ze stanu zdrowia nie moga
realizowa¢ wszystkich zaje¢ wspoélnie z klasa i wymagaja dostosowania
organizacji i procesu nauczania do ich specjalnych potrzeb edukacyjnych.
Zindywidualizowanej Sciezki ksztalcenia nie organizuje si¢ dla uczniéw po-
siadajacych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Objecie ucznia
tag formg nauczania wymaga opinii publicznej poradni psychologiczno-pe-
dagogicznej*.

W przypadku ucznia posiadajgcego orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego, planowanie i koordynowanie udzielania pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej w szkole jest zadaniem zespolu powotanego przez dyrek-
tora danej szkoty.

Kolejnym aktem prawnym, regulujacym ksztalcenie uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi, jest Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierp-
nia 2017 roku w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowa-
nia i opieki dla dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych
spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym. W mysl tego roz-
porzadzenia wymienione placéwki oSwiatowe zapewniajq:

— realizacj¢ zaleceni zawartych w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia

specjalnego;

— warunki do nauki, sprz¢t specjalistyczny i srodki dydaktyczne, od-

powiednie ze wzgledu na indywidualne potrzeby rozwojowe i edu-
kacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne uczniéw;

4 Na podstawie Rozporzadzenia MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie zasad organiza-
¢jiiudzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placéwkach (Dz.U. poz. 1591).
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— zajecia specjalistyczne;

— inne zaj¢cia odpowiednie ze wzgledu na indywidualne potrzeby
rozwojowe 1 edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne uczniéw,
w szczegblnosci zajecia rewalidacyjne, resocjalizacyjne i socjotera-
peutyczne;

— integracj¢ uczniéw ze srodowiskiem réwieSniczym, w tym z ucznia-

mi pelnosprawnymi;

— przygotowanie uczniéw do samodzielnosci w zyciu dorostym?*®.
Powyzsze unormowania prawne zobowiazuja organy prowadzace placéwki
oSwiatowe do odpowiedniego zabezpieczenia kadrowego procesu edukacyj-
nego uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Dotyczy to mery-
torycznego wsparcia nauczycieli pracujacych z tymi uczniami, jak i samych
uczniéw, i ich rodzicéw. Szkoly i placéwki, realizujace zadania z zakresu
edukacji dzieci i mlodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, po-
winny by¢ w zwiazku z tym w pelni przygotowane kadrowo w zakresie
realizowanych zadan oraz szeroko rozumianego wsparcia pedagogicznego
i psychologicznego samego ucznia, jak i jego rodziny.

W ostatnich latach, w zwigzku ze zmianami przepiséw prawa oswia-
towego, wprowadzona zostata wspolna podstawa programowa ksztalcenia
ogolnego dla wszystkich dzieci i dla miodziezy, w tym uczniéw z niepel-
nosprawnoscia sensoryczng i z niepeinosprawnoscia intelektualng w stop-
niu lekkim, oraz odrebna podstawa programowa dla uczniéw z niepetno-
sprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym®. Podsta-
wa programowa ksztalcenia ogélnego podkresla poszanowanie praw oséb
niepelnosprawnych przez uwzglednienie na kazdym etapie edukacyjnym
celéw i treSci nauczania dostosowanych do ich mozliwosci®®.

Przepisy prawa os$wiatowego zapewniaja réwniez zasady oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, zasady przeprowadzania egzaminéw i sprawdzianéw w publicz-
nych szkotach podstawowych oraz ponadpodstawowych, w warunkach
i formie dostosowanych do indywidualnych potrzeb psychofizycznych. Pod-
stawg dostosowania standardéw wymagan egzaminacyjnych dla uczniéow

4 Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkéw organizowania
ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowa-
nych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. poz. 1578).

47 Rozporzadzenie MEN z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdélnego dla szkoty pod-
stawowej, w tym dla uczniow z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowa-
nym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogélnego
dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoly police-
alnej (Dz.U. poz. 59).

4 T. Serafin, dz. cyt.
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ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, niestyszacych, stabostyszacych,
niewidomych, stabowidzacych, niepetnosprawnych ruchowo, z afazja, nie-
pelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, autyzmem (w tym z ze-
spotem Aspergera), jest orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, a dla
uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ — opinia poradni
psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej, ktéra daje
podstawy do:

— wprowadzenia zestawu zadan dostosowanego do poszczegdlnych

dysfunkcji, ktéry uwzglednia wydtuzenie czasu pracy;

— korzystania z urzadzen technicznych dostosowanych do rodzaju nie-

pelnosprawnosci np. maszyny do pisania pismem Braille’a;

— korzystania z pomocy nauczyciela wspomagajacego;

— zapewnienia obecnosci specjalisty z zakresu danej niepetnospraw-

nosci, np. surdopedagoga, tyflopedagoga;

— zapisywania odpowiedzi bez przenoszenia ich na kart¢ odpowiedzi;

— dostosowania miejsca pracy do dysfunkcji ucznia z niepetnospraw-

noscig ruchowag;

— zapisywania odpowiedzi na komputerze;

— przystgpienia do egzaminu w oddzielnej sali;

— zastosowania szczeg6lnych kryteriéw oceniania i zwolnienia z cze¢sci

przedmiotow*.
Regulacje prawne daja réwniez mozliwo$¢ zwolnienia z nauki drugiego
jezyka obcego ucznia z wadg stuchu, giecboka dysleksjg rozwojowq, afazja
z niepelnosprawnoS$ciami sprz¢zonymi lub autyzmem, w tym z zespotem
Aspergera’.

W Swietle obowigzujacych przepiséw prawa oSwiatowego, uczniom
niepelnosprawnym przystuguje takze prawo do wydtuzenia kazdego etapu
edukacyjnego o jeden rok.

Gorna granica wieku dla ucznia niepetnosprawnego na poszczegélnych
etapach nauczania wynosi dla:

— szkoly podstawowej do 20 roku zycia,

— szkoly ponadpodstawowej do 24 roku zycia'.

4 Na podstawie Rozporzadzenia MEN z dnia 28 sierpnia 2007 roku w sprawie standardéw
wymagan bedacych podstawa przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw (Dz.U. nr 157
poz. 1102 z pézn. zm.).

>0 Rozporzadzenie MEN z dnia 16 sierpnia 2017 roku w sprawie oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U. poz. 1534).

1 Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkéw organizowania
ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowa-
nych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym (Dz.U. poz. 1578).
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Ustawa Prawo oSwiatowe umozliwia uczniom niepetnosprawnym ko-
rzystanie z bezplatnego transportu i opieki w czasie przewozu do najblizszej
szkoly podstawowej, co ma obowiazek zapewnic¢ gmina, lub zwrot kosztow
przejazdu ucznia oraz jego opiekuna do szkotly lub osrodka, jezeli dowozenie
i opieke zapewniaja rodzice lub opiekunowie prawni*?.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w normie inte-
lektualnej oraz uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
lekkim realizujg podstawe programowa ksztalcenia ogdlnego. Jednak aby
kazdy uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi moégt rozwijac sie
we wlasnym tempie, dostosowanym do swoich mozliwosci, niezbedne jest
opracowanie indywidualnego programu nauczania. Dla ucznia posiadajgce-
go orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego opracowuje si¢ Indywidu-
alny Program Edukacyjno-Terapeutyczny (IPET), uwzgledniajacy zalecenia
zawarte w orzeczeniu oraz dostosowany do indywidualnych potrzeb rozwo-
jowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia. Program
ten, z zalozenia, powinien spetnia¢ dwie podstawowe funkcje: edukacyjna
i terapeutyczng, w obrebie ktérych okresla:

1. Zakres dostosowania wymagan edukacyjnych, wynikajacych z pro-
gramu nauczania do indywidualnych potrzeb rozwojowych oraz
mozliwosci psychofizycznych ucznia.

2. Rodzaj i zakres zintegrowanych dziatati nauczycieli i specjalistéw,
prowadzacych zajecia z uczniem, ukierunkowanych na poprawe
funkcjonowania ucznia, komunikowanie si¢ ucznia z otoczeniem
z uzyciem wspomagajacych i alternatywnych metod komunikacji
(AAC) oraz wzmacnianie jego uczestnictwa w zyciu przedszkolnym
lub szkolnym, w tym w przypadku:

— ucznia niepelnosprawnego — zakres dziatan o charakterze rewa-
lidacyjnym,

— ucznia niedostosowanego spolecznie — zakres dziatan o charakte-
rze resocjalizacyjnym,

— ucznia zagrozonego niedostosowaniem spotecznym — zakres dzia-
fan o charakterze socjoterapeutycznym.

3. Formy, sposoby i okres udzielania uczniowi pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej oraz wymiar godzin, ktére ustala dyrektor szkoty.

4. Dzialania wspierajgce rodzicéw ucznia oraz zakres wspotdziatania
z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi, w tym poradniami
specjalistycznymi, placowkami doskonalenia nauczycieli, organi-
zacjami pozarzagdowymi oraz innymi instytucjami dzialajagcymi na
rzecz rodziny, dzieci i miodziezy.

52 Ustawa Prawo oSwiatowe z dnia 14 grudnia 2016 roku, art. 39.
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5. Zajecia rewalidacyjne, resocjalizacyjne i socjoterapeutyczne oraz
inne zaj¢cia odpowiednie ze wzgledu na indywidualne potrzeby roz-
wojowe 1 edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne ucznia.

6. Zakres wspolipracy nauczycieli i specjalistéw z rodzicami ucznia
w realizacji zadan.

7. W przypadku uczniéw niepetnosprawnych — w zaleznosci od potrzeb
—rodzaj i sposéb dostosowania warunkéw organizacji ksztalcenia do
rodzaju niepelnosprawnosci ucznia.

8. Wybrane zajecia edukacyjne, ktére sg realizowane indywidualnie
z uczniem lub w grupie liczacej do pieciorga uczniéw, w zaleznosci
od indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz moz-
liwosci psychofizycznych ucznia.

IPET opracowuje si¢ na okres, na jaki zostalo wydane orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego, nie dtuzszy jednak niz etap edukacyjny.

,Zaspokajanie specjalnych potrzeb edukacyjnych to sprawdzony wy-

znacznik dobrego nauczania, z ktérego korzystajg wszyscy uczniowie”>*.
Trudnos$ci w nauce moga pojawiac si¢ u wszystkich uczniéw, dlatego powin-
no to stanowi¢ podstawe do udoskonalania procesu nauczania. Zadaniem
nauczyciela we wspotczesnej szkole jest poszukiwanie rozwigzan, ktére po-
zwola na uwzglednienie r6znic pomi¢dzy dzie¢mi, zapewniajac im dodat-
kowe wsparcie wzmacniajace efektywnos¢ nauczania. Obowiazkiem szkoty
jest bowiem zorganizowanie procesu ksztalcenia w taki sposob, by zapew-
ni¢ wszystkim uczniom mozliwo$¢ rozwoju, zgodna z ich zdolnosciami i po-
trzebami, zar6wno tymi dodatnimi, jak i ujemnymi®®. Aby sprostac¢ tym wy-
maganiom, niezbedne jest ksztalcenie nauczycieli — specjalistéw wyposazo-
nych w wiedz¢ dotyczaca zaburzeh rozwojowych, ich istoty oraz sposobéw
pomocy uczniom obarczonym nimi. Wazne jest takze opracowanie odpo-
wiednich metod pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
programdw nauczania i oceniania dzieci w zaleznosci od ich mozliwosci.
Takie holistyczne ujecie pozwoli na prawidlowe zaspokajanie specjalnych
potrzeb edukacyjnych i prawidtowa realizacje procesu ksztatcenia dostoso-
wana do potrzeb i mozliwosci wszystkich jej uczestnikéw. W przygotowanej
pracy pojecie specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz ich zaspokajania jest
kluczowym zagadnieniem ze wzgledu na podjety temat.

> Na podstawie Rozporzadzenia MEN z dnia z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie wa-
runkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepeino-
sprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym
(Dz.U. poz. 1578).

>t Prawo do edukacji dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych, HFPC, Warszawa 2010, s. 9.

5 Tamze.
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Przedstawione w niniejszym rozdziale przepisy prawa sg tozsame z teo-
rig pedagogiki specjalnej, ktéra stawia w centrum zainteresowania dziecko
(ucznia) 1 jego potrzeby. Jednak problem nauczania dzieci niepetnospraw-
nych, w tym z niepelnosprawnoscig intelektualna, jest tylko pozornie pro-
sty. Teresa Serafin uwaza, ze przepisy okreslajace organizacj¢ ksztalcenia
specjalnego, sa

na tyle ogdlne i nieprecyzyjne, Ze ich interpretacja nastrecza trudnosci zaréwno
organom prowadzacym szkoly, nauczycielom, specjalistom, jak i profesjonali-
stom zajmujgcym si¢ tymi zagadnieniami’.

Dobra znajomos¢ przepiséw prawa oraz zrozumienie ich roli w zapew-
nianiu dzieciom i mtodziezy niepelnosprawnym prawa do edukacji na réw-
ni z innymi uczestnikami tego procesu pozwoli na spdjne ich stosowanie
przez wszystkie instytucje zajmujgce si¢ ksztalceniem uczniéw z niepetno-
sprawnosciami oraz specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Zrozumienie
sytuacji oséb niepelnosprawnych umozliwi zorganizowanie dla nich wspar-
cia w zakresie edukacji, zgodnie z zasada normalizacji zycia i dostosowa-
niem go do ich mozliwosci oraz indywidualnych potrzeb. Dlatego wazna
jest wymiana doswiadczen przez wszystkie podmioty, zwigzane z procesem
ksztalcenia, oraz respektowanie ustanowionych praw, w celu ciggtego po-
lepszania sytuacji dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych w dost¢pie do edu-
kacji, dostosowanej do ich specjalnych potrzeb i mozliwosci. I chociaz bywa,
ze przepisy sa stworzone dla ufatwienia sytuacji edukacji uczniéw, jak to
jest w przypadku podstawy programowej dla ucznidéw ze znaczng i gtecboka
niepelnosprawnoscia intelektualng, to jednak w sytuacji szkoty ogélnodo-
stepnej, mogq by¢ tez utrudnieniem.

¢ T. Serafin, dz. cyt.



ROZDZIAL 4

Specyfika srodowiska wiejskiego
jako przestrzeni zycia 1 edukacji

4.1. Srodowisko i lokalno$é w aspekcie socjalizacyjnym i wychowawczym

Kolejnym zagadnieniem, waznym z punktu widzenia funkcjonowania
ucznia z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjalnego w ogdélnodostepnej
szkole wiejskiej, jest pojecie sSrodowiska. Kazdy czlowiek zyje w okreslo-
nym S$rodowisku spotecznym. Jest nim og6t spotecznych warunkéw, ktére
ksztaltuja rozwdj i zachowanie jednostek. Srodowisko stanowi naturalng
podstawe zycia kazdego spoteczenistwa. Cztowiek korzysta z jego zasobdw,
przeksztalca poszczegélne elementy oraz wprowadza do srodowiska nowe
sktadniki.

Wsrod badaczy, w literaturze, funkcjonuja rézne ujecia tej kategorii
(Srodowisko spoteczne, wychowawcze, Srodowisko zycia, lokalne, obiek-
tywne, subiektywne itp.). Rozpoczynam przeglad definicji od tradycyj-
nych uj¢¢, ciagle chetnie przywolywanych w opracowaniach naukowych.
Z punktu widzenia Ryszarda Wroczynskiego ,Srodowisko to sktadniki
struktury otaczajgcej osobnika, ktére dzialajg jako system bodZcéw i po-
wodujq okreslone reakcje, przezycia psychiczne”!. Autor ten, wskazujac na
kluczowa role, jaka w procesie wychowania i rozwoju cztowieka odgrywa
Srodowisko, rozbudowatl typologie, opierajac si¢ na rodzaju bodZcéw Sro-
dowiskowych, wyr6zniajac sSrodowisko naturalne, spoteczne i kulturowe?.
Aleksander Kaminski uzupetnia przytoczong definicje, dodajac, ze srodo-
wiskiem nazywamy

te elementy otaczajacej struktury przyrodniczej, spotecznej i kulturalnej, ktére
dzialajg na jednostke stale lub przez czas diuzszy albo krétko, lecz ze znacz-
ng silg, jako samorzutny lub zorganizowany system ksztattujacych jg podniet®.

I R. Wroczynski, Pedagogika spoleczna, PWN, Warszawa 1985, s. 78.

2 M. Cichosz, Srodowisko i srodowisko wychowawcze w refleksji pedagogicznej — rozwdj i przemiany,
[w:] M. Cichosz, R. Leppert (red.), Wspdiczesne srodowiska wychowawcze. Stan obecny i kierunki
przemian, KPSW, Bydgoszcz 2011, s. 12.

> A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spolecznej, wyd. IV, PWN, Warszawa 1974, s. 40.
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Sposréd wielu poje¢ zwigzanych z kategorig srodowiska, Ewa Mary-
nowicz-Hetka wyr6znia ,,Srodowisko zycia”, ktére wedlug niej ,,obejmuje
wszystkie mozliwe konfiguracje elementéw Srodowiska, w ktérym przeby-
wa jednostka ludzka™. Srodowisko to, zdaniem autorki, przybiera rézne
konfiguracje w zaleznosci od usytuowania w nim jednostki. Jest ono zlozo-
nym, zmieniajacym si¢ ukfadem, sktadajacym si¢ z wielu oddziatujacych na
siebie elementéw, tj. przyroda, zjawiska, przedmioty, ludzie, ale takze ota-
czajaca nas przestrzenn. Wymienione sktadniki srodowiska wspoélzaleza od
siebie, funkcjonujac w réznych ukladach. Jednostka uczestniczy w sposob
posredni lub bezposredni w réznych strukturach srodowiska, ktére oddzia-
Iuja na nig, tworzac wzajemne relacje. Z jednej strony Srodowisko wplywa
na czlowieka i jego zachowanie, powodujac przystosowanie si¢ jednostki do
jego zmieniajacych sie warunkéw. Z drugiej zas strony, podejmowana ak-
tywnos¢ ksztaltuje okreslone relacje ze srodowiskiem, powodujac nie tylko
zaspokojenie naszych potrzeb, ale réwniez aktywnie wplywajac na zmiany
w otoczeniu. Inne spojrzenie na pojecie srodowiska prezentuje Wincenty
Okon. Jego zdaniem

Srodowisko jest przestrzenig, w ktérej spoleczenstwo realizuje ré6zne formy
dziatalnosci, tworzac w ten sposéb warunki wlasnego zycia oraz zaspokajania
materialnych i duchowych potrzeb°.

Gajewska zwraca uwage na nowe rozumienie Srodowiska. Zdaniem au-
torki mozna je rozumie¢ tradycyjnie (wasko) lub szeroko, z cyberprzestrze-
nig wszech$wiata wiacznie®.

Kolejna omawiang w literaturze kategorig Srodowiska jest Srodowisko
lokalne. Termin wywodzacy si¢ z socjologii, przej¢ty i przeniesiony na grunt
pedagogiki spolecznej jest istotny z punktu widzenia niniejszej pracy, bo-
wiem Srodowisko lokalne, jakie stanowi wie$ i osadzona w tym Srodowisku
szkola, staje si¢ waznym jego elementem i jest przedmiotem badan oraz roz-
wazan niniejszej publikacji.

Srodowisko lokalne, obok rodziny, stanowi wazny czynnik socjalizacyj-
ny jako nieodigczny element otoczenia jednostki. Jest jednak pojeciem nie-
jednorodnym i wieloznacznym okreslajacym pewien typ tadu spotecznego.
Srodowisko lokalne bowiem

oprdcz zbiorowosci spolecznej, zamieszkujacej niewielki, wzglednie zamknig-
ty obszar, oznacza réwniez caly system instytucji, stuzgcych organizacji zycia

4 E. Marynowicz-Hetka, Srodowisko Zycia i jego przetwarzanie w toku pracy spolecznej, [w:] tejze,
Pedagogika spoleczna, PWN, Warszawa 2006, s. 54.

5 W. Okon, Nowy slownik pedagogiczny, Zak, Warszawa 2004, s. 408.
¢ G. Gajewska, dz. cyt., s. 20.
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zbiorowego takich jak koscidl, szkota, instytucje ustugowe, urzadzenia socjalne
[...] regulujace zachowania jednostkowe i stosunki mi¢dzyludzkie’.

Srodowisko lokalne ma zatem sens terytorialny, demograficzny, insty-
tucjonalny, kulturowy i regulacyjny. Tadeusz Pilch pisze tak:

Srodowisko lokalne to gromada ludzi zamieszkujgcych ograniczone i wzgled-
nie izolowane terytorium, posiadajgcych i cenigcych wspdlng tradycje warto-
$ci i symbole, instytucje ustugowe i kulturowe, swiadomych jednosci, odr¢b-
nosci i gotowosci do wspdlnotowego dziatania, zyjacych w poczuciu przyna-
leznosci i wewnetrznego bezpieczenstwa®.

Tak zdefiniowane Srodowisko lokalne kreuje szczegdlny typ Srodowiska
wychowawczego, ktérego sity oraz system socjalizacji cztonkéw spoteczno-
Sci lokalnej tworza:

— tozsamo$¢ etniczna, religijna i kulturowa,

— zasada odr¢bnosci, izolacji, kontroli jednostki przez grup¢ oraz iden-

tyfikaciji jej cztonkow,

— wzgledna jedno$¢ ekonomiczna i zawodowa.

Irena Lepalczyk i Ewa Marynowicz-Hetka okreslajg srodowisko lokal-
ne jako

teren przestrzennie wydzielony, w sklad ktérego wchodza précz mieszkan,
wszelkie urzadzenia ustugowe, socjalne i kulturalne uzaleznione od potrzeb
i struktury spoleczno-demograficznej mieszkancow?’.

Zdaniem autorek srodowisko lokalne jest miejscem tworzenia si¢ grup
spolecznosci lokalnej, sprzyjajacym zawigzywaniu kontaktéw miedzy-
ludzkich. W srodowisku lokalnym ujawniaja si¢ i ksztattujg sily spoteczne.
Istotna jest zaréwno jego struktura i funkcje, jak tez aspekt spoteczno-wy-
chowawczy.

Winiarski wyréznia nastepujgce cechy srodowiska lokalnego:

— Tma ono wyraZzne granice terytorialne, wlasng infrastruktur¢ mate-
rialno-instytucjonalng (instytucje i urzadzenia edukacyjne, kultu-
ralne, socjalne i ustugowe);

— wystepuja w nim grupy o charakterze wspoélnotowym, dominujg
wiezi sasiedzkie, przyjacielskie i pokrewienstwa;

7 T. Pilch, Srodowisko lokalne..., dz. cyt., s. 156.
8 Tamze, s. 157.

° 1. Lepalczyk, E. Marynowicz-Hetka, Wzmacnianie sil spolecznych srodowiska lokalnego,
[w:] A. Radziewicz-Winnicki (red.), Pedagogica societatis. Przedmiot, zadania a wspdlczesnos¢, US,
Katowice 1985, s. 40.
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— istnieje poczucie przynaleznosci wsréd mieszkancéw i wspoélne dzia-
fanie w przypadku zagrozen lub naruszenia norm zycia spotecznego;

— istnieje system kontroli spotecznej;

— funkcjonujg jawne sily spoteczne;

— przyjaznie zawierane przez dzieci i mtodziez zacie$niajq i zblizaja ro-
dziny;

— stosunki osobowo-rzeczowe nie wplywajg na sfere zycia prywatnego,
lecz stuza zwigkszeniu poczucia bezpieczenistwa'®.

Szczegblne znaczenie Srodowisku lokalnemu przypisuje Wroczynski,
wedlug ktérego stanowi ono z pedagogicznego punktu widzenia zespot
wyznacznikéw rozwojowych i wychowawczych, wsréd ktérych na szcze-
gbélng uwage zastuguja state elementy bedace rodzajem bodZcéw rozwo-
jowych. Giéwne miejsce zajmuje uktad geograficzny, ktéry wymusza na
czlonkach swojej spolecznosci podjecie okreSlonej aktywnosci. Do innych
bodzcéw zaliczy¢ mozna struktur¢ spolteczng, tradycje regionalne oraz
rodzaj uprzemystowienia!’. Okon przypisuje srodowisku lokalnemu zna-
czacy wplyw na wybdr sposobéw spedzania czasu wolnego przez dzieci
i mtodziez oraz wybdr pracy zawodowej przez cztonkéw danej spotecznosci
lokalnej. Natomiast Winiarski zwraca uwage na powigzanie elementéw
Srodowiska i ich wzajemne oddziatywanie na siebie w dziedzinie ksztatce-
nia. Jego zdaniem taka integracja Srodowiska z jednej strony sprzyja r6z-
norodnosci, z drugiej za$, zapobiega indywidualizacji. W obecnej sytuacji
spoleczno-kulturowej lokalne srodowisko wychowawcze nie moze stano-
wi¢ odosobnionego uktadu. Otwartos¢ Srodowiska lokalnego wyznaczaja
trzy kategorie.

1. Zlozonos¢ i wielorako$¢ uwarunkowan srodowiska, wynikajaca z sa-

mego procesu edukacji.

2. Realizacja wszechstronnego ksztalcenia i wychowania, przygotowu-
jaca do zycia w dynamicznie zmieniajacych si¢ warunkach srodowi-
ska.

3. Mozliwosci techniczno-informacyjne pozwalajace na korzystanie
z débr nauki za pomoca nowoczesnych, szybkich srodkéw masowego
przekazu!.

Kryterium réznicujgcym sktadniki sSrodowiska lokalnego jest tzw. kryterium
Srodowiskowe, ktére uznaje za podstawowe skladniki Srodowiska instytucje

10 M. Winiarski, Edukacja srodowiskowa — istota, wymiary, aktualne problemy, [w:] S. Kawula
(red.), Pedagogika spoleczna..., dz. cyt., s. 141.

' R. Wroczynski, dz. cyt., s. 180-181.
12 M. Winiarski, dz. cyt.
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i placowki oraz grupy spoteczne funkcjonujgce w obrebie tego sSrodowiska.
W typologii opracowanej przez Heliodora Muszyniskiego wyrdzniamy:

— instytucje wychowawcze o podiozu nieformalnym (rodzina, grupa

sgsiedzka, towarzyska, rowiesnicza);

— instytucje wychowawcze o podtozu formalnym:

— powszechnego ksztalcenia (szkoty, przedszkola),

— powszechnej opieki (zlobki, poradnie),

— rekreacyjno-kreatywne (domy kultury, kluby, Swietlice, organi-
zacje spofeczne),

— powszechnej kontroli (urzedy, stuzby porzadkowe),

— instytucje kulturalno-wychowawcze (kina, teatry, muzea),

— Srodki masowego przekazu (radio, telewizja, prasa)®.

Ujmujac Srodowisko lokalne jako zespdt warunkéw lub elementéow
struktury otoczenia, mozna dokonac jego typologii. Podstawe podziatu sta-
nowi¢ moze zaréwno rodzaj bodZcéw, oddziatujacych na jednostke, jak i ce-
chy terytorialne srodowiska. Ze wzgledu na rodzaj bodzcéw wyréznia sie
Srodowiska: naturalne (przyrodnicze, geograficzne), kulturowe, spoteczne
i lokalne. Srodowiska te nie istniejg w izolacji, lecz stanowia cze$¢ wzajem-
nie powigzanych elementéw, ktére wyznaczaja kierunek aktywnosci jed-
nostki. Istniejgca w literaturze typologia srodowisk, zaproponowana przez
r6znych autoréw, ktérej wyrdznikiem sa cechy terytorialne Srodowiska,
dzieli je na Srodowiska wiejskie i miejskie. Biorgc pod uwage typowe cechy
owych Srodowisk, zaklada si¢, ze w skupiskach ludnosci zamieszkujacych
na ich terenach, istnieja odmienne warunki spofeczne i kulturowe, ktére
stanowig podstawe do rozrézniania tych srodowisk ze wzgledu na zamiesz-
kiwane terytorium!. Cechg charakterystyczng Srodowiska lokalnego sa
rowniez jego dynamiczne przemiany. Wsroéd wielu spotecznosci lokalnych
zaobserwowa¢ mozna cze$ciowy rozpad tychze srodowisk, ktéremu sprzyja
globalizacja, rozluznienie kontaktéw miedzyludzkich, mozliwos$¢ szybkiego
przemieszczania si¢ ulatwiajaca podrézowanie oraz nawigzywanie przyjaz-
ni z osobami daleko mieszkajacymi, a takze migracje zarobkowe.

Wskazane typologie i postrzeganie Srodowiska lokalnego mimo uptywu
lat nadal pozostaja w literaturze z zakresu socjologii i pedagogiki spolecznej
jako znaczace i sg przytaczane w licznych publikacjach. Jednak dokonu-
jace si¢ zmiany polityczne, spoteczne i Swiatopogladowe doprowadzity do
zmiany optyki postrzegania wspdlnoty srodowiska lokalnego. Wspdlnoty
i spotecznosci lokalne staly sie bowiem polem badawczym dla socjologow.

B H. Muszynski, Teoretyczne podstawy systemu wychowawczego szkoly, PWN, Warszawa—Po-
znan 1972, s. 21-22.

4 Zob. S. Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, PWN, Warszawa 1979; W. Winctawski,
Typowe srodowiska wychowawcze wspdlczesnej Polski, PWN, Warszawa 1976.
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,,Poza wyraznym zapotrzebowaniem spotecznym uswiadomiono sobie wy-
razna luke, ktéra powstala na skutek jednostronnego koncentrowania si¢ na
poziomie mikro-, badZ makrospolecznym”?. W tradycyjnych wspdlnotach
lokalnych socjologowie upatrujg wielu zagrozen dla autonomii jednostki.
Wytanianie si¢ nowych wspélnot zwigzane jest z procesem globalizacji,
ktéry prowadzi¢ moze do powstania nowych typéw wspdlnot: osobistych,
inkluzywnych i opozycyjnych. Sytuacja ta doprowadzita do ozywienia ba-
dant nad spolecznoSciami lokalnymi, matymi ojczyznami i regionami, co
,,Z jednej strony wpisuje si¢ w postulaty decentralizacji panstwa i odzyska-
nia podmiotowosci przez poszczegélne srodowiska, a z drugiej strony jest
spdjne z kierunkami polityki Unii Europejskiej”¢. Totez w literaturze funk-
cjonuja takze pojecia alternatywne zaréwno w stosunku do srodowiska, jak
i Srodowiska wychowawczego. Wiestaw Theiss wprowadza pojecie ,, mata
ojczyzna”. Termin ten oznacza

psychofizyczna przestrzen, powstala w wyniku gl¢bokiego zaangazowania si¢
jednostki lub grupy spolecznej w zycie otaczajgcego Swiata. Mala ojczyzna zwa-
na takze prywatna ojczyznag, jest strukturg ztozong z uczug, intelektu i dziatan
zwigzanych z tym, co bliskie —np. domem, sgsiedztwem, krajobrazem, miejsco-
wa kulturg oraz tradycjg".

Mariusz Cichosz uwaza, ze kategoria ,matlej ojczyzny” jest préba ca-
ToSciowego ujecia opisu czlowieka i jego ,lokalnej” tozsamosci oraz bardzo
waznym elementem koncepcji edukacji Srodowiskowej'®. Antropologowie
i socjologowie zwracajg jednak uwage na potrzebe analizowania w odmien-
ny sposob mechanizméw tworzenia si¢ i funkcjonowania matych ojczyzn.
Ich zdaniem nalezy odejs¢ od klasycznego pojmowania matych ojczyzn ze
wzgledu na ostabienie, ktéremu ulegajq Sciste lokalizacje przestrzenne przy
jednoczesnym wzroScie znaczenia tresci kultury, styléw zycia i spolecznej
pamigci. Dlatego jak twierdzi Izabela Bukraba-Rylska, ,,mata ojczyzna” nie
jest juz ,przestrzennym korelatem postaw i emocji pewnej zbiorowosci, lecz
utozsamiana jest z obszarem zamieszkiwanym przez wspolnoty lokalne, li-
der6éw i zwyktych mieszkaticow”*. Okreslenie ,,spotecznos¢ lokalna” zgod-
nie z zaprezentowang wcze$niej typologiag kojarzone bylo z umiejscowie-
niem danej grupy w konkretnej przestrzeni i obejmowato takie elementy jak
bezposrednie kontakty cztonkéw grupy zamieszkujacej to samo terytorium,

> 1. Bukraba-Rylska, Socjologia wsi polskiej, PWN, Warszawa 2008, s. 53-56.
16 Tamze, s. 55.

17 W. Theiss, Edukacja srodowiskowa. Zarys problematyki, , Problemy Opiekunczo-Wychowaw-
cze” 1996, nr 10, s. 5.

18 M. Cichosz, dz. cyt.
19 1. Bukraba-Rylska, dz. cyt., s. 56.
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ich poczucie identyfikacji i wspélng kulture. Nowe postrzeganie lokalnosci
zrywa z konotacjami terytorialnymi, sklaniajgc si¢ ku ,,wspdélnotom trady-
cji” oraz akcentujac przede wszystkim role czynnikéw swiadomosciowych,
gdzie zaznaczajq si¢ budujace tozsamos¢ (nie tyle zbiorowg, co jednostko-
wa) tredci oraz kody kultury symbolicznej?°. Jak zauwaza Burkaba-Rylska,
termin ,,spotecznos¢ lokalna” zostaje wypierany przez rozumiany w nowy
sposob termin ,lokalnos¢”, ktéry koresponduje ze Swiatopogladem inte-
gralnym, podzielanym nie tylko przez mieszkanicow danego obszaru lecz
réwniez przez osoby fizycznie niezamieszkale na danym obszarze. Zmia-
nie ulega réwniez postrzeganie i konstruowanie przestrzeni spotecznosci
lokalnej. Zaobserwowa¢ mozna wspolwystepowanie czynnikéw lokalnych
i globalnych, w wyniku czego ,spolecznos$¢ lokalna nie jest juz Swiatem,
ktéry niejako sam siebie wypetnia, ale raczej lokalnie usytuowanym wy-
razem globalnych stosunkéw”?l. Podsumowujgc niniejsze rozwazania na
temat Srodowiska lokalnego, mozna powiedzie¢, ze jest ono niewatpliwie
z jednej strony waznym dla szkoty Zrédlem zadan o charakterze edukacyj-
nym i opiekuniczo-wychowawczym. Z drugiej za$ — stanowi znaczacy poten-
cjat sit spotecznych dziatajacych na rzecz szkoly, przejawiajacych si¢ m.in.
w bezposrednim udziale rodzicéw uczniéw, organizacji spolecznych i sto-
warzyszen, ogniw samorzadu lokalnego, placéwek pozaszkolnych i koSciola
w realizowaniu zadan dydaktyczno-wychowawczych i opiekunczych??.
Kolejng najszerzej omawiang w literaturze pedagogicznej kategoria Sro-
dowiska jest Srodowisko wychowawcze. Kaminski pisze, ze jest ono

cz¢Scig obiektywnego Srodowiska spolecznego czlowieka (wraz z jego podto-
zem przyrodniczym i kontekstem kulturowym); tworzg je osoby, grupy spo-
feczne i instytucje pelnigce zadania wychowawcze, pobudzajqce (zach¢cajgce)
jednostki i grupy dzieci, miodziezy, dorostych do przyswajania warto$ci mo-
ralnych i zgodnych z nimi zachowan spotecznych, odpowiadajacych ideatowi
wychowawczemu spoleczenistwa?’.

Stanistaw Kowalski natomiast przedstawia Srodowisko wychowawcze
jako ,spotecznie kontrolowany i nastawiony na realizacj¢ celéw wycho-
wawczych system bodzcéw spotecznych, kulturowych i przyrodniczych”?+.

20 J. Kurczewska, Robocze ideologie lokalnosci. Stare i nowe schematy, [w:] tejze (red.), Oblicza lokal-
nosci. Tradycja i wspdlczesnos¢, IFiS PAN, Warszawa 2004.

2l W. Lukowski, Spoleczne tworzenie ojczyzn. Studium tozsamosci mieszkaricow Mazur, Scholar,
Warszawa 2002.

22 M. Winiarski, Szkola srodowiskowa i jej obecnos¢ w edukacji rownoleglej, permanentnej i srodowi-
skowej, ,, Pedagogika Spoteczna” 2015, nr 3.

3 A, Kaminski, Srodowisko wychowawcze — klopoty definicyjne, [w:] tegoz, Studia i szkice pedago-
giczne, PWN, Warszawa 1978, s. 79.

24 S, Kowalski, dz. cyt., s. 92.
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W szerszym ujeciu istote tego pojecia rozpatruje Alicja Kargulowa, ktéra
uzaleznia ja od orientacji metodologicznej. I tak, w ujeciu naturalistycznym
Srodowisko traktuje jako zespdt warunkéw sprzyjajacych naturalnemu roz-
wojowi cztowieka. W orientacji pozytywistycznej ujmowane jest z kolei jako
7r6dto bodZcow stymulujacych rozwoj wychowanka poprzez instytucje sro-
dowiskowe. W humanistycznej za$, rozumiane jest jako uktad spotecznych
interakcji Swiadomych podmiotéw spotecznych?.

Podsumowujac przeglad stanowisk, Winiarski wyrdznia nastepujace

interpretacje Srodowiska wychowawczego:

— scjentystyczng — zawierajagca wzajemnie powigzane elementy przy-
rodnicze, spoleczne i kulturowe, tworzgce funkcjonalng catos$¢ wy-
korzystywana do realizacji celéw edukacyjnych;

— humanistyczng — bedacg przestrzenig przyrodniczo-spoteczno-kul-
turalng, z ktérg jednostka styka si¢ w sposéb posredni lub bezpo-
Sredni, stanowigcg Zrodto doswiadczenia indywidualnego, zbioro-
wego 1 miejsce zaspokajania potrzeb jednostki lub grupy?.

Inne, nowe spojrzenie na poj¢cie Srodowiska wychowawczego proponu-

ja Anna Przectawska i Wiestaw Theiss, wedtug ktérych

Srodowiskiem wychowawczym czlowieka jest nie tylko to, co dzieje si¢ w jego
bezposrednim otoczeniu, ale wszystko to, co dociera do niego dzi¢ki przekazowi
posredniemu oraz pod postacig skutkow dzialan politycznych i gospodarczych?”.

Zdaniem autoréw nowe rysy wspolczesnego srodowiska wychowawczego
wyznaczajq:
— naktadanie si¢ wptywu lokalnego, glokalnego i globalnego;
— wielowymiarowos¢ srodowiska sprawiajgca, ze jest ono jednocze$nie
zZrédlem, celem i formg edukacji;
— uznanie sit ludzkich jako fundamentalnego ogniwa Srodowiska;
— wspoélnotowy charakter srodowiska bedacy wynikiem wspdlnych
wartosci;
— personalizacja Srodowiska;
— znaczgca rola mediéw w ksztattowaniu Srodowiska;
— mnadanie szczegdlnej wagi relacjom micdzyludzkim?s.

> A. Kargulowa, Kilka uwag na temat przeslanek metodologicznych pedagogiki spolecznej (relacja
Jednostka-srodowisko), [w:] E. Marynowicz-Hetka, J. Piekarski, E. Cyranska (red.), Pedagogika
spoleczna jako dyscyplina akademicka. Stan i perspektywy, UL, £.6dZ 1998.

26 M. Winiarski, Edukacja srodowiskowa..., dz. cyt.

27 A. Przectawska, W. Theiss, Pedagogika spoleczna — dyskusji cigg dalszy, , Problemy Opiekun-
czo-Wychowawcze” 1994, nr 8, s. 13.

28 A. Przeclawska, W. Theiss, Pedagogika spoleczna: nowe zadania i szanse, [w:] A. Przectawska
(red.), Pedagogika spoleczna. kregi poszukiwaii, Zak, Warszawa 1996, s. 20-23.
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W nowym ujeciu, dotyczgcym rozumienia Srodowiska wychowawcze-
go, zaproponowanym przez Theissa i Przectawska, istotne jest odejsScie od
orientacji formalno-instytucjonalnej i zwr6cenie uwagi na szczegélng role
relacji mi¢dzyludzkich i dobrowolnosci dziatan. Zdaniem autoréw tak po-
strzegane srodowisko wychowawcze znacznie wykracza poza tradycyjne in-
stytucje edukacyjne i opiekunicze oraz poza wymiar srodowiska lokalnego.
Podstawowa forma dziatania tak pojetego Srodowiska wychowawczego jest
dialog i wspoéldzialanie.

Zdaniem Cichosza opisany sposob rozumienia srodowisk wychowaw-
czych jako zinstytucjonalizowanych form edukacyjnego oddzialywania
wraz z uplywem czasu i zmianami spolecznymi wydaje si¢ ostabia¢ pod-
miotowos¢ cztowieka, pomimo ze instytucje edukacyjne byly i sqa nadal
waznym no$nikiem wychowania, a proces oddzialywania instytucjonal-
nego jest istotnym czynnikiem rozwoju czlowieka. Dlatego pojmowanie
Srodowiska wychowawczego we wspoltczesnych naukach, zdaniem wspo-
mnianego autora, ulega dzi§ wyraZznemu rozwinigciu i zréznicowaniu®.
Przectawska jako alternatywe dla pojecia Srodowiska wychowawczego wy-
réznia ,przestrzen zycia cztowieka”??, ktéra ksztattuje si¢ na zbiegu prze-
strzeni fizycznej, spotecznej, temporalnej i psychologicznej. W obecnych
czasach coraz wickszego znaczenia nabiera takze przestrzen informatycz-
na oraz moralna.

Jako wiodace w niniejszej pracy przyjeto definiowanie Srodowiska wy-
chowawczego za Theissem i Przectawska, ktérzy zwracaja uwage na zna-
czenie relacji migdzyludzkich i dobrowolnosci dziatan, co koresponduje
z tematykgq publikacji oraz jednym z jej obszaréw, a mianowicie ze wspar-
ciem ucznia z orzeczong potrzebg ksztaltcenia specjalnego w szkole wiejskiej.
Natomiast definiowanie srodowiska lokalnego, z uwagi na odniesienie do
teorii kapitatu ludzkiego i spolecznego, przyjeto za Lepalczyk i Maryno-
wicz-Hetkg, wedtug ktérych Srodowisko lokalne jest miejscem tworzenia
si¢ grup spolecznosci lokalnej, sprzyjajacych zawigzywaniu kontaktéw
mig¢dzyludzkich i wigzi spotecznych, oraz ujawniania si¢ i ksztaltowania sit
spolecznych. Zwracam uwage¢ na jego strukture i funkcje oraz aspekt spo-
teczno-wychowawczy.

W kolejnych podrozdziatach oméwie i scharakteryzuje poszczegdlne
typy Srodowisk, uwzgledniajgc ich podzial terytorialny.

2 M. Cichosz, dz. cyt., s. 13.
30 A. Przectawska, W. Theiss, dz. cyt.
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4.2. Srodowisko lokalne miasta i wsi

Miasto i wie$ to najbardziej typowe obszary przestrzeni zyciowej, charak-
teryzujace si¢ odmienng kulturg, obyczajowoscig, systemem stosunkéw
spolecznych i styléw wychowania. Zréznicowanie spolecznosci lokalnej, za-
mieszkujacej tereny wiejskie i miejskie, stanowi charakterystyczng ceche
wspolczesnych spoteczenistw i powinno by¢ postrzegane pozytywnie, jako
warto$¢ budujaca, korzystna dla poszczegblnych spolecznosci lokalnych.
Jednak, jak zauwaza Chrzanowska, zr6znicowanie moze mie¢ réwniez
charakter negatywnych proceséw spotecznych: degradacji, wykluczenia,
stygmatyzacji. Dodatkowo réznice te poglebiajg zmiany spoleczno-gospo-
darcze zachodzace w ostatnich latach, ktére moga by¢ przyczyng nieréw-
noSci w standardzie zycia, dostepu do zrédet kultury, edukacji i opieki
zdrowotnej®'. Dotykajg wicc wszystkich dziedzin zycia jednostki: edukacii,
zdrowia, kultury, dost¢pu do nowych technologii, czego odzwierciedleniem
jest nizsza jako$¢ zycia oraz nieréwnos¢ szans dostepu do zdobyczy cywili-
zacyjnych. Dostep do Zrédet kultury, pomocy materialnej, rehabilitacji i le-
czenia w miescie jest znacznie tatwiejszy niz na terenach wiejskich. Dzia-
Tajace stowarzyszenia i fundacje, zazwyczaj swoje siedziby lokujg w obrebie
miast, skad udzielajg pomocy i wsparcia osobom potrzebujacym. Dostepnosé
urzedow i réznego typu instytucji pozwala mieszkancom miast na szybsze
zalatwianie spraw. Niebagatelne jest tez zr6znicowanie pod wzgledem do-
stepnosci Srodkéw transportu, ktére w miastach posiadajg rozbudowang in-
frastruktur¢ komunikacyjna utatwiajaca przemieszczanie si¢ i dotarcie do
r6znych odlegtych od miejsca zamieszkania instytucji; w przeciwienstwie
do wsi, gdzie transport publiczny systematycznie zmniejsza si¢, zubozajac
ofert¢ komunikacyjna i mozliwos$¢ przemieszczania si¢. Szczeg6lnie ucigzli-
we jest to w przypadku oséb niepetnosprawnych, ktére z uwagi na ré6znego
rodzaju deficyty majg ograniczone mozliwosci translokacji i dotarcia do in-
stytucji pomocowych, znajdujacych si¢ najczesciej w miastach. Postep cywi-
lizacyjny wsi, jaki dokonat si¢ w ostatnich latach, jest niezaprzeczalny, ale
w tym samym czasie postepu dokonato takze srodowisko miejskie, zwick-
szajac wskaznik zréznicowania pomi¢dzy wspomnianymi srodowiskami na
niekorzys¢ wsi, szczegélnie w obszarze zycia kulturalnego i oSwiatowego.
Podczas gdy Srodowisko miejskie nicustannie rozwija si¢ i rozbudowuje,
w Srodowisku wiejskim zanika system oSwiaty dorostych, likwiduje si¢ bi-
blioteki, placéwki wychowania przedszkolnego oraz placowki kulturalne,
tj. kina, osrodki kultury, Swietlice. Izolacja Srodowisk wiejskich, upadek
kultury i autorytetéw, zanik tradycji, procesy urbanizacyjne oraz globali-
zacja odbierajg wsi klasyczne atrybuty Srodowiska lokalnego, jako waznej

3 1. Chrzanowska, Zaniedbane obszary..., dz. cyt.
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i skutecznej sity socjalizacji jednostki. W Srodowisku miejskim natomiast
ruchliwo$¢ przestrzenna i osiedleficza, globalizacja kultury prowadza do
anonimowosci jednostki, zaniku instytucji sgsiedztwa i oslabienia wi¢zi
spotecznych. Widoczne sg réwniez réznice kulturowe, intelektualne, eduka-
cyjne i prestizowe. Miasto oferuje swoim mieszkanicom takze bogata oferte
edukacyjng. To wlasnie w miastach zlokalizowane sg szkoty Srednie, uczel-
nie oraz inne osrodki edukacji. Tereny wiejskie, zdaniem Chrzanowskiej,
maja jednak szans¢ na deglomeracj¢ duzych miast dzi¢gki tworzeniu , mia-
steczek wiejskich”, ktére rozwijajq si¢, podnoszac swoj standard edukacyjny
i kulturowy, przyczyniajac si¢ do stopniowej likwidacji r6znic w poziomie
zycia. Zme¢czona wielkomiejskim tempem zycia ludnos¢ miejska szuka spo-
koju i coraz cz¢sciej osiedla si¢ na terenach wiejskich, ktére stanowia czesto
swoistg ,,sypialnie wielkich miast”*2. Potwierdzajq to badania socjologéw
wsi, ktérzy odnotowali odwrocenie sie dotychczasowej tendencji migracyj-
nej na linii wies-miasto. Rok 2000 okazat si¢ przetomowym w catym powo-
jennym okresie, kiedy to naplyw ludnosci z miasta na wies$ byt wickszy niz
jej migracja ze wsi do miast. W roku nastgpnym tendencja ta zarysowala
si¢ jeszcze silniej. Migracje te mozna, zdaniem Bukraby-Rylskiej, ttuma-
czy¢ przyczynami ekonomicznymi (dezindustrializacja, wzrost bezrobocia)
lub docenianiem waloréw Srodowiskowych terenéw znajdujacych si¢ poza
aglomeracja. Mozna tez, jak twierdzi autorka, upatrywac przyczyn migracji
w dokonujgcych si¢ przemianach ksztattu zycia spolecznego i tadu cywi-
lizacyjnego*. Tym, co odrdéznia miasto od wsi, jest réwniez poziom zycia
jego mieszkancoéw i dochody rodzin — znacznie wyzsze w miastach. Innym
czynnikiem réznicujgcym jest poziom wyksztalcenia, ktéry réwniez w tym
przypadku dziata na korzys¢ ludzi zamieszkalych w miastach. To w nich
mieszka najwigcej oséb z wyzszym i Srednim wyksztatceniem, w poréw-
naniu z wsig, gdzie dominuje wyksztalcenie podstawowe i zawodowe.
W 2011 roku udziat ludnosci z wyzszym wyksztalceniem wsréd mieszkan-
c6w miast wynosit 21,4%, a wsrdéd mieszkancow wsi — 9,8%. Odsetek os6b
z wyksztatceniem zasadniczym zawodowym wynosit w miescie 37,6%, na-
tomiast na wsi — 61,1%*. Ludno$¢ zamieszkata na terenach miejskich ma tez
znacznie wicksze szanse na znalezienie zatrudnienia oraz szersze perspek-
tywy rozwoju i mozliwosci edukacyjne.

32 Tamze.

» 1. Frenkel, Ludnos¢, zatrudnienie i bezrobocie na wsi. Dekada przemian, IRWiR PAN, Warsza-
wa 2003, s. 68.

3 1. Bukraba-Rylska, dz. cyt., s. 55.

» J. Domalewski, ,Wczoraj” i ,dzis” — nierownosci srodowiskowe w dostepie do wyksztalcenia,
[w:] A. Gromkowska-Melosik, M.J. Szymanski (red.), Edukacja i nierownos¢. Trajektorie sukcesu
i marginalizacji, UAM, Poznan 2014, s. 234-235.
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Poréwnanie opisanych powyzej Srodowisk, ze wzgledu na czynniki
ekonomiczne i socjologiczne, przedstawit Kawula, zestawiajac srodowisko
miasta, wsi tradycyjnej oraz wsi wspolczesnej. Analiz¢ komparatystyczna
przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 3. Warunki spoleczno-ekonomiczne oraz wychowawcze gtéwnych typoéw

srodowisk

Lp. Miasto

Wies$ tradycyjna

Wies wspolczesna

1 réznorodnosé
zawodowa

jednorodnos¢ zajec
ludnosci — praca na roli

r6znorodnos¢ zawodowa
z dominacja zawodow
rolniczych

2 | praca rodzicow
zrédtem dochodéw
rodziny

rodzinna wspdlnota
pracy

rodzinna wspdlnota
pracy w gospodarstwie
rolnym (udziat dzieci
w wieku szkolnym
ograniczony), cz¢sto
dodatkowo lub
wylacznie praca
rodzicéw poza
gospodarstwem

3 | luzna wi¢Z rodzinna
w gronie krewnych
i powinowatych,
zanik wi¢zi

silna wi¢z rodzinna
w kregach krewniaczo-
-sasiedzkich

rozluzniona wi¢z
rodzinna i sgsiedzka

niezbyt liczne

sgsiedzkich
4 | rodziny rodziny tréjpokoleniowe, | zaréwno rodziny dwu-,
dwupokoleniowe, wielodzietne jak i tréjpokoleniowe,

wskaznik dzietnosci
wyzszy niz w miescie

5 réznorodnosé
WZOréw
wychowawczych

swoisty tradycjonalizm
1 sztywnos$¢ wzorow
wychowawczych

r6znorodnos¢ wzoréw
wychowawczych; lecz
nie tak szybka jak

w miescie ich akceptacja
i przyswajalnos¢

6 | réznorodnosé
w zakresie podziatu
16l

wyraznie zaznaczony
podziat r6l i obowiazkéw
wszystkich cztonkéw
rodziny, zalezny od

plci, wieku i pozycji

w rodzinie

r6znorodnos¢

w zakresie podziatu

rél i obowigzkow;
decydujaca rol¢ odgrywa
typ ekonomicznego
funkcjonowania rodziny

7 praktyczny zanik
instytucji glowy
rodziny; dominuje
model partnerstwa

patriarchalny typ
stosunkéw w rodzinie,
ktéremu byly
podporzadkowane
dorosle i nawet
zamezne, ale jeszcze
niesamodzielne
ekonomicznie dzieci

zanik patriarchatu

w tradycyjnej

formie; w rodzinach
rolniczych funkcjonuje
rola kierujacego
gospodarstwem;

coraz cz¢sciej pelnia ja
obecnie kobiety
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cd. tabeli 3

8

rozwini¢te aspiracje
oSwiatowe;
ksztalcenie

jedyng szansa
zdobycia zawodu

i samodzielnosci
ekonomicznej przez
dzieci

brak aspiracji
oSwiatowych, wiedza
przekazywana
systemem tradycyjnym
Z ,,0jca na syna”

przekonanie

o koniecznosci
zdobywania zawodow
przez dzieci, ktére
opuszcza wies

i gospodarstwo; niezbyt
silne aspiracje do
ksztalcenia na poziomie
szkoly wyzszej

liczby instytucji
kulturalnych

organizowane jest
spontanicznie przez
mieszkancoéw wsi

9 | znaczacy udziat wychowanie wylacznie ograniczona
instytucji w procesie | w rodzinie i kregu rola instytucji
wychowania sasiedzko-krewniaczym | wychowawczych,

niewielki udziat
spoltecznosci lokalnej
10 | dostepnos¢ duzej zycie kulturalne ograniczona liczba

instytucji kulturalnych,
znikoma rola inicjatyw
spotecznosci wioskowej;
uczestnictwo
mieszkancéw wsi

w kulturze masowej

Zroédto: T. Pilch, Srodowisko lokalne — struktura, funkcje, przemiany, [w:] T. Pilch, 1. Lepal-
czyk (red.), Pedagogika spoleczna, Warszawa 1995, s. 170-171°°.

Na podstawie powyzszej analizy mozna stwierdzi¢, ze gtéwne typy Sro-
dowisk lokalnych ulegajg przeobrazeniom bedgcym skutkiem zmian spotecz-
no-ckonomicznych, wychowawczych oraz globalizacyjnych, ktérym podlega
spoleczno$¢ lokalna. Srodowiska te ulega¢ mogq réwniez rozpadowi.

Pilch stwierdza, ze rozpad Srodowiska lokalnego jest procesem statym
i nieuchronnie towarzyszy naszym czasom. Jednak nalezy poszukiwac roz-
wigzan stuzacych integracji spotecznosci lokalnych, bowiem wychowanie
spoteczne bez Srodowiska lokalnego jest niemozliwe*”. Zwlaszcza wychowa-
nie dziecka, ktére dodatkowo wymaga odpowiednich warunkéw, wsparcia
i zaangazowania specjalistow, a takze zwyklej i przyjaznej atmosfery.

4.3. Specyfika srodowiska wiejskiego

Mimo zmieniajacej si¢ rzeczywistosci i przemian, jakie zachodza na wsi
(patrz tab. 3), sytuacja jej mieszkancéw nadal jest w wielu sferach mniej
korzystna. Pojecie ,,wie§” zawiera w swej treSci polaczenie kilku czynni-
kéw charakterystycznych dla tej zbiorowosSci. Sgq to: praca w rolnictwie

% Typologia ta zostala opracowana na wzorach S. Kawuli na seminarium Katedry Pedago-
giki Spolecznej Uniwersytetu Warszawskiego przez D. Lalak.

7 T. Pilch, Srodowisko lokalne..., dz. cyt., s. 172-173.
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i zwigzany z nig okreslony rodzaj aktywnosci wyznaczany przez pory roku.
Dominuje tu inny typ wi¢zi spolecznych. Ludzie mieszkajacy na wsi two-
rzg wzglednie trwate wspdlnoty lokalne, a powigzania spoteczne bazuja
na relacji krewniaczo-sgsiedzkiej. Inny wazny czynnik to specyficzne ce-
chy kultury wiejskiej z dominujaca rolg tradycji, wielopokoleniowa kulturg
oraz wyrazna rolg autorytetu senioréw, a takze podziatem na , swoich i ob-
cych’”?8, Krzysztof Gorlach wprowadza obok pojecia ,wies” pojecie ,,obszar
wiejski”. Zdaniem autora kreuje to inny rodzaj rzeczywistosci spolecznej,
skupienie si¢ na wybranym elemencie charakterystycznym dla wsi. Ele-
mentem odrézniajgcym miasto od wsi jest najczesciej czynnik demogra-
ficzny, bowiem wie$ charakteryzuje si¢ mniejszym zageszczeniem ludnosci.
W Polsce obszary wiejskie definiowane sg jako tereny polozone poza gra-
nicami administracyjnymi miast, co oznacza, ze sa to gminy wiejskie lub
cz¢sci wiejskie gmin miejsko-wiejskich?’. W krajach UE za obszary wiejskie
uznaje si¢ tereny, w ktdrych gesto$¢ zaludnienia nie przekracza 100 os6b na
1 km?, Wedtug tego kryterium 83% powierzchni naszego kraju stanowig
tereny wiejskie, zamieszkane przez 1/3 ludnosci Polski*.

Stosunki spoteczne na wsi oparte sg na zasadach ,,familijnosci”, w kt6-
rej szczegbélng role odgrywa spotecznosc jako wspoélnota w doli i niedoli. Typ
wiezi taczacych wspolnoty wiejskie trafnie opisuje Jerzy Bartkowski:

Ten typ wi¢zi 1aczy w poczucie wspoélnoty dzigki blizej nieokreslonemu po-
dobienstwu zachowan, konstrukcji psychicznej, sposobéw reagowania i j¢zyka
[...]. Jest to wi¢Z bogata emocjonalnie, ale stabo zracjonalizowana i zarazem
ograniczona tak tresSciowo, jak i spolecznie®.

Wsrod wielu definicji na uwage zastuguje ta, zaproponowana przez Ste-
fana Czarneckiego, wedtug ktérej wies stanowi

lokalng spofecznos$¢ zupeina nieomal w tym stopniu, w jakim stanowila ja
przed paruset laty. Zupelng, tzn. zamkni¢ta w sobie, obejmujacg wszystkie pra-
wie funkcje zycia zbiorowego swoich czlonkéw, przeciwstawiajaca si¢ spotecz-
nosSciom podobnym i wsiom innym, a takze grupom i organizacjom istniejq-
cym poza nig lub ponad nig*2.

3% K. Gorlach, Socjologia obszarow wiejskich. Problemy i perspektywy, Scholar, Warszawa 2004,
s. 14.

»  Kryterium wyodr¢bnione na podstawie podzialu terytorialnego wedtug rejestru Krajowe-
go Rejestru Urzgdowego Podziatu Terytorialnego Kraju TERYT.

40 Tamze, s. 16-17.

4t J. Bartkowski, Tradycja i polityka. Wplyw tradycji kulturowych polskich regionow na wspdlczesne
zachowania spoleczne i polityczne, Zak, Warszawa 2003, s. 114.

42 S. Czarnowski, Podloze ruchu chlopskiego, t. 2 , Dziefa”, PWN, Warszawa 1956, s. 173.
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Inne spojrzenie prezentuje Robert Redfield, dla ktérego

spolecznos$¢ wiejska jest mata, odizolowana i jednostronna o silnym zmysle
grupowej solidarnosci. Jej zachowanie cechuje tradycyjno$¢, spontanicznosé
i czg¢sto bezkrytyczne dzialanie. Podstawa dziatania i doswiadczenia zyciowego
jest wielka rodzina, obejmujaca kilka generacji z wladza nalezacq do starszych.
Myslenie irracjonalne géruje zdecydowanie nad mysleniem Swieckim, racjo-
nalnym#®.

Do najwazniejszych cech wsi zaliczamy:

— mala zbiorowos¢ i ograniczenie przestrzenne,

— poczucie jednosci i wzglednej izolacji,

— dominacje¢ rolniczego charakteru pracy,

— spoleczny charakter instytucji i kultury,

— szczegblnag role autorytetu,

— podziat pracy i ustug,

— rytm zycia wyznaczany przez przyrode,

— znaczacq role kultury ludowej i folkloru,

— rozpad wi¢zi zwigzany z migracjami i post¢pem urbanizacji,
— pojawiajace sic wewnatrzpokoleniowe konflikty,

— szczegblna role szkoly i nauczyciela*s.

W ostatnich latach mozna zaobserwowac¢ odchodzenie od tradycyjnego

modelu gospodarstwa chtopskiego i od tradycyjnie pojmowanej wspdlno-
towosci srodowiska wiejskiego. Wedtug klasykéw problematyki wiejskiej,
Floriana Znanieckiego i Williama Isaaca Thomasa

tradycyjna wie$ stanowi silnie izolowany system spoteczny, ekonomiczny i kul-
turalny, ktérego strukture tworzg poza rodzing chtopskg, takze wzajemnie po-
wigzane elementy, jak: gospodarstwo chiopskie i spolecznos¢ wioskowa wraz
z kregami krewniaczo-sgsiedzkimi®.

Zdaniem Jana Turowskiego strukture tradycyjnego gospodarstwa chiop-

skiego okreslajg dwie cechy: produkcja rolna nastawiona na samozaopatrze-
nie rodziny oraz gospodarowanie, ktérego celem jest zaspokojenie wtasnych
potrzeb, a nie pozyskanie dochodéw*¢. Wspoblczesnie model gospodarstwa
chlopskiego i tradycyjny model rodziny wiejskiej ulegaja procesom prze-
obrazen. Praca w gospodarstwie traktowana jest jako wykonywanie zawo-
du. Klasa chlopska zmienia si¢ w grupe zawodowa rolnikéw. Stopniowa au-

43

44

45

46

Podaje¢ za: J. Zidtkowski, Socjologia miasta, PWN, Warszawa 1964, s. 8.
T. Pilch, Srodowisko lokalne..., dz. cyt.

K. Gorlach, dz. cyt.

J. Turowski, Socjologia wsi i rolnictwa, KUL, Lublin 1992, s. 101.
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tonomizacja jednostek wyzwala jg z systemu kontroli spolecznosci wiosko-
wej i rodziny. Rodzina chlopska traci tez stopniowo patriarchalny charakter.
RozluZnieniu ulegajg wi¢zi krewniacze i sasiedzkie. Dla miodych istotnym
czynnikiem staje si¢ zdobycie wyksztalcenia, co powoduje zanikanie auto-
rytetu starszej generacji spotecznosci wioskowej. Procesy te powoduja utrate
autonomii wsi 1 jej przeobrazenie w ponadlokalny uktad osadniczy.

We wsi dokonuje si¢ zatem proces dezintegracji tradycyjnej spotecznosci wio-
skowej i reintegracji jej elementéw na bazie szerszych i bardziej sformalizowa-
nych struktur administracyjnych i instytucjonalnych®.

Cechg charakterystyczng Srodowisk wiejskich jest ich niejednolitos¢
i r6znorodnos¢. Zréznicowanie to przedstawia Mikotaj Kozakiewicz, wyrdz-
niajac kilka rodzajow wrsi:

— wie$ peryferyjna (odlegia o ponad 10 km od miasta powiatowego),

— wie$ w strefie podmiejskiej (do 10 km odlegtosci),

— mate osiedle rolnicze (do 1000 mieszkanicow)*.

Podzial zaproponowany przez Wiodzimierza Winctawskiego uwzglednia na-
tomiast niejednorodnos¢ wiejskich Srodowisk wychowawczych, ze wzgledu
na ich uwarunkowania spoteczne, demograficzne, gospodarcze, polityczne
i kulturowe, i wyréznia:

a) srodowisko wychowawcze wsi tradycyjnej,

b) srodowisko wychowawcze wsi zachowawczej (peryferyjnej),

¢) srodowisko wychowawcze wsi rejonu uprzemystowionego,

d) srodowisko wychowawcze wsi podmiejskiej®.

Mimo uplywu lat przedstawione podziaty funkcjonujg do dzi$ w litera-
turze z zakresu socjologii oraz w innych opracowaniach poruszajacych te-
matyke wsi.

Bardziej aktualnego spojrzenia na poj¢cie wsi i jej podziat dostarcza Ry-
szard Stojewski, wedtug ktérego termin ,wie$” stosowany jest zasadniczo
w trzech znaczeniach, jako:

— osada, ktérej ludnos¢ zajmuje si¢ rolnictwem, w tym znaczeniu
wsig jest kazda osada zamieszkata przez wigkszos¢ ludnosci trud-
nigcej si¢ praca na roli i czerpigcej z tej pracy podstawe egzystencji;

— wioska, tj. osada zamieszkata przez rodziny prowadzace gospo-
darstwa chlopskie;

— o0go6l wiosek lub terenéw uzytkowych rolniczo.

47 J. Miko-Giedyk, Zrdznicowanie funkcjonowania szkdl wiejskich a udzial nauczycieli w wyrowny-
waniu szans edukacyjnych, UJK, Kielce 2015, s. 36-37.

4 M. Kozakiewicz, Nowoczesnos¢ nauczycieli polskich, PAN, Warszawa 1974, s. 32.
4 W. Winclawski, dz. cyt., s. 59.
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W uktadzie przestrzennym wie$ to podstawowa jednostka terytorialna,
w ramach ktérej wystepuja poszczegbélne gospodarstwa, stanowigce jako
zaktady wytworcze wyodrebniong cato$¢ spoteczno-ekonomiczng. Wies po-
tocznie oznacza teren, w obrebie ktérego znajdujg sie zagrody i pola, tworzg-
ce jedna catos¢ gospodarcza, w ktérej odbywa si¢ proces produkcji.

Ze wzgledu na stosunki produkcji wyodrebniono dwa giéwne typy wsi:

— wsie chlopskie utworzone z gospodarstw kierowanych przez poszcze-

gblne rodziny chlopskie,

— wsie skupiajace panstwowe gospodarstwa rolne i spétdzielnie pro-

dukcyjne.

Ze wzgledu na wielko$¢ i uklad przestrzenny wyodrebnia si¢:

— osadnictwo rozproszone,

— przysiotki,

— wsie skupione (okolnice, owalnice, ulicowki, wielodroznice, widlice,

faticuchéwki, szeregdwki, rzedowki).

Wies jako jednostke osadniczg i spoteczng wyodrebniong ze strefy zycia
spolecznego podzieli¢ mozna na nast¢pujace typy:

— wies tradycyjna,

— wie$ spétdzielcza lub osada panstwowego gospodarstwa rolniczego,

— osada lesna,

— osada mtynarska,

— wies letniskowa,

— wie$ podmiejska,

— wies$ rybacka,

— wies rejonéw uprzemystowionych?°.

Kryterium kolejnego podziatu stanowi liczba mieszkancéw wsi, wedtug
ktoérej wyr6znimy:

— wsie male — nie wiecej niz 300 oséb (ok. 40% wszystkich wsi);

— wsie Srednie — 300-500 0s6b (ok. 40%);

— wsie duze — powyzej 500 mieszkancéw (20%).

,,0d lat wie$ stanowi kwestie ktopotliwg w Polsce. Jest problemem poli-
tycznym i spolecznym, tym bardziej bolesnym, ze nierozwigzanym’”'. Dla
politykéw i ekonomistow wie$ stanowi przede wszystkim balast przemian
ekonomicznych i spotecznych. Dla mediéw temat nieatrakcyjny i rzadko po-
dejmowany. Zdaniem Moniki Kwiecifiskiej-Zdrenki

powszechnie wie$ postrzegana jest jako niemobilna, oporna na zmiang, rosz-
czeniowa, cz¢sto jej mieszkancom przypisuje si¢ cechy specyficznej mental-

0 R. Slojewski, Obszary wiejskie w planowaniu przestrzennym zagadnienia metodyczne i instruktazo-
we, Zapol, Szczecin 1987.

°L M. Kwieciniska-Zdrenka, Aktywni czy bezradni wobec wlasnej przyszlosci?, UMK, Torun 2004,
s. 98.
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nosci, na ktoérg sklada¢ si¢ majg konserwatyzm, klientelizm, roszczeniowos¢
i biernos¢>2.

Wies jawi si¢ jako przestrzen skupiajaca niedostatki. Cecha szczegdl-
ne réznicujacy ja od miasta jest materialny poziom zycia jej mieszkancow.
Ponad 62% mieszkancdéw wsi zyje ponizej minimum socjalnego. Nierow-
nos¢ dotyczy takze dochodéw, ktére na wsi sg o 20% nizsze niz w mie-
Scie’. Na skutek pogorszenia sytuacji finansowej gospodarstw domowych,
na wsi wiekszos$¢ rodzin odczuwa obnizenie poziomu realizacji swoich po-
trzeb. Niskim dochodom gospodarstw wiejskich towarzyszy tez zly stan
infrastruktury gospodarstw domowych. Kolejny problem stanowi bezrobo-
cie, ktére zwigzane jest ze staboscig wiejskiego rynku pracy oraz wzrostem
ilosci gospodarstw utrzymujacych si¢ ze Zrédet niedochodowych. Trudna
sytuacje gospodarstw wiejskich poteguje ich wewnetrzne zréznicowanie,
bedace skutkiem zmian demograficznych i proceséw restrukturyzacyjnych
prowadzonych w sektorze rolnictwa. Niekorzystne warunki ekonomiczne
na wsi sa przyczyng wzmacniania nieréwnosci spotecznych w doste¢pie do
ksztalcenia. Zdaniem Chrzanowskiej pogltebiajaca si¢ niekorzystna sytuacja
startu mtodziezy wiejskiej spowodowana jest niskim poziomem wyksztat-
cenia, a takze niedocenianiem w rodzinach wiejskich wartosci edukacji
dzieci i miodziezy. W roku 2010 wyksztalceniem wyzszym legitymowato
si¢ 9,3% mieszkancow obszaréw wiejskich, podczas gdy w miastach — 23,6%
(Srednio w kraju — 18,1%). Wyksztalcenie co najmniej srednie mialo na wsi
36,6% mieszkancow, w miescie zas — 61,4% (Srednio w kraju — 51,9%). Wy-
ksztalcenie ponadgimnazjalne (zasadnicze zawodowe, Srednie lub wyzsze)
mialo na obszarach wiejskich 66,9%, w miescie — 82,7% (Srednio w kraju —
76,6%). Ta sytuacja jest niekorzystna dla mieszkanicéw wsi, gdyz z jednej
strony ogranicza ich szanse na rynku pracy, z drugiej za$ — stanowi barier¢
dla aspiracji edukacyjnych dzieci i mlodziezy na wsi. Autorka obawia sig, ze
sytuacja srodowiskowo-kulturowa na wsi moze tez sprzyja¢ dziedziczeniu
biedy®*. Na ten problem zwraca uwage réwniez Elzbieta Tarkowska, ktéra
stwierdza, ze bieda w Polsce zawsze bylta i nadal jest gtéwnie biedg wsi>.
W roku 2009 wedlug danych GUS wskazniki ubdstwa na terenach wiejskich
byly ponad dwukrotnie wyzsze w stosunku do terenéw miejskich (9,2%

52 Tamze.

> Sytuacja gospodarstw domowych w 2010 r. w swietle badania budzetow gospodarstw domowych,
GUS, Warszawa 2011.

>4 1. Chrzanowska, Zaniedbane obszary..., dz. cyt.

> E. Tarkowska, Ubdstwo i wykluczenie spoleczne. Koncepcje i polskie problemy, [w:] J. Wasilewski
(red.), Wspdliczesne spoleczeristwo polskie. Dynamika zmian, Scholar, Warszawa 2006, s. 345-348.
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do 3,5% w zakresie ubdstwa skrajnego i 26,1% do 11,8% w zakresie ubdstwa
umiarkowanego)°. Miroslaw Szymanski natomiast stwierdza, ze

poziom dazen edukacyjnych rodzin w odniesieniu do wywodzacych si¢ z nich
dzieci, jest silnie skorelowany z wyksztalceniem rodzicéw, a pod tym wzgledem
wskazniki charakteryzujace mieszkancéw wsi, zwlaszcza rolnikéw, znacznie
ustepujg tym, ktére dotyczq miasta®.

Zbigniew Kwiecinski za gléwna przyczyne poglebiajacych sie nieréw-
nosci uznaje miejsce zamieszkania i lokalizacj¢ szkoly®®. Teza postawiona
przez autora znajduje potwierdzenie zaréwno w badaniach prowadzonych
w latach siedemdziesigtych XX wieku, jak i w ich kontynuacji prowadzo-
nej po roku 2000. Wskazane cechy wsi powodujg, ze jej mieszkancy od-
czuwajq coraz silniejsze poczucie deprywacji i marginalizacji. Uczniowie ze
srodowisk wiejskich podejmujacy dalsza nauke w miescie odczuwajg wiele
probleméw adaptacyjnych, ktére zwigzane sg z odmiennymi sposobami ko-
munikacji, postawami, stylem bycia, a takze réznicami doSwiadczen spo-
fecznych i aktywnoscig w dziedzinie kultury. Sytuacja ta ulega na prze-
strzeni lat stopniowej poprawie. Od polowy lat dziewig¢édziesigtych moz-
na zaobserwowac wzrost wartosci wyksztalcenia wsréd mieszkancow wsi.
Wejscie Polski do struktur unijnych otworzyto nowe perspektywy rozwoju
dla mieszkancéw wsi zaréwno w sferze ekonomicznej (dotacje unijne dla
rolnikéw), jak i edukacyjnej. Jarostaw Domalewski stwierdza, ze integra-
cja Polski z UE uczynita polskg wie$ jednym z najwazniejszych wyzwan ze
szczegdlnym zwroceniem uwagi na kwestie oSwiaty. Poprawie uleglo oto-
czenie szkoly wiejskiej, co spowodowaly zmiany modernizacyjne, zwiagza-
ne z dostosowaniem obiektéw do standardéw unijnych®. Przeobrazenia te
przyczynily sie w znaczgcy sposéb do zmniejszenia nieréwnosci w doste-
pie do wyksztalcenia i do wzrostu aspiracji mtodziezy wiejskiej w zakresie
ksztalcenia. Mieszkancy wsi okazali si¢ bacznymi obserwatorami zmian za-
chodzacych w Polsce, uznajgc edukacje i wyksztalcenie za istotny czynnik
decydujacy o ich pozycji spolecznej i ekonomicznej. ,,Pod koniec pierwszej
dekady XXI wieku dystans dzielgcy miasto i wie$ w sferze aspiracji eduka-
cyjnych rodzicow ulegt zmniejszeniu®. Zdaniem Hanny Podedwornej za

¢ Podaje¢ za: E. Tarkowska, Ubdstwo dzieci w Polsce, [w:] R. Szafrenberg (red.), Ubdstwo i wyklu-
czenie spoleczne w Polsce, Polski Raport Social Watch 2010, Warszawa 2011, s. 59.

7 M. Szymanski, Spoleczne bariery edukacji mlodzieZy wiejskiej, [w:] D. Waloszek, K. Waz (red.),
Nadzieja na zmiang: szanse edukacyjne mlodego pokolenia ze srodowiska wiejskiego, ODN, Zielona
Gora 2002, s. 47.

°8 7. Kwiecinski, Odpad szkolny na wsi, Edytor, Toruni 2002.
> J. Domalewski, dz. cyt., s. 229.

60 Tamze, s. 232.
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najwazniejsze zmiany zachodzgce na obszarach wiejskich w Polsce na prze-
fomie XX i XXI wieku nalezy uznac dezagraryzacj¢ przestrzeni i gospodarki
wiejskiej, urynkowienie rolnictwa, wiaczenie tych terenéw w strefe oddzia-
tywan polityk strukturalnych, wcigz rosngce zréznicowanie mieszkancow,
jesli chodzi o zawdd, zasoby kapitatu kulturowego i styl Zycia, modyfikacje
wiezi lokalnych®.

Zaprezentowany obraz polskiej wsi nie jest zbyt optymistyczny, jednak
sytuacja obszaréw wiejskich ulega cigglym zmianom. Wie$ i zwigzane z nig
obszary wiejskie rozwijaja si¢, co jest uzaleznione od warunkéw ekonomicz-
nych kraju oraz zachodzacych zmian politycznych, potozenia geograficznego
wsi 1 odleglosci od osSrodkéw wielkomiejskich. Nalezy z nadzieja spogladac
w przyszios¢ i wierzy¢, ze polska wies stanie si¢ miejscem nie tylko atrak-
cyjnym do odpoczynku od miejskiego zgietku, ale przede wszystkim atrak-
cyjnym do zycia dla jej mieszkancéw, szczeg6lnie tych dotknietych ré6znego
typu niepelnosprawnosciami, a szkota wiejska niczym nie bedzie r6znic si¢
od szkoty miejskiej pod wzgledem przygotowania do pracy z uczniem z orze-
czong potrzebg ksztalcenia specjalnego.

W pracy jako wiodaca przyj¢to definicj¢ oraz podziat wsi zapropono-
wany przez Stojewskiego, bowiem koresponduje to ze wspdlczesnym cha-
rakterem wsi, uwzglednia jej zréznicowanie, stosunki produkcji oraz uktad
przestrzenny, co znajduje odzwierciedlenie w badaniach prowadzonych
przez autorke niniejszej ksigzki. Ponadto w pracy stosuje si¢ pojecie ,,obszar
wiejski”, ktory definiowany jest jako tereny polozone poza granicami admi-
nistracyjnymi miast, co oznacza, ze sg to gminy wiejskie lub czesci wiejskie
gmin miejsko-wiejskich, zgodnie z kryterium TERYT. Pojecia ,wies” i ,,0b-
szar wiejski” stosuje si¢ zamiennie jako réwnowazne.

°l H. Podedworna, Przemiany zbiorowosci wiejskich, [w:] J. Wasilewski (red.), dz. cyt.,
s. 218-226.



ROZDZIAL 5

Edukacja
na terenach wiejskich

5.1. Szanse edukacyjne na terenach wiejskich

W literaturze przedmiotu odnaleZ¢ mozna rézne rozumienia pojecia réw-
nych szans edukacyjnych. Pilch ujmuje szanse edukacyjne w dwdéch aspek-
tach. Wedtug pierwszego edukacje traktuje jako norme z dziedziny etyki
spolecznej, wartos¢ uniwersalng, ktéra powinna by¢ dostepna dla kazde-
go w takim samym stopniu. Wedtug drugiego kryterium - jako kategori¢
organizacyjno-ekonomiczng, ktéra oznacza powinno$¢ organéw panstwa
W zorganizowaniu systemu oSwiatowego i jego funkcjonowaniu w taki spo-
séb, by nikt

nie natrafial na bariery i przeszkody w korzystaniu z dowolnego szczebla edu-
kacji, niezaleznie od jakichkolwick dyspozycji i wlasciwosci osobniczych lub
Srodowiskowych poza indywidualnymi mozliwo$ciami intelektualnymi'.

Sa to dwie odmienne kategorie o r6znej naturze i skutkach praktycz-
nych. Wedtug Pilcha w pierwszym znaczeniu réwnos¢ szans to fragment
moralnego fadu i cel dazenh danego spoleczenstwa do realizowania zasady
rownosci w odniesieniu do wszystkich jego cztonkéw. W drugim znaczeniu
to materialna struktura, ktérej uktad i funkcjonowanie spetnia zasade spra-
wiedliwo3ci spolecznej?.

Kwieciniski uwaza, ze réwne szanse edukacyjne moga by¢ pojmowa-
ne jako:

1. réwne prawo do konkurencji i pomnazania korzysci;

2. réwne prawo do ubiegania si¢ o wejscie do elit;

3. réwna i powszechna dostepnos$¢, strzezona przez sprawiedliwg dys-

trybucje srodkéw;

' T. Pilch, Rownos¢ szans edukacyjnych w kontekscie warunkow spolecznych i requlacji reformy
oswiaty, [w:] D. Waloszek, K. Waz (red.), dz. cyt., s. 53.

2 Tamze.
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4. wyréwnywanie startu, przebiegu i efektéw edukacji przez redystry-
bucje Srodkéw na dziatania terapeutyczne, rehabilitacyjne i ratow-
nicze;

5. jednakowe traktowanie bez wzgledu na osiggniete wyniki’.

Roman Dolata postuguje si¢ natomiast pojeciem nieréwnosci edu-
kacyjnych i przedstawia je w ujeciu strukturalno-funkcjonalnym. Jako
pierwsza przestanke proponuje funkcjonalne traktowanie szkoty, czyli
widzenie w niej szerszego systemu spolecznego. Drugie zalozenie to teza
o funkcjonalnej koniecznosci hierarchicznego uwarstwienia spoteczen-
stwa. Trzecia przestanka glosi, ze szkola peini wobec systemu spoteczne-
go dwie gléwne funkcje: selekcyjng i socjalizacyjng. Kolejna — ze dla do-
brego funkcjonowania spoteczefistwa niezbedne jest otwarcie , kanatéw
miedzypokoleniowej ruchliwosci spotecznej™. Wymienione przestanki
prowadza do tezy, ze nieréwno$ci edukacyjne zagrazaja sprawnemu funk-
cjonowaniu spoteczenstwa, jezeli odbierajq wiare w jego merytokratyczny
fad. Z drugiej strony nieréwnosci edukacyjne sa konsekwencjg korelacji
pomicdzy ,statusem przypisanym a zdolnosciami do objecia wysokich po-
zycji w strukturze spotecznej”.

O zasadzie réwnych szans méwimy rowniez, majac na mysli jednako-
we warunki ksztalcenia oraz réwny dostep do wiedzy. Takie wlasnie ujecie
omawianego zagadnienia bedzie przedmiotem dalszych rozwazan.

Od wielu lat zaobserwowac¢ mozna istnienie nieréwnosci w dostepie do
edukacji dzieci i mlodziezy z r6znych srodowisk. Od poczatkéw XX wie-
ku w literaturze przedmiotu podnoszono problem trudniejszego dostepu do
oSwiaty dzieci i mtodziezy z terenéw wiejskich. W srodowisku tym dostep
byl nielatwy nie tylko do edukacji, ale réwniez do wszelkich instytucji kul-
turalno-o$wiatowych i sportowych, a takze opieki pedagogiczno-psycholo-
gicznej. Pilch zwraca uwage na nieréwnosci w dostepie do oSwiaty na tere-
nach wiejskich. Strategie polityki oSwiatowej wobec wsi opisuje w sposdb
nastepujacy:

[...] wciggu ostatnich 10 lat zlikwidowano okoto 3,5 tys. przedszkoli i oddzia-
16w przedszkolnych, obnizajac wskaznik opieki przedszkolnej na wsi o okoto
13% dla dzieci w wieku 3-5 lat. Drastycznie podwyzszono koszty dojazdéw
do szkoét i oplaty za utrzymanie w bursach i internatach. Pomoc stypendial-
na dla dzieci najbiedniejszych sprowadzono do §ladowych rozmiaréw, (mniej

> Z. Kwiecinski, Wyrdwnywanie szans edukacyjnych. Glowne strategie, ,,Problemy Opiekuniczo-
-Wychowawcze” 2003, nr 1, s. 6.

* R. Dolata, Szkola — segregacje — nierownosci, UW, Warszawa 2008, s. 39-40.

> Tamze, s. 40.



5.1. Szanse edukacyjne na terenach wiejskich 117

niz 1% populacji uczniéw, wobec 14% w latach 70). Na wsi zamkni¢to oko-
o 3 tys. bibliotek i niemal wszystkie placéwki, nazywane dawniej kultural-
no-oswiatowymi®.

Natomiast w opinii Domalewskiego poziom funkcjonowania szkoly
na wsi od zawsze byl nizszy niz w miescie. Zrédla gorszych efektéw pracy
oSwiaty, zdaniem autora, tkwig na wsi i w systemie spolecznym, bowiem

szkola nie byla w stanie przeciwstawi¢ si¢ negatywnym oddzialywaniom oto-
czenia. Ubdstwo kulturowe rodzin wiejskich, niskie kwalifikacje zawodowe
nauczycieli, trudne warunki organizacyjne i materialne szko6t sprawity, ze pro-
dukt ostateczny — umiejetnosci edukacyjne i kompetencje kulturowe uczniéw —
byl nizszy niz w miescie’.

Wielokrotnie podejmowane proby zniwelowania nieréwnosci edu-
kacyjnych pomiedzy Srodowiskiem wiejskim a miejskim nadal pozostajq
bezskuteczne, pomimo tego, ze diagnozy nieréwnosci i postulaty wyréw-
nywania szans edukacyjnych stanowia staty element wszelkich projektow
reform systemu oSwiaty w Polsce, jakie powstaly w ciggu ostatniego pol-
wiecza®. Problem udziatu szkét wiejskich w wyréwnywaniu szans eduka-
cyjnych dzieci z terenéw wiejskich oraz znaczaca rol¢ nauczycieli w tym
procesie podejmuje w swoich badaniach Justyna Miko-Giedyk. Zdaniem
autorki kwestia wyréwnywania szans edukacyjnych w Srodowisku wiej-
skim jest ciggle problemem aktualnym i stanowi wazny aspekt wspolcze-
snego zycia spolecznego. Istotna rola w tym procesie przypisywana jest
szkole wiejskiej oraz pracujagcym w niej nauczycielom, ktérych powinno
wspieral otoczenie spoleczno-polityczne. Nauczyciel w szkole wiejskiej,
zdaniem autorki, nadal musi by¢ ,,ekspertem w wielu dziedzinach”, z uwa-
gi na mniejszy dostep dzieci ze Srodowisk wiejskich do réznych Zrédet
informacji, mogacych zaspokoi¢ ich potrzeby w zakresie kultury. Powinien
by¢ takze sprzymierzencem spotecznos$ci wiejskiej, animatorem wspotpra-
cy Srodowiskowej’.

¢ T. Pilch, Edukacja a spoleczne procesy marginalizacji, [w:] E. Trempata, M. Cichosz (red.),
Pedagogika spoleczna. Tradycja — teraZniejszos¢ — nowe wyzwania, Wszechnica Mazurska, Olec-
ko 2001, s. 135.

7 J. Domalewski, Reforma edukacji — szkola wiejska — srodowisko lokalne. Wzajemne uwarunkowa-
nia i zaleznosci, [w:] K. Szafraniec (red.), Kapital ludzki i zasoby spoleczne wsi. Ludzie — spolecznos¢
lokalna — edukacja, IRWiR PAN, Warszawa 2006.

8 C. Kupisiewicz, Projekty reform edukacyjnych w Polsce. Glowne tez i wplyw na funkcjonowanie
szkolnictwa, PWN, Warszawa 2006.

° J. Miko-Giedyk, dz. cyt., s. 57.
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Dane zawarte w literaturze przedmiotu pokazuja, ze czynnikami najsil-
niej r6znicujgcymi szanse edukacyjne spoleczenstwa sa:

— wysoko$¢ dochodéw oraz samoocena warunkéw materialnych ro-

dzin,

— poziom wyksztalcenia rodzicow,

— miejsce zamieszkania.

W odniesieniu do wymienionych czynnikéw wyrézni¢ mozna barie-
ry, ktére moga istotnie utrudnia¢ lub uniemozliwia¢ zaspokajanie potrzeb
edukacyjnych danych grup spoteczenstwa. Wsrdd typologii barier eduka-
cyjnych obecnych w literaturze przedmiotu na uwage zastuguje ta zapropo-
nowana przez Kozakiewicza. Wylonione przez autora czynniki wplywajace
na szanse edukacyjne sq — mimo uptywu lat — aktualne do dzis. Wsréd nich
wyr6zniamy bariery:

— ekonomiczne,

— demograficzne,

— przestrzenne i regionalne,

— psychologiczne,

— ideologiczne,

— kulturowe,

— szkolno-oswiatowe,

— zwigzane z plcig!®.

Bariery edukacyjne obecne sg na kazdym etapie ksztalcenia mieszkan-
cOw wsi. Barierami ekonomicznymi, wplywajacymi na ich gorsze szanse
edukacyjne, sa: staby rozwdj obszaréw wiejskich, wysoki stopienr bezrobo-
cia oraz niekorzystna sytuacja finansowa rodzin wiejskich. Na poziomie
minimum egzystencji zyje 18,5% ludnosci wiejskiej''. Do najbiedniejszych
obszar6w nalezg tereny poétnocnej i zachodniej Polski, na ktérych zlokali-
zowane byly PGR-y, oraz tereny wschodniej i centralnej Polski, charaktery-
zujace si¢ niekorzystna strukturg gospodarstw rolnych. Rodziny wiejskie,
funkcjonujace na poziomie minimum socjalnego, nie sa w stanie zapewnic
swoim dzieciom dodatkowych ptatnych zaje¢, a takze wyposazy¢ swoich
doméw w najnowsze media, ulatwiajace dostep do réznych Zrédet wiedzy,
tj. internet. W kontekscie czynnika ekonomicznego, bedacego jedna z ba-
rier edukacyjnych, istotny jest nie tylko poziom dochodéw mieszkancow
wsi, ale tez stan budzetéw gmin wiejskich. W wielu gminach, szczeg6élnie
tych biednych, budzet nie pozwala na pokrycie podstawowych potrzeb szkot
wiejskich, uniemozliwiajgc ich modernizacje. Niektére szkoty wiejskie na-
dal nie posiadajq sal gimnastycznych lub boisk i odpowiedniego sprze¢tu do
prowadzenia zaj¢¢ z wychowania fizycznego, a ¢wiczenia w ramach tego

10 M. Szymanski, dz. cyt., s. 49.
" Dane GUS za rok 2004, Warunki Zycia ludnosci w 2004 r., Warszawa 2006, s. 196.
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przedmiotu odbywaja si¢ na korytarzach w warunkach kompletnie do tego
nieprzystosowanych. Zdaniem Kwiecifiskiego ,,oddanie szkét gminom jako
ich obowiazku byto bardziej spychotechnika n¢dzy niz popieraniem przez
panstwo spotecznosci lokalnej”2. Dodatkowo sytuacje te utrudnia wprowa-
dzone od 2000 roku naliczanie subwencji oSwiatowej na ucznia w gminach
wiejskich. Pogtebilo ono r6znice pomiedzy rzeczywistymi kosztami prowa-
dzenia oswiaty a wysokoscig kwot przekazywanych z budzetu panstwa.
Trudna sytuacja ekonomiczna gmin, spowodowana obcigzeniem w postaci
wydatkow na oSwiate, skutkowata zamykaniem szkét. W najgorszej sytu-
acji znalazly si¢ szkoly wiejskie w ubogich regionach i w biednych gmi-
nach, zmuszonych ogranicza¢ wydatki na edukacje. W ten sposdb likwidacji
uleglo ponad 3,5 tysigca szkédt wiejskich. Sytuacje te poglebia réwniez niz
demograficzny i zwigzany z nim spadek liczby urodzeni, a takze migracje
ludnosci wiejskiej do miast, cz¢sto w poszukiwaniu pracy.

Istotnymi przyczynami zmniejszajacymi szanse edukacyjne dzieci
z terendéw wiejskich sg czynniki przestrzenne i regionalne, a wsréd nich
wazna jest mozliwos¢ dotarcia do szkoty. Odleglos¢ do szkoty, ktérg poko-
nujq uczniowie na wsi, jest czesto dwukrotnie wigksza od tej pokonywa-
nej przez uczniow w miastach. Odleglos¢ od 5 do 10 km musi pokonywac
56 038 uczniéw w miastach i az 122 247 uczniéw z terenéw wiejskich.
W odlegtosci o ponad 10 km od szkoly mieszka 19 847 uczniéw z miast
i 37 670 uczniéw ze wsi'®. Przy czym pokonywanie jej przez uczniéw w mia-
stach jest znacznie latwiejsze z powodu dobrze rozbudowanej sieci komu-
nikacji miejskiej. Inaczej jest na wsi, gdzie do dyspozycji uczniéw pozostaje
jedynie szkolny bus, ktéry nie zawsze dociera do wszystkich, czesto odle-
glych, miejsc. Wowczas dziecko, aby dotrze¢ do miejsca, z ktérego dojezdza
bus, musi pokona¢ odlegto$¢ najczesciej pieszo, bez wzgledu na warunki
atmosferyczne. Podobnie przedstawia si¢ sytuacja powrotu dziecka ze szko-
ly. Cze¢sto musi ono czekaé, aby szkolny bus po zajeciach zabrat cata dojez-
dzajaca grupe. Mniej korzystne dla dzieci i mtodziezy z terendéw wiejskich
sq rowniez warunki nauki w szkotach. Ubozsza infrastruktura (mniejsza
liczba pracowni przedmiotowych i sal gimnastycznych) sprawia, ze stojq
one na nizszym poziomie w poréwnaniu ze szkolami w miastach. Mniej-
sze szanse dotyczg takze mozliwosci uczestnictwa w zajeciach korekcyjno-
-kompensacyjnych, socjoterapeutycznych, otrzymania pomocy materialnej
oraz diagnozy, ktdéra cz¢sto bywa spdézniona ze wzgledu na brak dostepu

12 Z. Kwiecinski, Problemy i kierunki zmian oswiaty na/dla wsi, Zarys programu nad problematykq
miodziezy wiejskiej, [w:] K. Rubacha (red.), Wokol szkoly i edukacji. Syntezy i refleksje, Wydawnic-
two Adam Marszalek, Torun 1998, s. 12.

3 Program Operacyjny Kapital Ludzki. Narodowe Strategiczne Ramy Odniesienia 2007-2013, Mini-
sterstwo Rozwoju Regionalnego, Warszawa 2007, s. 52.
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do placéwek zajmujacych si¢ pomoca psychologiczno-pedagogiczng. Chrza-
nowska, powolujac si¢ na dane Programu Operacyjnego Kapital Ludzki, podaje,
ze w niektérych srodowiskach wiejskich zajecia pozalekcyjne w ogole si¢ nie
odbywajq'*. Szczegblnie trudna jest sytuacja dzieci z rodzin niewydolnych
wychowawczo i zaniedbanych. Niska $wiadomos$¢ rodzicéw, w polaczeniu
z brakiem dostepu do fachowej pomocy, powoduje znaczne obnizenie szans
ksztalcenia.

Chrzanowska wymienia zaniedbane obszary edukacji na terenach wiej-
skich: edukacje przedszkolng, mniejsze szanse ksztalcenia w toku realizacji
obowigzku szkolnego, ograniczony dostep do ksztalcenia na poziomie wyz-
szym oraz nierozwigzany problem edukacji uczniéw o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych®.

Edukacja przedszkolna w Polsce nie jest obowigzkowa. Z r6znych przy-
czyn nie obejmuje swym zasi¢giem wszystkich dzieci*. Obowiagzek ten do-
tyczy tylko dzieci szescioletnich, ktére sg zobowigzane odby¢ roczne przygo-
towanie przedszkolne w przedszkolu, oddziale przedszkolnym w szkole pod-
stawowej lub w innej formie wychowania przedszkolnego'’. Dla pozostatej
grupy dzieci podstawowa trudnos¢ stanowi nietatwy dostep do edukacji
przedszkolnej, zwigzany z miejscem zamieszkania i sytuacjg ekonomiczng
rodziny oraz przekonaniem o braku potrzeby tego typu dziatan.

Od poczatku lat dziewig¢édziesigtych, po przejeciu przedszkoli przez sa-
morzady, odnotowa¢ mozna wyrazny spadek ich liczby. Szczegdlnie widocz-
ne stato si¢ to na obszarach wiejskich, gdzie ogétem w latach dziewi¢cdzie-
sigtych zlikwidowano co trzecie przedszkole. Pomimo zmiany wprowadzo-
nej w ustawie Prawo oswiatowe, ktora stanowi, ze od 1 wrzesnia 2016 roku
wszystkie dzieci szeScioletnie oraz wszystkie chetne dzieci piecioletnie i czte-
roletnie maja mie¢ zapewnione miejsce realizacji wychowania przedszkolne-
go oraz ze od 1 wrzesnia 2017 roku gmina ma réwniez obowigzek zapewnie-
nia miejsca realizacji wychowania przedszkolnego kazdemu dziecku trzylet-
niemu, sytuacja ta nie ulegla znacznej poprawie. Podstawowa przeszkoda,
uniemozliwiajgcg utrzymanie wigkszej liczby placéwek przedszkolnych, jest
trudna sytuacja samorzadéw, ktoére przeznaczajq na ich prowadzenie znaczg-
ca czes¢ wydatkéw biezgcych ze Srodkéw wilasnych. Istotng sprawe stanowi
tez trudna sytuacja finansowa mieszkancéw wsi, ktéra czesto uniemozliwia

4 1. Chrzanowska, Zaniedbane obszary..., dz. cyt., s. 109-123.
5> Tamze.

oW przypadku dzieci posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego, wycho-
waniem przedszkolnym moze by¢ objete dziecko w wieku powyzej siedmiu lat, nie dluzej
jednak niz do konica roku szkolnego w roku kalendarzowym, w ktérym dziecko koniczy dzie-
wiec lat. Obowigzek szkolny tych dzieci moze by¢ odroczony do konca roku szkolnego w roku
kalendarzowym, w ktérym dziecko konczy dziewig¢ lat.

17 Art. 31 ust. 4 (Dz.U. z 2017 1. poz. 59).
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im pokrycie kosztéw zwigzanych z uczeszczaniem ich dziecka do przedszko-
la. Autorka przytacza dane zawarte w Programie Operacyjnym Kapital Ludzki's,
z ktérych wynika, ze do przedszkoli ucze¢szcza 8% dzieci wiejskich w wieku
trzech lat (w miastach — 23%), 13% czterolatkéw (w miastach — 33%) i 22%
pieciolatkéw (w miastach — 41%). Zaniedbania te majq swoje odzwiercie-
dlenie w niskim poziomie gotowosci szkolnej. Zdaniem Barbary Wilgoc-
kiej-Okon dostepnos¢ do edukacji przedszkolnej uwarunkowana jest miej-
scem zamieszkania. Z danych przedstawionych przez badaczke wynika, ze
ok. 81% szesciolatkéw z miast i jedynie 26% ze wsi prezentuje wysoki po-
ziom gotowosci do realizacji obowigzku szkolnego. Réznice te sg widoczne
nie tylko w rozwoju umystowym, ale réwniez w rozwoju spotecznym. Bli-
sko 1/3 dzieci ze Srodowisk wiejskich wykazuje niedojrzatos¢ w kontaktach
z najblizszym otoczeniem. Uczestnictwo w edukacji przedszkolnej wywiera
korzystniejszy wplyw na dzieci z obszaréw wiejskich w poréwnaniu z ich
rowiesnikami z miast. Stanowi to jasny dowdd na to, ze ograniczenie doste-
pu do placéwek edukacyjnych we wczesnym okresie rozwoju w Srodowisku
wiejskim stwarza sytuacj¢ zagrazajaca prawidiowemu rozwojowi dziecka'®.

Oprocz utrudnionego dostepu do edukacji przedszkolnej ograniczony
jest takze dostep do ksztalcenia na poziomie wyzszym. Powodem tego jest
niewatpliwie odlegtos¢ osrodkéw edukacyjnych oferujacych swoje ustugi od
miejsca zamieszkania oraz brak rozbudowanej sieci komunikacji na tere-
nach wiejskich. Korzystanie z burs, internatéw i akademikéw czesto nie
jest mozliwe ze wzgledu na przeszkode ekonomiczng w postaci niskich do-
chodéw lub braku srodkéw przeznaczonych na ten cel w budzecie rodziny.
Innym powodem jest niska Swiadomos¢ rodzicow dotyczgca potrzeb eduka-
cyjnych dzieci. Czesto niski poziom wyksztalcenia rodzicow przektada si¢
na brak aspiracji i dgzenia do podniesienia poziomu wyksztatcenia u dzieci.
Kolejnym ograniczeniem jest brak dostepu do Zrédet kultury.

Szczegdlnie trudng sytuacje majg osoby niepelnosprawne zamieszkate
na terenach wiejskich. Powotujac si¢ na analizy statystyczne, Chrzanowska
wykazuje, ze glébwnym problemem jest brak edukacji dostosowanej do ich
potrzeb. Niewielka liczba specjalistycznych szkél, poradniiinnych placowek
powoduje, ze dzieci niepetnosprawne z terenéw wiejskich, majac ograniczo-
ny dostep do tych miejsc, zmuszone sg do korzystania z tych powszechnie
dostepnych, w ktérych czesto brak jest specjalistycznej opieki, srodkéw dy-
daktycznych, programéw nauczania dostosowanych do potrzeb dzieci z r6z-
nego typu niepelnosprawnosciami oraz specjalistow, mogacych udzieli¢

18 Program Operacyjny Kapital Ludzki. Narodowe Strategiczne Ramy Odniesienia 2007-2013, Mini-
sterstwo Rozwoju Regionalnego, Warszawa 2007, s. 56.

¥ B. Wilgocka-Okon, Gotowos¢ szkoly czy gotowos¢ dziecka?, ,Wychowanie w Przedszko-
lu” 2000, nr 1.
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stosownego wsparcia. Zagadnienie przygotowania szko6t wiejskich do pracy
z dzie¢mi niepelnosprawnymi jest tematem stabo zaznaczonym w literatu-
rze przedmiotu. Niewiele mozna znalez¢ opracowan naukowych podejmu-
jacych te tematyke. W Srodowisku wiejskim rzadko swiadczona jest specja-
listyczna pomoc dla rodziny dziecka niepelnosprawnego. Dzieci niepelno-
sprawne, pozbawione specjalistycznej opieki i edukacji dostosowanej do ich
potrzeb i zdolnosci, tracg szanse na udzial w edukacji ponadpodstawowej,
Co znacznie ogranicza ich poéZzniejsze mozliwosci uzyskania zatrudnienia.
Ciagle statystyki sq niezmienne w kwestii dostepu do szkolnictwa Sredniego
i wyzszego dla oséb niepelnosprawnych ze srodowisk wiejskich. Z badan
prowadzonych przez Wlodzimierza Pigtkowskiego i Antoning¢ Ostrowska
wynika, ze wsrdd wiejskich dzieci niepelnosprawnych — w poréwnaniu
z dzie¢mi z miast — bylo trzykrotnie wiecej takich, ktére z powodu posiada-
nych ograniczen nie mialy mozliwosci uczenia si¢ w ogdle (20,5% do 7,6%).
Natomiast sposrod tych, ktére sie uczyly, przed ukonczeniem 16. roku zycia
nauke przerwato 48,9% o0séb wychowujacych sie na wsi i 33,3% w mieScie.
Autorzy zwracaja réwniez uwage na mniejsze mozliwosci zdobycia jakie-
gokolwiek zawodu czy kwalifikacji przez osoby niepelnosprawne na wsi.
Zawodu uczylo sie 35,4% populacji wiejskiej i 58,3% populacji miejskiej°.
Ksztalcenie mtodziezy niepelnosprawnej na wsi konczy si¢c zazwyczaj na
etapie szkoly gimnazjalnej. Dalsza nauka w szkole Sredniej czy na wyzszej
uczelniw wiekszosci przypadkéw jest poza zasiegiem finansowym rodzicow,
ktérzy z powodu braku Srodkéw nie sa w stanie pokrywac kosztéw dojaz-
déw do placowek szkolnych, oddalonych od miejsca zamieszkania. Z uwagi
na przewaznie trudng sytuacje materialng rodzin oséb niepetnosprawnych,
jak iich samych, cze¢sto pozbawione sa one dostepu do kultury (kino, teatr,
biblioteka). Odlegtos¢ od oSrodkéw wielkomiejskich, w ktérych zlokalizo-
wana jest wiekszos¢ instytucji rehabilitacyjnych, diagnozujacych oraz urze-
dow i szpitali, brak Srodkéw transportu lub niedostosowany transport pu-
bliczny, stanowia barier¢ w doste¢pie do leczenia, kultury i sfery publicznej.

Srodowisko wiejskie jako spotecznos¢ lokalna zalezne jest tez od wie-
Iu czynnikéw demograficzno-ekonomicznych. Znaczace dla poziomu zycia
mieszkancow jest z pewnoscig potozenie wsi wzgledem osrodka wielko-
miejskiego. Jego bliskos¢ zwigksza szanse mieszkanicow wsi na znalezie-
nie zatrudnienia, specjalistyczng pomoc medyczng, dostep do szkolnictwa
Sredniego i wyzszego oraz szeroko pojetej kultury. Nie bez znaczenia jest
wielko$¢ i zamozno$¢ wsi, ilos¢ zaktadéw mogacych dac prace jej mieszkan-
com oraz stan ich zamoznosci. Niewatpliwie wszystkie te czynniki wply-

20 A. Ostrowska, J. Sikorska, RoZnice migdzy sytuacjq Zyciowq niepelnosprawnych na wsi i w mie-
scie, [w:] W. Piatkowski, A. Ostrowska (red.), Niepelnosprawni na wsi, IFiS PAN, Warsza-
wa 1994, s. 75.
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waja na sytuacje oséb niepetnosprawnych. Brak wsparcia ze strony rodzi-
ny, jak i Srodowiska lokalnego, przyczynia si¢ do znacznego ograniczenia
mozliwosci rozwoju 0s6b niepetnosprawnych. Niezadowalajgce jest réwniez
wsparcie udzielane przez wladze samorzadowe. Ograniczone budzety gmin
i brak innych dochodéw powodujg, ze Srodki przeznaczone na rozwdj infra-
struktury edukacyjnej i rehabilitacyjnej dla dzieci niepetnosprawnych sa
znikome i nie zaspokajaja ich potrzeb. Analiza sytuacji zyciowej oséb nie-
pelnosprawnych na wsi wskazuje na istnienie wielu niekorzystnych i cig-
gle poglebiajacych si¢ zjawisk. Zdaniem Pigtkowskiego i Ostrowskiej nieko-
rzystna sytuacja oséb niepetnosprawnych zyjacych na wsi, w poréwnaniu
7 tg sama grupa osob zyjacych w miastach ulega jeszcze pogorszeniu, gdyz
niepelnosprawni mieszkancy wsi podlegaja w wyrazny sposéb marginali-
zacji spotecznej.

Elementarne potrzeby nie sg zaspokajane w wystarczajacy sposob. Nie sa do-
statecznie rehabilitowani, nie posiadaja ulatwiajacych codzienne zycie pomo-
cy technicznych. Ich poziom edukacji jest niski, a gospodarstwa — juz obecnie
ubozsze niz w miescie — podlegajg pauperyzacji?'.

Niedostateczne dziatanie instytucji publicznych na rzecz oséb niepeino-
sprawnych na wsi jest widoczne w réznych sferach zycia.

Sytuacja finansowa oséb niepetnosprawnych na wsi w istotny sposéb
utrudnia lub wrecz uniemozliwia aktywne i samodzielne podejScie do prze-
zwyci¢zania ograniczenn wynikajacych z niepelnej sprawnosci, czego na-
stepstwem sg niewielkie oczekiwania i aspiracje tej grupy osob.

Wszystkie z wymienionych barier, w mniejszym lub wi¢kszym stopniu,
przyczyniaja si¢ do tego, ze dzieci i mfodziez wiejska w poréwnaniu z ich r6-
wiesnikami z miast majq gorsze szanse edukacyjne. Zadanie wyréwnywa-
nia tych szans w znaczacej mierze przypada szkole wiejskiej, ktéra stanowi
bardzo wazny element lokalnej infrastruktury i Srodowiska. Zagadnienie to
zostanie podj¢te w kolejnym podrozdziale, stanowigc temat dalszych rozwa-
zan dotyczacych roli szkoty wiejskiej w srodowisku lokalnym.

5.2. Szkota wiejska jako element Srodowiska lokalnego

Szkola jest systemem

spolecznym uczniow i nauczycieli. [...]

Miarg wartosci szkoly nie jest jednak

Jjej wartos¢ mierzona kryteriami ,,szkolnymi”,

lecz jej wartos¢ mierzona kryteriami ,,Zyciowymi”
Jan Szczepanski

2l A. Ostrowska, J. Sikorska, dz. cyt., s. 84.
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Szkota, jako instytucja spolecznego ksztalcenia i wychowania, ma za zada-
nie zapewni¢ kazdej jednostce odpowiednie warunki rozwoju, bedac nosni-
kiem wartosci, miejscem zdobywania doswiadczen i wiedzy, poznawania
siebie i Swiata. Totez stuszne wydaje si¢ stwierdzenie Wtadystawy Dejnaro-
wicz, ze ,,szkota jest organizacja stworzong przez ludzi dla ludzi, a gtéwnym
jej zadaniem jest stworzenie optymalnych warunkéw do ukierunkowanego
rozwoju mtodego czltowieka”??. Zdaniem Czestawa Banacha: , Szkofa — to
cenne urzadzenie spoleczne, to uklad spoteczny o znacznej trwatosci, ale
wymagajacy ciaglej diagnozy zatozonych i realizowanych funkcji”*.

Szkota pelni w spoleczenstwie bardzo istotng funkcje. Jest instytucja,
ktora przygotowuje do zycia w spoteczenstwie ludzi dorostych, ktéra ma wdra-
za¢ do kierowania wlasnym rozwojem. Jest systemem zlozonym, otwartym,
pozostajacym w statych stosunkach z szerszym Srodowiskiem i nie moze ist-
nie¢ bez tych kontaktéw. Jest instytucja oSwiatowo-wychowawcza, zajmujaca
si¢ ksztalceniem i wychowaniem dzieci, miodziezy i dorostych, stosownie do
przyjetych w danym spoteczenistwie celéw i zadan oraz koncepcji oSwiato-
wo-wychowawczych i programéw?4. Stanowi tez nieodlgczng cz¢s¢ systemu
edukacji, ktéry wspoélczesnie definiowany jest w ogélnym ujeciu jako struk-
tura umozliwiajaca zapewnienie efektywnej edukacji, prowadzonej do osig-
gniecia celéw zgodnych z rzeczywistymi potrzebami edukacyjnymi grupy,
dla ktorej zostat stworzony. W szerokim rozumieniu na system edukacji skta-
daja sie zaréwno instytucje powolane do ksztalcenia, wychowania i opieki,
jak i polityki edukacyjnej, administracja (porzadkujgca w specyficzny sposob
instytucje edukacyjne i rozdzielajagca Srodki finansowe), struktura naucza-
nia (obejmujgca poziomy edukacji, populacje uczniéw i nauczycieli, progra-
my, style i metody nauczania) oraz stuzby wspierajace dzialalnos¢ systemu,
np. opieka psychologiczna, spoleczna lub zdrowotna?. W waskim znaczeniu
system edukacji utozsamiany jest z systemem szkolnym, na ktéry skiada sie

0g6t szkol i przedszkoli wraz z nauczycielami, uczniami, programami, bazg
lokalowo-terenowa i wyposazeniem oraz ogédt zwiazkéw z administracja szkol-
na, instytucjami finansujacymi szkoly i innymi instytucjami spolecznymi oraz
kulturalnymi?.

22 'W. Dejnarowicz, Organizacja pracy uczniow w procesie edukacyjnym w szkole, [w:] J. Tudrej
(red.), Organizacja i zarzgdzanie w oswiacie, WSP, Cz¢stochowa 1996.

2 Cz. Banach, Polska szkola i system edukacji przemiany i perspektywy, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 1997, s. 97.

2 W. Okon, dz. cyt., s. 398.

» M. Cylkowska-Nowak, Glowne tendencje w zakresie struktur i funkcjonowania systemow eduka-
cyjnych na swiecie, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, t. 2, PWN, Warszawa 2011,
s. 367.

26 W. Okon, dz. cyt., s. 393.
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Wsréd definicji systemu szkolnego najcz¢Sciej wyodrebnia sie aspek-
ty instytucjonalne. Jan Szczepanski przez system szkolny rozumie ,,uktad
szko6t od przedszkoli do studiéw podyplomowych”?”. Wedtug Tadeusza Wi-
locha system szkolny to ,,swoisty uktad instytucji powotany do realizacji ce-
16w pedagogicznych jakiego$ kraju”?%. Powyzsze definicje w pelni nie oddajq
obrazu szkoly. Aby w sposéb bardziej wyczerpujacy omdéwic miejsce szkoty
w systemie edukacji i spoteczenstwie, przeanalizowane zostang pelnione
przez nig funkcje.

Szkota pelni wobec uczniéw funkcje: ksztalcaca, wychowawcza, spo-
feczng, opiekunczg i kulturalng. W literaturze przedmiotu autorzy najcze-
Sciej przypisuja szkole funkcje ksztalcaca. Niewatpliwie jest ona bardzo
istotna, bowiem — jak stusznie wskazuje Szczepanski — szkofa jest instytucja
przekazujaca uczniom wiedze naukowa i nauczajacg metodami naukowymi,
wedlug spojnej teorii pedagogicznej i psychologicznej. To wlasnie w szkole
dziecko uczy si¢ naukowej interpretacji swoich spostrzezen i doSwiadczen
zyciowych. Wiedza wyniesiona ze szkoly pozostaje na cate zycie jako zbioér
zasad o ludziach i Swiecie. Szkota stara si¢ tez przygotowywac do udziatu
i funkcjonowaniu w spoleczenstwie, uspoleczniajac swoich wychowankéw
poprzez realizacj¢ spofecznie uznanego ideatu wychowawczego stanowig-
cego punkt odniesienia w dorostym zyciu?’. Funkcj¢ ksztalcgcq przypisuje
szkole takze Henryk Smarzynski, ktory okres$la ja mianem funkcji dydak-
tycznej, przez ktérg rozumie nowoczesne nauczanie, wprowadzajace ucznia
w prawidiowy, samodzielny proces poznawczy — tréjstopniowy, ktéry obej-
muje poznanie: zmystowe, myslowe i empiryczne®. Jednoczesnie dodaje, ze
aby proces ten przebiegat prawidiowo, nauczyciela obowigzujg podstawowe
zasady nauczania (pogladowosci, aktywnosci, stopniowania trudnosci, ze-
spotowego nauczania i indywidualizowania).

Obok funkcji ksztalcgcej szkole przypisuje si¢ réwniez funkcje wy-
chowawczg. Samo jednak jej rozumienie jest r6zne u poszczegdlnych pe-
dagogéw. Smarzynski nazwe ,funkcja wychowawcza” zastgpil terminem
,funkcja pedagogiczna” i okresla jg jako wychowanie ucznia przez prace
i przygotowanie zawodowe do zycia. Funkcj¢ wychowawczg, w poréwnaniu
z funkcjami: kulturalng, spoteczna, dydaktyczna i aksjologiczng, sam autor
uwaza za kluczowa i nadrzedna. Jej realizacj¢ proponuje poprzez organizo-
wanie zaj¢¢ i prac szkolnych, ktére uksztaltujg u dziecka obowigzkowos¢,

27 J. Szczepanski, Szkola w spoleczeristwie, [w:] K. Konarzewski (red.), Sztuka nauczania. Szkola,
t. 2, PWN, Warszawa 1995, s. 57.

28 M. Szymanski, System szkolny, [w:] W. Pomykalo (red.), Encyklopedia pedagogiczna, Funda-
cja Innowacyjna, Warszawa 1993, s. 750.

2 J. Szczepanski, dz. cyt., s. 57.
30 H. Smarzynski, Szkola jako srodowisko wychowawcze, PWN, Warszawa—Krakow 1987, s. 57.
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karnos¢, poczucie odpowiedzialnosci, doktadnos¢ w wykonywaniu wyzna-
czonych czynnosci i samokontrole. Podstawowa metodg wychowania staje
si¢ tu praca (u mtodszych dzieci sq to zabawy z elementami pracy, u star-
szych — praca na warsztatach)*'. Funkcja pedagogiczna, wedtug Smarzyn-
skiego, dotyczy wychowania rozumianego raczej jako adaptacja do zaistnia-
tych warunkéw czy danej rzeczywisto$ci. Autor nie wspomina o kreowaniu
czy zmienianiu tej rzeczywisto$ci. Szkota ma przygotowa¢ (wychowywac)
do zycia w zespole, natomiast nie ma w tej koncepcji miejsca na rozwijanie
wlasnej osobowosci czy kierowanie swoim rozwojem. Dla Mieczystawa Lo-
bockiego funkcja wychowawcza to ksztaltowanie postaw uczniéw wobec
rzeczy, ludzi, norm i wartosci*?. W ostatnich latach, dzi¢ki postepowi mysli
pedagogicznej, zaobserwowac mozna zwrot ku jednostce, ku kreowaniu jej
tworczej osobowosci. Ten kierunek zmian znalazt réwniez swoje odzwier-
ciedlenie w postaci nowego rozumienia funkcji wychowawczej w szkole.
Nowe spojrzenie reprezentuje m.in. Anna Brzezinska, ktéra zwraca uwage
na istotng rol¢ szkoly w przygotowaniu jednostki do samodzielnego kiero-
wania wlasnym zyciem, rozwojem, do zdobywania wiedzy autokreacyjnej
na bazie indywidualnych mozliwosci*>. Wedtug autorki szkota powinna
przygotowywac¢ do pracy nad sobg, samorealizacji w ciggu calego zycia.

Przez niektérych autor6w wyraZnie akcentowana jest réwniez funkcja
spoleczna. Przez Smarzynskiego rozumiana jest jako przygotowanie do
prawidtowego zycia w grupie*t. Inni autorzy natomiast nie wydzielajg tej
funkcji jako samodzielnie istniejgcej — miesci si¢c ona w zakresie funkcji
wychowawczej?>. Méwiac o funkcji spotecznej szkoty, przywotam réwniez
stanowisko Kowalskiego, ktéry podkresla spoteczny charakter procesu wy-
chowawczego. Proces wychowania polega na uspolecznieniu si¢ jednostki
przez wlaczanie si¢ z wiekiem w coraz liczniejsze i bardziej skomplikowane
pod wzgledem wpltywéw wychowawczych grupy spoteczne, wchodzenie
w tych grupach w role spoleczne®. Kolejna jest funkcja opiekuncza, ktéra
polega na zaspokajaniu podstawowych potrzeb, niezbednych dla prawidto-
wego rozwoju fizycznego i psychospolecznego uczniow?’. Dziatalnos¢ opie-
kunicza szkoly ma na celu zapewnienie uczniom optymalnych warunkéw
wszechstronnego rozwoju. Pozwala to na zwigkszenie szans edukacyjnych

31 Tamze, s. 54-57.

32 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Impuls, Krakow 2010, s. 306.

3 A. Brzeziniska, W obronie indywidualizacji w wychowaniu, , Zycie Szkoly” 1990, nr 4.
> H. Smarzynski, dz. cyt., s. 48-51.

3 Zob. Brzezinska, dz. cyt.; taz, Spoleczna psychologia rozwoju, Scholar, Warszawa 2000;
M. Lobocki, dz. cyt.

% S. Kowalski, dz. cyt.
37 M. Lkobocki, dz. cyt.
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i uczestnictwa w kulturze dzieciom zyjagcym w niepeinowartosciowym $ro-
dowisku rodzinnym lub lokalnym. Szkota jako instytucja przygotowujaca
do zycia, oprocz wprowadzania uczniéw w Swiat nauki, nie moze zanie-
dba¢ réwniez wprowadzania ich w kulturg. Dlatego w literaturze przed-
miotu autorzy wyr6zniaja rowniez funkcje kulturalng. Oznacza ona
wprowadzenie wychowankéw w Swiat wartosci kulturalnych, uczenie ich
rozumienia i korzystania z nich w zyciu. Wedtug Smarzynskiego funkcja
ta polega na zréwnaniu kultury technicznej z kulturg humanistycznag po-
przez dynamiczny wpltyw obu kultur na osobowos$¢ ucznia w szkole dzigki
literaturze i sztuce.

Wielofunkcyjnos¢ szkét wiejskich oraz ich wazna rola w lokalnym zy-
ciu spotecznym powoduja, ze oprocz funkcji edukacyjnej wobec uczniow
pelni ona wiele funkcji pozaedukacyjnych waznych w rozwoju wsi. Jed-
na z tych funkcji jest kreowanie kapitatu ludzkiego poprzez oddzialywania
na postawy i aktywnos$¢ mieszkancéw, wzbogacanie wiedzy i integrowanie
spotecznosci lokalnej. Nie tylko nagromadzone w szkole zasoby materialne
sq warunkiem sukcesu, ale przede wszystkim ludzie, ich przedsi¢biorczos¢,
sktonnos¢ do organizowania si¢ i wspoétdziatania. Motorem rozwoju szko6t
sq nauczyciele. Efektywne zarzadzanie kapitatem spolecznym wymaga zi-
dentyfikowania jego sktadnikéw, czyli tego, co tkwi w nauczycielach — ich
kapitatu ludzkiego, a wi¢c wiedzy, doswiadczenia, kompetencji, oraz tego,
na co wplywa ich dziatanie, umiejetnosci wspotpracy w grupie, dgzenia do
osiggni¢cia sukcesu w postaci edukacji dzieci. Z tak pojmowanym kapita-
fem ludzkim wiaze si¢ kapital spoteczny, ktéry James Coleman zdefiniowat
jako aspekt struktury spolecznej, tworzacej wartosci i utatwiajgcej dziata-
nie jednostek w ramach tej struktury. Jako elementy kapitatu spolecznego
Coleman wyr6znit zaufanie spoteczne, wartosci i normy spoleczne oraz sie¢
kontaktéw. W tym ujeciu kapitat spoteczny powstaje w relacjach miedzy
jednostkami i grupami, a nie dzi¢cki samej jednostce, oraz ma charakter
dobra publicznego, nie jest nikomu przypisany, ale stanowi wiasnos¢ calej
zbiorowosci*®. ,Wystepuje tam, gdzie istnieje dobrze rozwinieta, ukorzenio-
na i uciele$Sniona w formie codziennych nawykéw i regut interakcyjnych
kultura obywatelska oparta na zaufaniu i tolerancji”*. Pomimo ze kapitat
spoteczny jest zasadniczo ubocznym produktem dzialan intencjonalnych,
to pewne struktury sa tworzone celowo. Przyktadem moga by¢ organiza-
cje powotane w okreSlonym celu, ktére swym dziataniem przyczyniaja si¢

8 Za: M. Dudzikowa, Erozja kapitalu spolecznego w szkole w atmosferze nieufnosci, [w:] M. Du-
dzikowa, S. Jaskoélska, R. Wawrzyniak-Beszterda iin. (red.), Kapital spoleczny w szkolach rdéznego
szczebla, Impuls, Krakéw 2011, s. 19.

3 Tamze, s. 206.
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do realizacji dobra publicznego, np. stowarzyszenia rodzicow przy szkole,
ktére stanowig nie tylko kapital spoteczny dla rodzicéw, ktérzy je zatozyli,
ale takze dla szkoly i spotecznosci lokalnej. Kapitat spoteczny jest zatem
strukturg, ktérg mozna wykorzysta¢ dla dobra jednostek, poniewaz wytwa-
rza korzystne dla nich warunki. W takim ujeciu jest on pojeciem towarzy-
szacym kapitatowi ludzkiemu. Przy czym o ile kapitat spoteczny to utyli-
tarne cechy struktury, o tyle kapitat ludzki to cechy jednostki, ktére da si¢
efektywnie wykorzysta¢*®. W opinii Piotra Mikiewicza ,,edukacj¢ formalng
traktuje si¢ jako narzedzie ksztaftowania kapitatu ludzkiego — budowania
kompetencji, umiejetnosci, wiedzy’*#!. Natomiast kapitat ludzki zgromadzo-
ny w szkole jest podstawq tworzenia kapitatu spolecznego w postaci bu-
dowania zaufania spotecznego, sieci powigzan instytucjonalnych, niezbed-
nych dla prawidlowego zabezpieczenia potrzeb ucznia niepelnosprawnego
oraz przekazywania norm i wartosci, stuzacych budowaniu idei spotecznej
integracji. Ze wzgledu na specyficzng strukture wsi kapitat spoteczny jest
tworzony przez sie¢ powigzan oddolnych, w ktérych znaczaca role odgrywa
szkota wiejska, bedgca czescig spotecznosci lokalnej, ale jest takze elemen-
tem struktur dzialania szerszego ukiadu spolecznego. Szkota wiejska jest
Scisle powigzana z innymi systemami w obrebie tego srodowiska i stano-
wi nieodigczny element jego funkcjonowania. Oprocz tego, ze spotecznosci
lokalne sg zlozone same w sobie, to ponadto podlegaja uwarunkowaniom
szerszych uktadow spolecznych. W perspektywie bioekologicznej teorii sys-
temoéw Urie Bronfenbrennera*? szkota wiejska osadzona w Srodowisku lo-
kalnym podlega dziataniom szeregu czynnikéw o charakterze $cisle lokal-
nym — mikro, tj. cechy spotecznosci, gminy, powiatu. Nie sg to jednak jedy-
ne czynniki, bowiem na jej funkcjonowanie majg réwniez wplyw czynniki
regionalne — mezo-, krajowe — egzo- oraz cywilizacyjne — makro-. Bronfen-
brenner ujmuje spoteczne Srodowisko rozwoju cziowieka jako uktad wza-
jemnie zaleznych od siebie podsysteméw, ktére okresla obrazowo mianem
,mieszczacych si¢ jeden w drugim jak rosyjskie lalki-matrioszki?. Teoria ta
uwzglednia aktywna role cztowieka w budowaniu i przeksztatcaniu Srodo-
wiska. W jej Swietle wyr6zniamy cztery systemy tworzgce srodowisko. Sa to:
mikrosystem (Srodowiska najblizsze: rodzina, szkofa, rowiesnicy i wszelkie
relacje migedzy nimi), mezosystem (Srodowiska, w ktérych tkwig podmio-

40P, Mikiewicz, Socjologia edukacji, PWN, Warszawa 2016, s. 283-284.
4 Tamze, s. 298.

4 Poczatkowa nazwa, teoria systeméw ekologicznych (ecological systems theory), zostala zmie-
niona przez Bronfenbrennera na: bioekologiczna teoria systemow (bio-ecological systems). W li-
teraturze jednak mozna cze¢sto spotkac jej pierwotng wersje, zob. I. Chrzanowska, Pedagogika
specjalna. Od tradycji do wspdlczesnosci, Impuls, Krakow 2015, s. 49-50.

4 U. Bronfenbrenner, The Ecology of Human Development, Harvard University Press, Cambridge
1979, za: A. Brzezinska, dz. cyt., s. 187.
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ty mikrosystemu: Srodowisko zawodowe, kulturowe, towarzyskie rodzicow;
maja one znaczenie dla interakcji nawigzywanych z dzieckiem w ramach
mikrosystemu), egzosystem (Srodowiska: spotecznosci lokalnej, catego spo-
feczenistwa w wymiarze ogélnoswiatowym, ktére oddziatujag na systemy,
wchodzace w ich skfad) i makrosystem (Srodowisko najszersze, kulturo-
we, tworzgce wzorce oraz zasady postepowania)**. Ostatni z wyréznionych
przez Bronfenbrennera systeméw to chronosystem®. Dotyczy on czasowe-
go wymiaru doSwiadczen osoby wyznaczonych przez czynnik historyczny
(np. kryzys gospodarczy, zmiana ustrojowa, postep techniczny)*e. Miejsce,
w ktérym osoby mogg nawigzywac bliskie relacje, Bronfenbrenner nazywa
siedliskiem. Opierajac si¢ na tej teorii, szkole potraktowano jako siedlisko
rozwoju, w ktérym dziecko nawiazuje relacje z réwiesnikami, nauczyciela-
mi oraz innymi osobami, odgrywajacymi aktywng role w przeksztatcaniu
Srodowiska do potrzeb dziecka z orzeczona potrzebg ksztalcenia specjal-
nego, udzielaniu wsparcia temu dziecku i jego rodzinie oraz nauczycielom
z nim pracujgcym. Za system mikro- uznano klas¢ szkolna. System mezo-
stanowia dzialania wewnetrzne szkoly, prowadzone na rzecz normalizacji
sytuacji dziecka niepelnosprawnego oraz udzielania wsparcia spotecznego
dziecku, jego rodzinie i nauczycielom zatrudnionym w szkole wiejskiej. Sys-
tem egzo- stanowi wspoélpraca szkoly z instytucjami zewng¢trznymi, udzie-
lajagcymi wsparcia uczniowi z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjalnego,
jego rodzinie i nauczycielom, tj. z Poradnig Psychologiczno-Pedagogiczna,
terapeutami, Gminnym OS$rodkiem Pomocy Spotecznej, ze stuzbg zdrowia,
z oSrodkami metodycznymi. Natomiast system makro- to dzialania na po-
ziomie wtadz panstwowych i lokalnych, tj. Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej, Urzedu Gminy, Kuratorium OS$wiaty i instytucji pozarzadowych, kt6-
rych wytyczne w postaci aktéw prawnych i rozporzadzen regulujq i wspo-
magajq prac¢ szkot wiejskich. Dzialania makrosystemu moga wspomagac
funkcjonowanie mikrosystemu.

Wszystkie szkoly w polskim systemie edukacji dzielg si¢ na szkoty pu-
bliczne, zaktadane, prowadzone i finansowane przez jednostki samorzadu
terytorialnego — gminy — oraz na szkoly niepubliczne, tworzone i kiero-
wane przez osoby prawne, fizyczne lub stowarzyszenia. W zdecydowanej
mierze przewazajg szkoly publiczne, pozostawiajac w mniejszosci szkoty
niepubliczne, stwarzajace szczegblnie sprzyjajace ,,warunki do poszerzania

4 1. Chrzanowska, Zaniedbane obszary..., dz. cyt., s. 49.

4 Wyrdzniony i wigczony do wspomnianej teorii przez Bronfenbrennera najp6zniej. U. Bron-
fenbrenner, The Bioscological Theory of Human Development, [w:] Making Human Beings Human:
Bioecological Perspectives on Human Development, Sage Publications, Thousand Oask 2005,
za: 1. Chrzanowska, Pedagogika specjalna..., dz. cyt., s. 51.

4 H.R. Schaffer, Psychologia rozwojowa. Podstawowe pojecia, przekl. R. Andruszko, UJ, Kra-
kow 2010.
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oferty ksztalcenia i wychowania instytucjonalnego oraz podnoszenia ich ja-
kosci”. Ponadto szkoly ze wzgledu na usytuowanie dzielimy na miejskie,
miejsko-wiejskie — potozone na terenie okreslanym jako miasto-gmina —
oraz wiejskie. Z uwagi na to, ze przedmiotem rozwazan niniejszej pracy sa
ogo6lnodostepne szkoly wiejskie, dalsze rozwazania dotyczy¢ beda wlasnie
tej grupy szkot.

W roku szkolnym 2011/2012 az 69,39% szk6t podstawowych w Pol-
sce zlokalizowanych bylo na terenach wiejskich. Nauke w nich pobierato
40,24% uczniéw*s. Realizacja zadan oSwiatowych na terenach wiejskich ma
swoja specyfike. Inna bowiem jest rola szkoly w miescie czy matym mia-
steczku, inna natomiast na terenach wiejskich.

Szkota to jedna z najwazniejszych instytucji w wiejskim srodowisku lo-
kalnym, ktéra nie tylko petni funkcj¢ miejsca edukacji, ale réwniez osrodka
rozwoju wsi. To tu organizowane sq wydarzenia kulturalne, sportowe oraz
spotkania mieszkancoéw. Nieobecno$¢ innych obiektéw kultury i o§wiaty
na wsi sprawia, ze rola szkoly — jedynej instytucji kultury umiejscowionej
w lokalnej spotecznosci staje si¢ szczegélna. Zazwyczaj spolecznosc wiejska
jest silnie zwigzana ze ,,swojq” szkola, poniewaz cze¢sto byta ona budowa-
na i remontowana wspolnymi sitami mieszkancéw. Budynek szkolny, poza
przypisang mu funkcjg edukacyjng, stuzy réwniez jako miejsce schronienia
podczas klesk zywiotowych, petni funkcje lokalu wyborczego oraz jest miej-
scem spotkan z wtadzami, odgrywajac role kulturotwoérczg i Srodowisko-
wa. Zanik innych instytucji kultury na wsi, zubozenie gospodarcze, upadek
przemystu i coraz gorsza sytuacja drobnych gospodarstw wiejskich powo-
duja, ze wie$ odstaje kulturowo od osrodkéw miejskich i wielkomiejskich.
Stan ten ulega jednak stopniowej poprawie. W ostatnich latach obserwuje
si¢ znaczace zmiany zachodzace na terenach wiejskich. Dotyczg one zwtasz-
cza rozbudowy infrastruktury: budowane sgq oczyszczalnie Sciekéw, Swie-
tlice wiejskie, drogi, chodniki, Sciezki rowerowe, boiska oraz inne miejsca
uzytecznosci publicznej. Wickszo$¢ mieszkancéw wsi posiada dostep do in-
ternetu. Dzieje si¢ tak dzieki pozyskiwaniu przez lokalne samorzady srod-
kéw unijnych. Alina Kozinska-Baldyga, oceniajac stan oSwiaty na terenach
wiejskich, zwraca uwage na to, ze trudna sytuacja ekonomiczna wielu gmin
powoduje koniecznos¢ czynienia oszczednosci w wydatkach biezgcych. Od-
bywa si¢ to czesto kosztem zmniejszania inwestycji przeznaczonych na roz-
wdj zasobdéw ludzkich, ktére przynosza efekty zauwazalne dopiero w diuz-
szej perspektywie czasowej*. Rozwdj dobr konsumpcyjnych, tj. market6w,

47 M. Lobocki, dz. cyt., s. 306.
4 Dane GUS za rok 2012.

4 A. Koziniska-Baldyga, Sytuacja oswiaty na terenach wiejskich, [w:] E. Tolwinska-Krolikowska
(red.), Mala szkola — problem czy szansa? Poradnik dla samorzgdowcow, ORE, Warszawa 2015, s. 7.
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gabinetéw kosmetycznych, kawiarni przewaza nad rozwojem débr kulturo-
wych, tj. bibliotek, czytelni, kin. Wsr6d mlodziezy wiejskiej, podobnie jak
w miastach, popularne staje si¢ korzystanie z portali spotecznosciowych.
W obliczu postepu technicznego i powszechnej globalizacji szkota przestaje
by¢ gléwnym dostarczycielem wiedzy, ktéra jest dostepna w internecie oraz
innych mediach (bez wzgledu na jej jakos¢ i poziom merytoryczny). Media
spolecznosciowe zastepuja kontakty miedzyludzkie, nawet te sgsiedzkie.
Dlatego

wizja szkoly otwartej na zmiany i uczestniczgcej w zmianach powinna mobi-
lizowac aktywnos¢ wszystkich podmiotéw edukacyjnych spotecznosci lokal-
nych i instytucji zainteresowanych doskonaleniem rodzimej edukacji*°.

Wazne jest, by szkota odzyskata swoj autorytet i dostarczata wiedzy
uzytecznej zyciowo, a nie odtworczo przekazywala wiedze ksigzkowa (cze-
sto nieadekwatng do aktualnych potrzeb jej odbiorcéw). Ma to szczeg6lne
znaczenie w przypadku Srodowiska wiejskiego, w ktérym mamy czesto do
czynienia z réznicami w dostepie do Zrodet kultury i jej wytworéw. Wazna
role w tych zmianach przypisuje si¢ nauczycielom, ktérzy powinni stac si¢
promotorami tej zmiany.

Zadania wyznaczone samorzgdom gminnym w zakresie prowadzenia
i finansowania oSwiaty na wsi nie naleza do latwych. Szczeg6lnie trudne
sa decyzje dotyczace likwidacji szk6t na wsi, przez co spotecznos¢ lokalna
traci czesto ostatnie miejsce spotkan, rozrywek i edukacji — w przeciwien-
stwie do miasta, gdzie w poblizu likwidowanej szkoly zazwyczaj zlokali-
zowana jest kolejna, do ktérej przenosi si¢ uczniéw, a ofert¢ kulturalng za-
pewniaja inne instytucje, takze znajdujace si¢ w niedalekim sgsiedztwie.
Z danych uzyskanych przez Federacj¢ Inicjatyw OSwiatowych wynika, ze
w latach 1999-2013 zlikwidowano ok. 4,5-5 tysi¢cy szkdt podstawowych,
z czego wickszos¢ stanowily mate szkoty wiejskie!. Przekazanie szkot sa-
morzadom spowodowalo powazne negatywne skutki dla jakoSci wiejskiego
szkolnictwa. Zmiany, jakie zaszly w tym zakresie w o$wiacie, przyczynity
sie zdaniem Domalewskiego do utrzymania dystansu pomig¢dzy szkolnic-
twem w miescie i na wsi poprzez utrat¢ ,jedynej, dziatajacej na ich tere-
nie, instytucji realizujacej szeroko rozumiang dziatalnos¢ kulturalng”>.

0 J. Szempruch, Nauczyciel w warunkach zmiany spolecznej i edukacyjnej, Impuls, Krakéw 2012,
s. 255.

I A. Kozifiska-Baldyga, Nowe organy prowadzqce wiejskie szkoly, [w:] E. Totwinska-Krolikow-
ska (red.), dz. cyt., s. 14.

2 J. Domalewski, Typologia gmin wiejskich pod kgtem widzenia sytuacji oswiatowej, [w:] A. Rosner
(red.), Wigjskie obszary kumulacji barier rozwojowych, IRWiR PAN, Warszawa 2002, s. 112.
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Gléwnymi przyczynami likwidacji szkét sg tendencje demograficzne oraz
sytuacja ekonomiczna oSwiaty na wsi. Za likwidacja szkét przemawiaja:
— wzgledy ekonomiczne®,
— niekorzystne prognozy demograficzne,
— niz demograficzny powodujacy niewykorzystanie infrastruktury
szkoty,
— zly stan techniczny placéwek oSwiatowych na wsi,
— problemy zwigzane z sieciag komunikacji na obszarach wiejskich,
— stabe wyniki nauczania w niektérych szkotach publicznych na wsi,
— kleski zywiotowe powodujace zniszczenia szkot,
— przeznaczanie Srodkéw otrzymanych z likwidacji szk6t na doposaza-
nie innych placéwek>.
Natomiast argumenty przemawiajgce przeciw likwidacji szkét wiejskich sg
nast¢pujace:
— pelnienie przez szkoty funkcji osSrodkéw kultury wspomagania roz-
woju dzieci oraz inteligencji spotecznej,
— zapobieganie dezorganizacji zycia dzieci i utraty wigzi spolecznych,
— brak koniecznosci dojazdu dzieci do oddalonych szkét,
— zapobieganie anonimowoSci dzigki mniejszej liczbie uczniéw
w szkole,
— latwiejsze diagnozowanie dzieci oraz indywidualna praca z uczniem,
— wysoki poziom merytoryczny i wsparcie instytucji sSrodowiska lokal-
nego,
— wicgksze poczucie bezpieczenistwa wsrdd uczniow,
— silna wieZ spolecznosci lokalnej ze szkolg (budowa i remonty wspol-
nymi sitami),
— lepsza wspélpraca pomi¢dzy uczniami, nauczycielami i rodzicami
oraz Srodowiskiem lokalnym,
— wigksze mozliwosci diagnozowania i wspomagania rozwoju dziecka.
W obronie szkoty wiejskiej lokalna spotecznos¢ zawigzuje stowarzysze-
nia przejmujgce i prowadzgce mate szkoly®® jako organizacje pozarzadowe,

> Ograniczone Srodki na o$wiate, zwigkszajaca si¢ dysproporcja pomi¢dzy subwencjq oSwia-
towq a rzeczywistymi kosztami ponoszonymi przez gming (Srodki przeznaczone na o§wiatg¢ to
ok. 40% budzetu gminy, subwencja pokrywa jedynie 2/3 budzetu).

>+ K. Marzec-Holka, A. Rutkowska, Wprowadzenie, [w:] tychze (red.), Male szkoly w wojewddz-
twie kujawsko-pomorskim. Studium pedagogiczno-socjologiczne, Agencja Reklamowo-Wydawnicza
ArtStudio, Bydgoszcz 2012, s. 4.

> Tamze.

>¢ Matla szkola rozumiana jest jako wiejska placowka edukacyjna o charakterze niepu-
blicznym, powstajaca w miejsce likwidowanej szkoly samorzadowej. Szkoly takie powstaja
na skutek decyzji samorzadéw lokalnych o likwidacji szkoly i w wyniku aktywizacji rodzi-
c6w oraz mieszkancoéw wsi, ktoérzy tworzac stowarzyszenia, rozpoczynajqa prowadzenie szkoty
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inne niz jednostki samorzadu terytorialnego. Stowarzyszenia te stajq sie Zr6-
dlem przyrostu kapitatu spotecznego wsi w polaczeniu z kapitatem ludzkim
jej mieszkancéw. Sytuacje ,matych szk6t” oraz ich istotng role w krajobra-
zie Srodowiska wiejskiego prezentuje Danuta Uryga. Jej socjopedagogiczne
studium obywatelskich inicjatyw ukazuje, jak wazna rol¢ odgrywa szkota
wiejska w lokalnym Srodowisku. ,,Mata szkota” jest wielkim buforem tacza-
cym lokalng spoteczno$¢ w walce o jej utrzymanie. Potgczenie sit i inicjatyw
obywatelskich stato si¢, zdaniem Urygi, fenomenem i przejawem spolecznej
samoorganizacji i uspotecznienia szkoly*”. Szkola bowiem

od zarania swego istnienia wrosta w pejzaz lokalnego Srodowiska spotecz-
no-kulturalnego, stala si¢ jego naturalnym elementem, a przez to instytucjq
szczegOlnie bliskg spolecznosci miejscowej’s.

Jednym z najwazniejszych zadan wtasnych gminy jest prowadzenie
szko6t podstawowych i gimnazjéw (az do ich wygasni¢cia). Wydatki prze-
znaczane na to zadanie przez gminy stanowiq najwicksza czes¢ ich budze-
téw. Statystyczna gmina w Polsce przeznacza na realizacje zadan oswiato-
wych 37% budzetu. Bywaja tez gminy, w ktérych wydatki te sa znacznie
wyzsze 1 stanowig nawet 50% budzetu®®. Zgodnie z art. 167 ust. 2 Konstytu-
¢ji RP dochodami jednostek samorzadu terytorialnego sa dochody wiasne,
subwencje ogdélne, w tym cze¢s¢ oSwiatowa tej subwencji, oraz dotacje celo-
we z budzetu panstwa. Celem subwencji oSwiatowej jest pokrywanie tylko
cz¢sci wydatkéw zadan oswiatowych. Z analizy budzetéw gmin wynika, ze
85-90% kosztow utrzymania stanowig wynagrodzenia nauczycieli. Pozosta-
fe wydatki stanowigce 10-15% to biezace remonty, energia, pomoce eduka-
cyjne. Aby wynagrodzenie nauczycieli miescito si¢ w subwencji, w szkole
podstawowej musi uczy¢ si¢ okolo 110 uczniéw, co w obecnej dobie kryzysu
demograficznego jest bardzo trudne, poniewaz szkoty wiejskie nie sg zwy-
kle tak liczne. Statystyczna liczebnos¢ szkoly wiejskiej to 97 uczniéw, ale
do 27,24% z nich ucz¢szcza od 51 do 100 uczniéw, a w 14,41% sposrod tych
szkot ksztalci si¢ mniej niz 50 uczniowe.

niepublicznej o uprawnieniach szkoly publicznej, czyli bez koniecznosci ponoszenia kosztow
edukacji przez rodzicéw.

7 D. Uryga, ,Mala szkola” w srodowisku wiejskim, APS, Warszawa 2013.

8 M. Winiarski, Rodzina — szkola — srodowisko lokalne. Problemy edukacji srodowiskowej, IBE, War-
szawa 2000, s. 230.

> Na podstawie Sprawozdania rocznego z wykonania budzetow gmin za 2013 r., Ministerstwo Fi-
nanséw, http://www.mf.gov.pl/ministerstwo-finasow/dzialalnosc/finansepubliczne/budzet-
-panstwa-roczne/-/asset_publisher/R790 [dostep: styczen 2015].

% R. Peczkowski, prezentacja Mala szkola — i co dalej, przedstawiona na konferencji koniczacej
projekt Z malej Szkoly w Wielki Swiat, pazdziernik 2013, http://malaszkola.pl/485-0-jakosc-edu-
kacji-konferencja-w-warszawie [dostep: styczen 2015].
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Dla zobrazowania zréznicowanej sytuacji ekonomicznej gmin w poniz-
szej tabeli przedstawiono wydatki i dochody poszczegbélnych gmin powiatu
bydgoskiego, przeznaczane na cele oswiatowe.

Tabela 4. Dochody i wydatki z budzetéw gmin powiatu bydgoskiego na oswiate

Dochody budzetu gminy | Wydatki budzetu gminy
. w mlin zl wg dzialow w%
Gmina L e . . P
Czes¢ oSwiatowa Dzial oSwiata
subwencji ogolnej i wychowanie
Biale Blota 15,9 31,9
Dabrowa Chelminska 7,6 41,8
Dobrcz 9,3 43,8
Koronowo 15,1 33
Nowa Wie$ Wielka 8,4 33,5
Osielsko 11,5 39,5
Sicienko 8,4 42,6
Solec Kujawski 11 28

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie danych Urzedu Statystycznego w Bydgoszczy
za rok 2014.

Obecnie w sposobie naliczania subwencji oSwiatowej stosowana jest dla
szkot, potozonych na terenach wiejskich, waga wiejska, powodujaca zwigk-
szenie wysokosci subwencji na uczniow w stosunku do szkét miejskich.
Taka sama waga jest stosowana jednak dla bogatych gmin wiejskich, jak
i bardzo biednych (typowo rolniczych, daleko od miast, na nieturystycz-
nych terenach, bez inwestycji). Tak liczona subwencja nie niweluje skutkéw
skrajnie r6znych warunkéw, w jakich prowadzona jest edukacja, co przy
generalnie niewystarczajgcej wysokosci dotacji bardzo réznicuje jakos¢ ofer-
ty edukacyjnej w ré6znych gminach. Nalezatoby zmieni¢ sposéb naliczania
dotacji, uzalezniajgc jej wysokos¢ np. od dochodu gminy, aby przy pomocy
srodk6éw z budzetu panstwa mozna bylo zapewnic¢ we wszystkich gminach
przyzwoity poziom edukacjic'.

Szkota wiejska zawsze miata inne zadania niz szkola miejska — wsp6t-
pracowala ze Srodowiskiem, organizowata imprezy lokalne, zajecia do-
datkowe i imprezy, ktére w miescie oferujg uczniom i ich rodzinom inne
placéwki. Zatrudniata miejscowq inteligencje, ktéra mogta wesprze¢ czton-
kéw spotecznosci lokalnej, np. w pisaniu podan. Zawsze tez znajdowata
sie w sytuacji gorszej od szkoly miejskiej. Pod koniec lat siedemdziesigtych

ol A. Kozinska-Baldyga, Sytuacja oswiaty na terenach wiejskich, [w:] E. Tolwinska-Krolikowska
(red.), dz. cyt.
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XX wieku Pilch pisal: ,Wiejska szkola podstawowa jest najstabszym ogni-
wem w dotychczasowym systemie szkolnictwa®2. Przyczyn tego zjawiska
autor upatrywal w strukturze organizacyjnej szkot, ich warunkach loka-
lowych, niedostatecznym wyposazeniu w pomoce dydaktyczne oraz ka-
drze nauczycielskiej. Twierdzil jednak, ze usunigcie dysproporcji pomicdzy
szkofa wiejska a miejska, pokonanie barier organizacyjnych, oSwiatowych
i dydaktycznych jest mozliwe, tylko musi potrwa¢ kilkanascie lat. Po tym
okresie szkota wiejska, zdaniem Pilcha, miala ulec zasadniczym przeobra-
zeniom organizacyjnym i materialnym, dysponowac¢ wysoko wyspecjali-
zowang kadrg nauczycieli, pelnym wyposazeniem w Srodki dydaktyczne,
specjalistycznymi pracowniami przedmiotowymi. Ponad dwadzieScia lat
pdzniej obraz szkoty wiejskiej nie ulegt jednak radykalnej zmianie. Zta sy-
tuacja oSwiaty na wsi wynika m.in. z faktu odziedziczenia ciemnoty po
poprzedniej epoce, ze zniszczonej infrastruktury szkolnictwa wiejskiego,
dysproporcji pomiedzy poszczegdlnymi regionami, z upadku PGR-6w oraz
zaniku samopomocy i samorzgadnosci lokalnej. Wymienione elementy czy-
nig oSwiat¢ wiejska beznadziejng kwestig spoleczng wspoéiczesnej Polski®.
Podobnie przedstawia si¢ sytuacja z dostepem do dobr kultury za posrednic-
twem placéwek kulturalnych. Pomimo korzystnych zmian, dost¢p do nich
byl inadal jest ograniczony. Wyst¢puja wyrazne braki w rozwoju sieci placé-
wek kulturalnych na wsi®t. Badania Kozakiewicza, Kwiecinskiego, Niemca,
Szymanskiego i innych autoréw prowadzone pod koniec XX wieku wskazu-
ja na nizsza sprawnos¢ edukacyjna szkoty wiejskiej, wyraznie zaznaczajac
réznice pomi¢dzy miastem a wsig, na niekorzys$¢ wsi. Przyczyny tego stanu
rzeczy autorzy upatruja w samej szkole (niski poziom zaje¢ lekcyjnych, uwa-
runkowany nizszymi kwalifikacjami nauczycieli, gorsze warunki lokalowe)
oraz w Srodowisku (niski poziom wyksztatcenia rodzicéw i zycia kultural-
nego, niski stopienn zamoznosci rodziny i infrastruktury). Autorzy sugeruja,
ze rozwigzaniem problemdéw jest nowoczesna szkola, organizujgca proces
ksztalcenia na wysokim poziomie, wspétdziatajagca ze Srodowiskiem®. To-
tez wspolczesna szkota wiejska ulega cigglym zmianom. Na zréznicowanie
oSwiaty na obszarach wiejskich zwraca réwniez uwage Domalewski. Zda-
niem autora gorsze warunki szkolnictwa na terenach wiejskich sa charak-
terystyczne dla regionéw tradycyjnie rolniczych, ktérym czesto towarzyszy
wysoki stopiefi bezrobocia oraz niski poziom przedsi¢biorczosci wiejskiej.

%2 T. Pilch, Szkola i nauczyciel w procesie przemian srodowiska wiejskiego, PWN, Warszawa 1977,
s. 169.

7. Kwiecinski, Tropy — slady — proby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza, Edytor, Po-
znan-Olsztyn 2000, s. 425.

64 G. Pantak, M. Winiarski, Szkola srodowiskowa na wsi, WSiP, Warszawa 1982.

%  Tamze.
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Sytuacja ta stanowi istotng bariere w poprawie warunkéw funkcjonowania
szkoty. Kolejng kwestig, na ktérg zwraca uwage Domalewski, jest niski po-
ziom kapitatu ludzkiego, ktéry utrudnia aktywizacje gospodarczg obszaréw
wiejskich i wigze sie m.in. z funkcjg efektywnosci szkoty, powodujac btedne
koto%. ,Decentralizacja szkolnictwa w potaczeniu z jego niedoinwestowa-
niem oznacza uzaleznienie warunkéw funkcjonowania szkét od kondycji
ekonomicznej samorzadéw’*’. Szczegblnie trudna sytuacja panuje w szko-
Tach Polski p6inocno-wschodniej oraz pétnocno-zachodniej, a zatem na ob-
szarach be¢dacych terenem badan niniejszej pracy. W duzo lepszej kondycji
znajduja si¢ szkoly wiejskie potozone na terenach wojewddztw: $lgskiego,
opolskiego i matopolskiego.

Problem stanowi takze materialna strona szkoly wiejskiej. Domalew-
ski, analizujagc wyposazenie szk6t wiejskich, uznat, ze jest ono gorsze niz
w szkolach podstawowych w miastach. Szkoly wiejskie dysponuja znacznie
mniejszq liczbg pracowni przedmiotowych. ,W 4% gmin szkoly w ogoéle nie
posiadaja pracowni przedmiotowych, a w kolejnych 23% pomoce dydak-
tyczne znajdujg si¢ w co dziesigtym pomieszczeniu”®. Powinno by¢ oczywi-
ste, ze wszystkie zasoby wiejskiej szkoly maja stuzy¢ spolecznosci lokalnej
(obecnie zdarza sie, ze np. w umowach zwigzanych z przekazaniem kom-
puteréw zakupionych z funduszy unijnych, ogranicza si¢ ich uzytkowni-
kéw tylko do uczniéw). Nie wszyscy autorzy jednak tak negatywnie wi-
dzg szkotle. Niektérzy wskazujg na zréznicowanie jakosci o§wiaty na wsi,
wynikajace z otoczenia szkoly i uwarunkowan spoteczno-gospodarczych
regionu. Zdaniem Grzegorza Gorzelaka sytuacja edukacyjna w Polsce lokal-
nej ,ulegta poprawie dzigki dziatalnosci samorzadéw i ich inwestowaniu
w rozbudowe, modernizacje i wyposazenie szkét”®®. Na korzy$¢ wiejskich
szko6t podstawowych przemawia mata liczebno$¢ oddziatéw, bowiem wiej-
skie szkoly podstawowe charakteryzujg si¢ korzystniejszymi warunkami
nauczania pod wzgledem liczebnosci dzieci w klasie (Srednio 15 uczniéw na
wsi wobec 22 w mieScie) oraz przeci¢tnej liczby uczniéw przypadajacych na
nauczyciela (odpowiednio 11 wobec 15). Mnigjsza jest takze Srednia liczba
uczniéow w wiejskiej szkole podstawowej — 99 wobec 331 w mieScie. Z dru-
giej strony czesto szkoty te sa stabiej wyposazone — niemal co druga szkota
wiejska nie posiada sali gimnastycznej™.

°¢J. Domalewski, Zrdznicowanie oswiaty na terenach wiejskich, [w:] D. Waloszek, K. Waz (red.),
dz. cyt.

67 Tamze, s. 130.
%8 J. Domalewski, Typologia gmin wiejskich..., dz. cyt., s. 111.

*  G. Gorzelak, Polska lokalna 2007 — synteza, [w:] tegoz (red.), Polska lokalna 2007, Scholar,
Warszawa 2008, s. 21.

70 Tamze.
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Przedstawiona sytuacja szkoty w srodowisku lokalnym oraz jej znacze-
nie dla tego Srodowiska ukazuje, jak wazna role¢ ma do odegrania. Szcze-
gblnie wtedy, gdy w jej progach pojawiaja si¢ uczniowie niepetnosprawni.
W mysl idei inkluzyjnego nauczania to nie uczen powinien dostosowac sie
do warunkéw szkolnych, ale szkota powinna by¢ tak przygotowana, aby
kazdy uczen znalazt w niej miejsce przyjazne do nauki i rozwoju. Szkota
wiejska powinna by¢ dla uczniéw miejscem szczegdlnym, w ktérym ni-
welowane sa wszelkie deficyty bedace wynikiem niepeinosprawnosci, ale
réwniez realizowany jest proces ksztatcenia i wychowania, dajacy szanse
na usamodzielnienie si¢ w dorostym zyciu. Dlatego, zdaniem autorki ni-
niejszej publikacji, badanie szkot wiejskich pod katem ich przygotowania
do pracy z uczniem z orzeczonag potrzebg ksztalcenia specjalnego jest zada-
niem waznym i uzasadnionym spolecznie. Srodowisko wiejskie, ze wzgle-
du na jego marginalizacj¢, wymaga szczegdlnej uwagi i pomocy w wy-
rownywaniu szans dzieci i mtodziezy wiejskiej, zwlaszcza tej obarczonej
niepelnosprawnoscia.

Analiza literatury przedmiotu, dotyczgca edukacji ucznia z orzeczong
podstawa ksztalcenia specjalnego w szkole ogélnodostepnej, ukazata zna-
czacq role srodowiska spotecznego i lokalnego. Na podstawie przeprowa-
dzonej analizy stworzono autorskg mape¢ sieci instytucji warunkujacych
prawidlowe zabezpieczenie potrzeb ucznia z orzeczona potrzeba ksztalcenia
specjalnego w szkole wiejskiej, ktéra stanowi jeden z celow teoretyczno-po-
znawczych niniejszej pracy. Mapa ta jest podsumowaniem wczesniejszych
rozwazan, wzorcem teoretycznym, ktéry zostal opracowany na podstawie
zestawienia najwazniejszych elementéw Srodowiska lokalnego oraz insty-
tucji powolanych do udzielania wsparcia uczniom z orzeczong potrzebg
ksztalcenia specjalnego oraz ich rodzinom.

Z uwagi na brak badan w literaturze przedmiotu, dotyczacych przy-
gotowania ogoélnodostepnej szkoly wiejskiej do ksztalcenia inkluzyjnego
uczniéw z niepelnosprawnoscia, prowadzone przez autorke¢ badania stano-
wig probe wypetnienia tej luki. Ich unikatowos¢, jak sie wydaje, polega na
wieloaspektowym ujeciu realizacji edukacji inkluzyjnej w szkole wiejskiej
z zaznaczeniem roli sSrodowiska lokalnego. Po pierwsze, podjeto w nich proé-
be przedstawienia edukacji na terenach wiejskich — jej uwarunkowan i pro-
bleméw — ze szczegblnym uwzglednieniem sytuacji uczniéw z niepelno-
sprawnoscig. Po drugie, skupiono uwage na przygotowaniu wiejskich szkot
podstawowych do realizacji ksztalcenia inkluzyjnego w waznych dla tego
procesu obszarach, a mianowicie infrastruktury, kwalifikacji nauczycieli
oraz wsparcia nauczycieli, ucznia z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjal-
nego i jego rodziny. Z uwagi na specyfike Srodowiska wiejskiego zwrdcono
takze uwage na potencjatl lokalnego kapitalu ludzkiego i spotecznego. Takie
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holistyczne ujecie tematu stanowito punkt wyjscia do okreslenia problema-
tyki badawczej opisanej w kolejnych cz¢Sciach niniejszej pracy.
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ROZDZIAL 6

Metodologiczne zatozenia
badan wtasnych

Zaprojektowane badania opierajqg si¢ na zatozeniu, z ktérego wynika, ze edu-
kacja dzieci z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjalnego w ich lokalnym
Srodowisku jest dla nich najkorzystniejsza, gdyz stanowi czynnik chroniacy
przed negatywnymi skutkami stresu zwigzanego z odizolowaniem od rodzi-
ny, réwiesnikow oraz szeroko pojetego sgsiedztwa. Autorka niniejszej pracy
zaklada, ze edukacja w ogélnodost¢pnej szkole wiejskiej stwarza mozliwosci
uczestnictwa w procesie socjalizacji z najblizszymi réwiesnikami, wchodze-
nia z nimi w trwate relacje ukonstytuowane na bazie systematycznych inte-
rakcji spotecznych. W zwigzku z tym stuzy ogélnemu rozwojowi i zwigksza
szanse na aktywne uczestnictwo w procesie ksztatcenia. Warunkiem powo-
dzenia jest jednak dobrze przygotowana szkola. W zwigzku z powyzszym
istnieje potrzeba prowadzenia badan nad ksztatceniem uczniéw z orzeczonag
potrzebg ksztalcenia specjalnego w ogélnodostepnej szkole wiejskiej, wspie-
rania tego systemu oraz promocji tego typu edukacji.

6.1. Cele i przedmiot badan

W metodologii nauk spotecznych wyré6znia si¢ dwa podstawowe rodzaje ba-
dan: diagnostyczne i weryfikacyjne.

Celem badan diagnostycznych jest poszukiwanie, ustalanie istotnych cech czy
zasad funkcjonowania badanego kontekstu wycinka rzeczywistosci, bedace-
go gléwnym przedmiotem rozwazan. [...] Celem badan weryfikacyjnych jest
sprawdzenie empiryczne, kontrola prawdziwosci jednego badz tez catego zespo-
tu ogblnych twierdzen o zwigzkach mi¢dzy pewnymi, ogélnie zdefiniowanymi
klasami zjawisk!.

W praktyce badawczej wymienione podejscia w czystej postaci wyste-
puja rzadko. Najczesciej badania diagnostyczne zawierajg elementy weryfi-

' S. Nowak, Metodologia badari spolecznych, PWN, Warszawa 1985, s. 191.
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kacji, ,,natomiast badania weryfikacyjne nie mogg si¢ oby¢ bez elementéw
diagnozy’.

Prowadzone badania mialy charakter eksploracyjno-diagnostyczny.
W tego typu badaniach nastawieni jesteSmy gltéwnie na mozliwie peilne
scharakteryzowanie badanego zjawiska. Pytania stanowia 0§ organizuja-
ca kierunek poszukiwan. Pierwszym etapem przewidywania nieznanych
faktoéw i prawidlowosci jest poszukiwanie (eksploracja) teorii lub twierdzen
o og6lnych zaleznosciach stanowiacych teoretyczne podstawy wyjasniania
i interpretacji badanego zjawiska, poszukiwanie pokrewnych badan empi-
rycznych w celach poréwnawczych oraz sformulowanie pytan wyznaczajg-
cych kierunek poszukiwan badawczych’.

W odniesieniu do zjawisk i zdarzen pedagogicznych celem diagnozy jest rozpo-
znanie i opisanie proceséw edukacyjnych w aspekcie ich wtasciwej realizacji,
a takze poznanie trudnosci i uwarunkowan wplywajacych na proces ksztatce-
nia i wychowania*.

Celem badan eksploracyjno-diagnostycznych jest zatem klasyfikacja,
opis, wyjasnienie i interpretacja badanego zjawiska.

Dzig¢ki badaniom diagnostycznym system edukacyjny, a w jego obr¢bie poszcze-
gblne typy szkoét i placéwki oswiatowo-wychowawcze, uzyskuja orientacj¢ do-
tyczaca funkcjonowania istniejacego systemu oSwiatowego i jego elementéw
sktadowych, dynamiki ich rozwoju, istniejacej struktury, realizowanych za-
dan, jakosci pracy, przydatnosci systemu ksztalcenia’.

Podjete badania i analizy pozwolily na poznanie i mozliwie pelny opis
(w wyznaczonych granicach) zjawiska przygotowania szkoty wiejskiej do
edukacji inkluzyjne;.

Na poczatku badacz formutuje cel, ktéry okresla, dlaczego chce przepro-
wadzi¢ badanie i co chce uzyskac¢. Ustalone w pracy cele wynikajg z przyje-
cia klasyfikacji zaproponowanej przez Zbigniewa Skornego, ktéry wyrdznia
cele teoretyczno-poznawcze, wigzace si¢ z poznaniem okreslonej kategorii
zjawisk oraz wykryciem ich zwigzkdéw, zaleznosci i prawidlowosci, a takze
cele praktyczno-wdrozeniowe, ktére 1aczg si¢ z wykorzystaniem wynikéw
badan w dziatalnosci wychowawczej, produkcyjnej, spotecznej, kulturalnej

2 B. Zechowska, Wybrane metodologiczne wzory badari empirycznych w pedagogice, US, Katowi-
ce 1985, s. 11.

> Tamze, s. 71.
4 AW. Maszke, Metodologiczne podstawy badari pedagogicznych, UR, Rzeszdéw 2004, s. 15-16.

5 S. Juszczyk, Badania jakosciowe w naukach spolecznych szkice metodologiczne, US, Katowi-
ce 2013, s. 42.
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lub innej formie ludzkiej dziatalnosci. Wyodrebniajac powyzsze cele, nalezy
rowniez wskazac na ich wzajemne powigzanie. Realizacja celéw teoretycz-
no-poznawczych stanowi podstawe osiggniecia celow praktyczno-wdroze-
niowych, gdyz poznanie prawidlowosci stojacych za dang kategorig zjawisk
umozliwia kierowanie nimi°.

W niniejszej pracy wyszczegélniono trzy cele. Celami teoretyczno-po-
Znawczymi sg: po pierwsze, rozpoznanie i opisanie zakresu przygotowania
szkoly wiejskiej do edukacji inkluzyjnej; po drugie, skonstruowanie mapy
sieci instytucji warunkujacych prawidtowe zabezpieczenie potrzeb ucznia
z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego w szkole wiejskiej. Celem
praktyczno-wdrozeniowym jest opracowanie, na podstawie wnioskow wy-
nikajacych z badan, zalecen stuzacych poprawie sytuacji edukacyjnej ucznia
z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego w szkole wiejskiej. Uzyskane
w wyniku analizy badan zalecenia moga by¢ takze wskazéwka dla organéw
zarzadzajacych do planowania zakresu dziatan, jakie podejmuja z podlegty-
mi szkotami.

Przedmiotem badan niniejszej pracy jest przygotowanie szkoly wiejskiej
do edukacji inkluzyjne;.

6.2. Problem gtowny

Realizacja zatozonych celéw wymagata sprecyzowania problematyki badaw-
czej. Klasyfikacja probleméw, ktérg przyjelam, obejmuje problem giéwny
i problemy szczeg6towe. Procedura ta polega na wyprowadzeniu problemu
gléwnego z celu, a nast¢pnie poprzez analize zjawiska, ktérego ten problem
dotyczy, wylonieniu probleméw szczegdétowych.

W niniejszej pracy problem giéwny zostal zawarty w nastepujacym py-
taniu: Jaki jest zakres przygotowania szkoly wiejskiej do edukacji
inkluzyjnej?

Zakres przygotowania szkoly wiejskiej wyznacza¢ bedq nastepujace ob-
szary: infrastruktura szkoty, kwalifikacje nauczycieli, wsparcie udzielane
nauczycielom, wsparcie udzielane rodzinie oraz zaspokajanie specjalnych
potrzeb edukacyjnych uczniéw.

W kazdym z wymienionych obszaréw zakres okreSlony zostanie jako
szeroki, przeci¢tny lub waski’.

Do problemu giéwnego sformutowano nastepujace problemy szczegé-
fowe:

¢ Z. Skorny, Prace magisterskie z psychologii i pedagogiki, WSiP, Warszawa 1984, s. 31.

7 Do okreSlenia poszczegbdlnych zakreséw postuzono si¢ kryterium przyjetym w ustalaniu
ocen szkolnych. Za zakres szeroki uznano wyst¢gpowanie powyzej 75% badanych czynnikéw
wyznaczonych przez wskazniki zmiennej zaleznej, zakres przeci¢tny — od 50-75% badanych
czynnikoéw, zakres waski — ponizej 50% badanych czynnikéw.
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1. Jaki jest zakres przygotowania szkoly wiejskiej do edukacji inkluzyj-
nej w obszarze infrastruktury?

2. Jaki jest zakres przygotowania szkoty wiejskiej do edukacji inkluzyj-
nej w obszarze kwalifikacji nauczycieli?

3. Jaki jest zakres przygotowania szkoty wiejskiej do edukacji inkluzyj-
nej w obszarze wsparcia nauczycieli?

4. Jaki jest zakres przygotowania szkoty wiejskiej do edukacji inkluzyj-
nej w obszarze wsparcia rodziny?

5. Jaki jest zakres przygotowania szkoly wiejskiej do edukacji inkluzyj-
nej w obszarze bezposredniego wsparcia ucznia z orzeczong potrzebg
ksztalcenia specjalnego?

6.3. Metody, techniki i narzedzia badawcze

Rozwigzanie przyjetego problemu badawczego jest poprzedzone wyborem
wilasciwej metody badan. W badaniach zastosowano metode sondazu dia-
gnostycznego z wykorzystaniem techniki ankiety. Metody tej uzyto do ba-
dania nauczycieli i dyrektoréw szkot wiejskich z terenu powiatu bydgoskie-
go. Wykorzystano kwestionariusze ankiety wtasnej konstrukcji, ktérych
pytania dotyczyly m.in.: infrastruktury szkoty, kwalifikacji nauczyciel,
form pomocy psychologiczno-pedagogicznej, opinii na temat edukacji in-
kluzyjnej, wykorzystywanych programéw nauczania i sSrodkéw dydaktycz-
nych, wspdlpracy z rodzicami oraz innymi instytucjami, dzialajgcymi na
IZecz ucznia z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjalnego, a takze wsparcia
otrzymywanego i udzielanego uczniowi i jego rodzinie. Kwestionariusz an-
kiety przeznaczony dla nauczycieli sktadat si¢ z 31 pytan otwartych oraz
zamknietych, a kwestionariusz ankiety dla dyrektoréw szkét — z 28 pytan
otwartych oraz zamknig¢tych.

6.4. Charakterystyka terenu badan

Przedmiotem badat niniejszej pracy jest przygotowanie szkoty wiejskiej do
edukacji inkluzyjnej. Badaniami objeto szkoty wiejskie powiatu bydgoskie-
go. Usytuowanie i funkcjonowanie szkét w okreslonym powiecie zwigzane
jest nierozerwalnie z jego polozeniem geograficznym i sytuacjq ekonomicz-
na gmin, ktére sg organami prowadzacymi podlegle im placéwki. Totez
w dalszej czesci przedstawie ogélng charakterystyke terenu, na ktérym zlo-
kalizowane sg badane szkoly wiejskie.

Powiat bydgoski potozony jest w Srodkowo-zachodniej cz¢sci wojewddz-
twa kujawsko-pomorskiego i zajmuje 7,8% jego powierzchni (1395 km?). Ge-
stos¢ zaludnienia wynosi 80 os/km?2. Graniczg z nim powiaty: chelminski,
inowroctawski, nakielski, toruniski, tucholski, §wiecki, znifiski. W sktad
powiatu bydgoskiego wchodzi 8 gmin, 124 sotectwa oraz 215 miejscowo-
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Sci wiejskich®. Siedziba Starostwa znajduje si¢ w Bydgoszczy. W powiecie
bydgoskim status miasta posiadaja: Koronowo i Solec Kujawski. Sie¢ osad-
nicza powiatu tworza przede wszystkim wsie, w tym kilka bardzo duzych,
np. Biale Blota, Dgbrowa Cheiminska, Nowa Wie$ Wielka, Osielsko. Osady
wiejskie, lezace w strefie podmiejskiej Bydgoszczy, pelnig funkcje pozarol-
nicze (mieszkalnictwo, ustugi, handel), a przede wszystkim spelniajg role
rekreacyjno-wypoczynkowa i turystyczng. Jesli chodzi o walory turystyczne
powiatu, to mozna zaliczy¢ do nich: krajobraz, rzeZbe¢ terenu, lasy (zajmuja-
ce 41% powierzchni powiatu), jeziora i rzeki. Ponad 1/3 powierzchni powia-
tu objeta jest réznymi formami ochrony przyrody. W powiecie bydgoskim
dominuje przemyst spozywczy, budowlany, chemiczny i lekki. Wazna role
odgrywa takze rolnictwo, dajace utrzymanie ok. 10% ludnos$ci. W gminach
Koronowo, Dobrcz i Sicienko, obok produkcji roslinnej i zwierze¢cej rozwi-
n¢la sie rowniez produkcja warzyw, owocéw i mleka. Diugofalowym za-
mierzeniem powiatu jest stymulowanie rozwoju gospodarczego gmin oraz
propagowanie odnawialnych Zrédet energii.

Gminy wchodzace w sklad powiatu bydgoskiego to:

Biale Blota — Gmina Biate Blota polozona jest w poludniowo-zachod-
niej czesci powiatu bydgoskiego. Dzigki bezposredniemu sgsiedztwu duzego
miasta moze dynamicznie si¢ rozwija¢. Dane demograficzne wskazuja na
sukcesywny wzrost liczby ludnosci na terenie gminy. Wie$ Biate Blota, zlo-
kalizowana 3 km od Bydgoszczy, stanowi siedzib¢ gminy. Mieszkancy mogg
korzystac z oferty kulturalnej dwoch osrodkéw: Biatobtockiego i Wiejskiego
Osrodka Kultury w Lochowie. Lasy zajmujag okolo 53,5% powierzchni gminy
Biale Biota. W Cielu, Kruszynie Krajenskim, Przylekach i Zielonce powstaje
wiele inwestycji przemystowych, handlowych i rzemieslniczych oraz obiek-
téw budownictwa mieszkaniowego®.

Dabrowa Chelminska - Siedzibg gminy jest wie§ Dgbrowa Chelmin-
ska, znajdujaca si¢ 12 km od granicy Bydgoszczy. Ze wzgledu na bogactwo
przyrodnicze gmina stanowi dogodny obszar do zamieszkania, jak i re-
kreacji oraz wypoczynku. Rozwija si¢ tu takze rynek rolniczo-ustugowy,
obejmujacy przetworstwo owocowe, ustugi drzewne, piekarnicze. Na po-
wierzchni gminy — 12,5 tys. ha — znajduje si¢ az 75% stref chronionych
krajobrazu'.

8 Powiat bydgoski, oficjalny portal, http://powiat.bydgoski.pl/contents/75 [dost¢p: kwie-
cien 2016].

®  Program ochrony srodowiska dla powiatu bydgoskiego na lata 2012-2016 z perspektywq na lata 2016-
2019, powiat.bydgoski.bip.net.pl/10671 12014 pos_powiat _byd [dost¢p: kwiecienr 2016].

10 Powiat bydgoski, oficjalny portal — gminy powiatu, http://powiat.bydgoski.pl/contents/
content/103/34 [dostep: kwiecien 2016].
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Dobrcz — Gmina Dobrcz umiejscowiona jest 12 km od Bydgoszczy,
w poéinocno-wschodniej cz¢sci powiatu bydgoskiego. Liczy 11010 miesz-
katicow zamieszkujgcych 20 sotectw. Grunty rolne klas III a i IV stanowig
45% ogolnej powierzchni ziem!.

Koronowo — Koronowo znajduje si¢ 23 km na péinoc od Bydgoszczy,
w obrebie Pojezierza Potudniowo-Pomorskiego. Gmina ma charakter tury-
styczno-rolniczy. Powierzchnia liczy 411,7 km? powierzchni, z czego 31,5%
przypada na lasy, a 5,2% — wody. Ponad 50% stanowig uzytki rolne. Gmina
Koronowo jest zamieszkana przez 24179 mieszkancoéw'2.

Nowa Wies Wielka — W srodkowej cz¢Sci wojewoddztwa kujawsko-po-
morskiego, 20 km od Bydgoszczy znajduje si¢ gmina Nowa Wie$§ Wielka,
obejmujaca 18 miejscowosci w obrebie 15 sotectw. Lgcznie gming zamiesz-
kuje 9778 0s6b, w wigkszosci w Brzozie i Nowej Wsi Wielkiej — gtéwnych
miejscowosciach gminy. Az 60% powierzchni gminy zajmuja lasy, a 70% ob-
szaru objete jest ochrong przyrody*.

Osielsko — Gmina Osielsko znajduje sie na péinocnych obrzezach
Bydgoszczy, pomi¢dzy rzekami Wisla i Brda. Powierzchnia gminy wynosi
10 289 ha, w tym 56% stanowig lasy. Niewielka odlegios¢ od Bydgoszczy
zapewnia zwigzki funkcjonalne z infrastrukturg miejskg'4.

Sicienko — Gmina sasiaduje z p6lnocno-zachodnimi dzielnicami Byd-
goszczy (Osowa Gora, Czyzkowko, Smukata). Zajmuje ponad 17 tys. ha, kt6-
re zamieszkuje okoto 9,7 tys. osob. Wplyw na intensywny rozwdéj gminy
miato wybudowanie Kanatu Bydgoskiego®.

Solec Kujawski — Solec Kujawski znajduje si¢ nad lewym brzegiem
Wisly, w odlegtosci 20 km od Bydgoszczy i 35 km od Torunia. Pobliska Pusz-
cza Bydgoska stanowi jeden z najwickszych komplekséw lesnych. Gmina
zajmuje obszar 175,55 km? zamieszkaly przez ponad 16,7 tys. mieszkancow.
Na przestrzeni ostatnich lat gmina intensywnie si¢ rozwinela'e.

Przynalezno$¢ do okreslonej gminy i powiatu stanowi jeden z gtéw-
nych wyznacznikéw sytuacji finansowej badanych placéwek i moze
wplywac na jej funkcjonowanie oraz przygotowanie do zaspokajania spe-
cjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw. Wydatki na oSwiat¢ i wycho-

' Powiat bydgoski, oficjalny portal — gminy powiatu, http:/powiat.bydgoski.pl/contents/
content/103/35 [dostep: kwiecien 2016].

12 Powiat bydgoski, oficjalny portal — gminy powiatu, http:/powiat.bydgoski.pl/contents/
content/103/36 [dostep: kwiecien 2016].

3 Program ochrony srodowiska..., dz. cyt.

4 Powiat bydgoski, oficjalny portal — gminy powiatu, http:/powiat.bydgoski.pl/contents/
content/103/38 [dostep: kwiecien 2016].

> Powiat bydgoski, oficjalny portal — gminy powiatu, http:/powiat.bydgoski.pl/contents/
content/103/39 [dost¢p: kwiecien 2016].

1o Program ochrony srodowiska..., dz. cyt.
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wanie w roku 2015 stanowily 25,6% wydatkéw budzetu powiatu, nato-
miast w roku 2016 odnotowano ich spadek do 24,5%. Na terenie powiatu
bydgoskiego zlokalizowane sq 34 szkoly podstawowe, w tym jedna spe-
cjalna, z czego trzy szkoly podstawowe to szkoty miejsko-wiejskie zloka-
lizowane w Solcu Kujawskim (2) i w Koronowie (1). Ogélna liczba pod-
stawowych szko6t wiejskich w powiecie bydgoskim to 31. Od roku 2004
zlikwidowano pie¢ szkét podstawowych, z ktérych az trzy znajdowaty
sic w gminie Koronowo. Warto réwniez nadmieni¢, ze w ciggu ostat-
nich kliku lat zamknicto dwie szkoty podstawowe zlokalizowane w ¥.3-
sku Wielkim i Stronnie. Problemem calego powiatu jest trwajacy niz de-
mograficzny. f.acznie w szkolach tych uczy si¢ 7836 uczniéw. Na jeden
oddziat w roku 2015 przypadato Srednio 20 uczniéw. W roku 2016 od-
notowano nieznaczny spadek — 19 uczniéw na oddziat’. Liczba uczniéw
w ogo6lnodostepnych szkotach wiejskich w wojewo6dztwie kujawsko-po-
morskim to 57939. Wsrdd nich w roku szkolnym 2015/2016 znajdowato si¢
4524 uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Liczba ta syste-
matycznie wzrasta, o czym $wiadczg dane za rok 2016/2017 i 2017/2018.
Szczegblowe zestawienie przedstawiono w tabeli ponize;j.

Tabela 5. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach pod-
stawowych woj. kujawsko-pomorskiego w roku szkolnym 2015/2016,

2016/2017 1 2017/2018
Liczba Liczba Liczba
Uczniowe ze specialnymi uczniéw | uczniéw | uczniéw
otrzebami edtI;kaJc 'nYmi w roku w roku w roku
p yjnym szkolnym | szkolnym | szkolnym
2015/2016 | 2016/2017 | 2017/2018
z niepelnosprawnosciami sprz¢zonymi 824 876 1056
niewidomi 9 9 9
stabowidzacy 261 280 337
niestyszacy 25 30 46
stabostyszacy 257 280 331
zZ mepehgospravanosaq intelektualng 1531 1590 2055
w stopniu lekkim
z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym 692 680 765

17 Urzad Statystyczny w Bydgoszczy, dane za rok 2015 i 2016, https://bydgoszcz.stat.gov.pl/
vademecum/vademecum_kujawskopomorskie/portrety powiatow/powiat_bydgoski.pdf [do-
step: kwiecien 2016, wrzesien 2017].
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cd. tabeli 5
niedostosowani spotecznie 24 23 48
zagrozeni niedostosowaniem spolecznym 93 116 182
zagrozeni uzaleznieniem 0 1 0
z zaburzeniami zachowania 21 8 7
przewlekle chorzy 22 4 5
z zaburzeniami psychicznymi 25 2 1
év Ilti;rfl)lein;%%ygwnoéciq ruchowa, 266 263 304
z autyzmem w tym z zespolem Aspergera 474 609 832
RAZEM: 4524 4771 5978

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie wykazu SIO stan na dzien 30 wrze$nia 2015, 2016
i 2017 roku's.

6.5. Dohor proby, organizacja i przebieg badan

Préba badana to ,obieckty poddane badaniu, ktére mozna przyporzadko-
wac okreslonej populacji”?. Zatozeniem autorki byto zbadanie przy pomo-
cy sondazu 31 ogdélnodostepnych szkét wiejskich z powiatu bydgoskiego.
Liczba szkét byta wyborem celowym, gdyz stanowi 100% ogélnodostepnych
szk6t wiejskich znajdujacych si¢c na wskazanym terenie. Zakladang proba
badana bylo 155 nauczycieli (po pi¢ciu z kazdej szkoly) oraz 31 dyrektoréw
tych szkét. W zwigzku z tym, ze w dwoch szkotach (w Strzelcach Gor-
nych i Wudzynie, obie potozone w gminie Dobrcz), pomimo kilku wizyt
i ponawianych présb dyrektorzy nie wyrazili zgody na przeprowadzenie
badan, koncowa liczba badanych szkét wyniosta 29 placowek. W badaniach
ankietowych wzi¢to udziat 145 nauczycieli zatrudnionych w 29 szkolach
wiejskich potozonych na terenie powiatu bydgoskiego (po pi¢ciu nauczy-
cieli z kazdej szkoly) oraz 29 dyrektoréw tych szkét. Badani nauczyciele
posiadali nast¢pujace stopnie awansu zawodowego: nauczyciel stazysta — 3,
nauczyciel kontraktowy — 17, nauczyciel mianowany — 34, nauczyciel dy-
plomowany — 91.

Wykaz szkét poddanych badaniu przedstawia tabela nr 6.

18 Dane SIO rok szkolny 2015/2016 — stan na dzien 30 wrze$nia 2015 roku; oraz rok szkolny
2016/2017 — stan na dziefi 30 wrze$nia 2016 roku, https://cie.men.gov.pl/index.php/dane_sta-
tystyczne/139.html [dost¢p: kwiecien 2016, wrzesien 2017].

19 T. Bauman, T. Pilch, Zasady bada#i pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Zak, War-
szawa 2010, s. 91.
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Tabela 6. Ogdélnodostepne szkoly wiejskie z powiatu bydgoskiego — grupa badana

Gmina Miejscowos¢ Typ placowki
Biate Blota Szkotla Podstawowa w Bialych Blotach publiczna
Biale Blota Szkola Podstawowa w Lochowie publiczna
Biale Blota Szkota Podstawowa w Cielu niepubliczna
Biale Blota Szkota Podstawowa w Przyickach publiczna
Dabrowa Szkota Podstawowa .
Chelmifiska | w Dabrowie Chelmifiskiej publiczna
gﬁglrglvivr’?ska Szkota Podstawowa w Ostromecku publiczna
gﬁl;lrr%vivf?ska Szkota Podstawowa w Czarzu publiczna
Dabrowa Szkota Podstawowa w Waldowie .
Chelmifska | Krolewskim — szkola filialna publiczna
Dobrcz Szkota Podstawowa w Dobrczu publiczna
Dobrcz Szkota Podstawowa w BorOdwnie publiczna
Dobrcz Szkota Podstawowa w Kotomierzu publiczna
Dobrcz Szkota Podstawowa w Kozielcu publiczna
Koronowo Szkota Podstawowa we Wtelnie publiczna
Koronowo Szkota Podstawowa w Witoldowie publiczna
Koronowo Szkota Podstawowa w Makowarsku publiczna
Koronowo Szkota Podstawowa w Buszkowie publiczna
Koronowo Szkota Podstawowa w Sitowcu publiczna
KOronowo Szlfola qustawowa w Wierzchucinie publiczna

Krélewskim
yV?Z‘;aWielka Szkota Podstawowa w Nowej Wsi Wielkiej publiczna
\ltlv?‘e/\;aWielka Szkota Podstawowa w Brzozie publiczna
Osielsko Szkota Podstawowa w Osielsku publiczna
Osielsko Szkota Podstawowa w Niemczu publiczna
Osielsko Szkota Podstawowa w Maksymilianowie publiczna
Sicienko Szkota Podstawowa w Sicienku publiczna
Sicienko Szkota Podstawowa w Samsiecznie publiczna
Sicienko Szkota Podstawowa w Kruszynie publiczna
Sicienko Szkota Podstawowa w Strzelewie publiczna
Sicienko Szkota Podstawowa w Trzemig¢towie publiczna

Zrédlo: opracowanie wlasne
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Kryteria doboru stanowity:

— obszar terytorialny powiatu bydgoskiego obejmujacy tereny wiejskie,

— dostepnos¢ placowki — wyrazenie zgody na przeprowadzenie badan,

— w przypadku nauczycieli — prowadzenie zaje¢ z uczniami z orzeczo-

ng potrzebg ksztalcenia specjalnego.

Badania zostaly przeprowadzone w roku szkolnym 2015/2016 w ramach
prac nad rozprawag doktorskg?’. Badania wtasciwe zostaty poprzedzone ba-
daniem pilotazowym przeprowadzonym w jednej ze szkoél wiejskich po-
wiatu bydgoskiego. Jego celem byta weryfikacja skonstruowanych narzedzi
badawczych. Przeprowadzone badanie pilotazowe pozwolito na doprecyzo-
wanie niektérych pytan oraz ukazato potrzeb¢ skonstruowania pytan do-
datkowych. Nastepnie przystgpiono do badan wtasciwych.

20 'W niniejszej publikacji wykorzystano cz¢s$¢ probleméw z rozbudowana i zaktualizowana
€z¢Scig teoretyczng.



ROZDZIAL 7

Przygotowanie szkoty wiejskiej
do edukacji inkluzyjnej

na przykiadzie szkot

powiatu bydgoskiego

W niniejszej cz¢sci pracy zostanie przedstawiona analiza wynikoéw iloScio-
wych oraz wnioski z niej wynikajgce. Celem teoretyczno-poznawczym prze-
prowadzonych badan bylo rozpoznanie i opisanie zakresu przygotowania
szkoty wiejskiej do edukacji inkluzyjnej. W rozdziale tym zaprezentowano
przygotowanie szkoty w obszarach wyznaczonych przez poszczegdlne pro-
blemy szczegélowe. Byl to obszar infrastruktury, kwalifikacji nauczycie-
li, wsparcia nauczycieli, rodziny oraz ucznia. W kolejnych podrozdziatach
przedstawiono wyniki badat b¢dgcych odpowiedzig na sformulowane pro-
blemy szczegdiowe.

W procesie wyjasniania zebranego materiatu badawczego zostaty wyko-
rzystane nast¢pujace teorie/ koncepcje:

1. Biopsychospoteczna koncepcja niepetnosprawnosci.

2. Koncepcja wsparcia spotecznego Stanistawa Kawuli.

3. Teoria kapitatu spotecznego i ludzkiego Jamesa Colemana.

4. Bioekologiczna Teoria Systeméw Urie Bronfenbrennera.

Biopsychospoleczna koncepcja niepelnosprawnosci zostata szerzej
omoéwiona w rozdziale pierwszym niniejszej pracy. Omoéwienie koncepcji
wsparcia spolecznego Stanistawa Kawuli zaprezentowano w rozdziale
trzecim. Kolejng koncepcjg wykorzystang w niniejszej pracy do deskrypcji
i eksplikacji danych jest teoria kapitalu spolecznego i kapitatu ludz-
kiego Jamesa Colemana. Koncepcja ta zostata opisana szerzej w rozdzia-
le piatym i postuzy do identyfikacji kapitatu ludzkiego w postaci wiedzy
i kwalifikacji nauczycieli do pracy z uczniem z orzeczong potrzebg ksztat-
cenia specjalnego, oraz do kreowania kapitatu ludzkiego uczniéw poprzez
zorganizowany system oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych. Eduka-
cja dzieci niepelnosprawnych w szkole wiejskiej przyczynia si¢ bowiem do
budowania kapitatu ludzkiego tych uczniéw, czyli kompetencji, ktére po-
zwolg im odnies¢ sukces w dorostym zyciu. Szkota wiejska jest przy tym ele-
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mentem struktur dziatania szerszego uktadu poprzez budowanie kapitatu
spolecznego.

Inna koncepcja naukowaq przydatna w pracy jest bioekologiczna teo-
ria systeméw Urie Bronfenbrennera, ktéra zostata szerzej oméwiona
w rozdziale pigtym. Teoria ta bedzie pomocna w opracowaniu rozwigzan
praktycznych, bedacych implikacjami dla praktyki edukacji inkluzyjnej
w szkotach wiejskich.

Wskazane powyzej teorie sluzg porzadkowaniu procesu mysSlowego, ze-
branego materiatu badawczego, wyznaczeniu kierunku pracy, a takze lep-
szemu wyjasnieniu podje¢tych probleméw badawczych.

7.1. Przygotowanie szkoly wiejskiej w obszarze infrastruktury

Jednym z warunkéw dobrego funkcjonowania ucznia ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi w szkole jest zapewnienie mu swobodnego doste-
pu do wszystkich przeznaczonych dla uczniéw pomieszczen, bowiem prze-
strzeth ma zawsze duzy wplyw na dziatanie czlowieka. Aby méc skutecznie
wilaczac si¢ w zycie szkotly i integrowac si¢ z grupa réwiesnicza, niezbedne
jest przebywanie we wspolnej przestrzeni szkoly i klasy. Odpowiedni spo-
sOb zagospodarowania tej strefy jest istotny dla komfortu wspélnego prze-
bywania i komunikowania si¢, szczegdlnie gdy w tej przestrzeni przebywaja
osoby niepelnosprawne. Dlatego jednym z elementéw, Swiadczacych o przy-
gotowaniu szkoly do edukacji inkluzyjnej, jest dostosowanie infrastruktury
obiektu do potrzeb uczniéw niepelnosprawnych. W celu okreslenia poziomu
przygotowania szkoly w tym obszarze, zapytano nauczycieli i dyrektoréw
o ich opinie na temat dostosowania przestrzeni szkoly i infrastruktury do
potrzeb uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wyniki zostaty
zaprezentowane na wykresie nr 1.

5%

14%

42% mTak

Raczej tak
M Raczej nie
B Nie

39%

Wykres 1. Dostosowanie przestrzeni szkoly do potrzeb uczniéw niepeinospraw-
nych w opiniach nauczycieli (N=145)

Zrodlo: opracowanie wiasne na podstawie przeprowadzonych badan
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Jak pokazuja dane, zdecydowana wickszos¢ informatoréw wyraza opi-
ni¢, ze szkota, w ktérej pracuja, jest dobrze przygotowana w zakresie do-
stepnosci dla uczniéw z niepelnosprawnoscia. Jedynie co pigty badany jest
odmiennego zdania.

Dodatkowe oznaczenia 6

Porecze ‘ 7 7 8

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Wykres 2. Wyposazenie szkoly w elementy infrastruktury dostosowane do oséb
niepelnosprawnych w opinii dyrektorow!

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badan

Z uwagi na zréznicowanie ekonomiczne gmin infrastruktura poszcze-
gblnych szkoét jest niejednorodna. Szkoty zlokalizowane w duzych wsiach,
bedacych siedzibami gmin bezposSrednio sgsiadujacych z Bydgoszczg, kt6-
ra stanowi stolice wojewddztwa kujawsko-pomorskiego i siedzibe Staro-
stwa Powiatowego, tj. Biale Blota, Lochowo i Osielsko, dysponuja nowocze-
sng baza lokalowg. Mieszczg si¢ w duzych, nowych, dobrze wyposazonych
budynkach, posiadaja liczne, bogate w pomoce dydaktyczne pracownie
przedmiotowe, komputerowe, gabinety specjalistow, biblioteki, boiska, no-
woczesne sale gimnastyczne, Swietlice i stoléwki. W znacznie trudniejszej
sytuacji znajduja si¢ szkoly potozone we wsiach o typowo rolniczym cha-
rakterze. Mieszczg si¢ one w matych, ciasnych, starych budynkach, w kt6-
rych nie ma mozliwos$ci modernizacji. Cz¢sto sa to budynki pietrowe z wa-
skimi korytarzami i stromymi schodami. Niektére z nich nie posiadaja
sal gimnastycznych, a pracownie przedmiotowe sg skromnie wyposazone.
Szkoty te znajdujaq si¢ w znacznej odleglosci od siedziby gminy i osrodka

! Liczba badanych dyrektoréw stanowita 29, jednak kazdy badany mogt wskazac wigcej niz
jedna odpowiedz, dlatego dane umieszczone na wykresie oznaczaja liczbe wskazan, podobnie
jak w przypadku pozostatych wykresow stupkowych zamieszczonych w dalszej czesci pracy.
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wielkomiejskiego — Bydgoszczy. Z uwagi na rolniczy charakter otoczenia
(w niektérych przypadkach sa to tereny bylych PGR-6w) posiadaja uboga
infrastrukture.

Z uzyskanych danych wynika, ze w wiekszosci szkot przestrzen jest do-
stosowana do uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Widocz-
ne réznice mozna jednak zaobserwowacé w wyposazeniu szk6t w poszcze-
gblne elementy infrastruktury. Analiza otrzymanych wynikéw pokazata,
ze w wigkszosci szk6t najczesciej do potrzeb uczniéw niepetnosprawnych
dostosowane sg toalety. Blisko potowa szkdt posiada podjazdy, ale tylko
co czwarta szkota wyposazona jest w porecze, a co pigta — w dodatkowe
oznaczenia. Najrzadziej wystepujacym elementem infrastruktury przysto-
sowanym do os6b niepetnosprawnych w badanych szkotach byly windy.
Z uwagi na to, ze konstrukcja niektérych budynkoéw szkolnych (szczegélnie
tych starych) nie jest dostosowana do powazniejszych modyfikacji architek-
tonicznych, umieszczenie tych elementéw infrastruktury moze okazac si¢
niemozliwe. Jednak w przypadku wyposazenia szkoty w porecze czy dodat-
kowe oznaczenia nie ma potrzeby ingerencji w konstrukcj¢ budynku. Sa to
tez elementy najmniej obcigzajace finansowo, totez dziwi fakt, ze tylko
1/5 badanych szkét jest w nie wyposazona. Niedostosowanie infrastruktury
szkoty do potrzeb uczniéw niepelnosprawnych stanowi decydujacg bariere
architektoniczng. Zgodnie z zatozeniami biopsychospotecznej koncepcji nie-
pelnosprawnosci cztowiek jest istotg ztozong i z fizycznego punktu widze-
nia stanowi organizm o $ciSle okre$lonej strukturze i harmonijnym funk-
cjonowaniu, jest réwniez istotg spoteczng, co oznacza, ze zyje w okreslonym
srodowisku i wypelnia pewne role, zgodnie ze swoim wiekiem, plcig i pozy-
cja spoteczng. Ze spotecznego punktu widzenia niepelnosprawnos¢ nie jest
tylko wiasciwoscig osoby, lecz zespotem warunkéw srodowiska spoteczne-
go i fizycznego (bariery spoteczne, ekonomiczne, prawne, architektoniczne
i urbanistyczne), ktére powodujg trudnosci w codziennosci osoby niepetno-
sprawnej. Istniejace w szkotach bariery architektoniczne ograniczaja moz-
liwosci spotecznego funkcjonowania i sq niezgodne z zasadq normalizacji
zycia 0séb niepetnosprawnych.

Z analizy wynikéw badan mozna wnioskowad, ze przygotowanie ogol-
nodostepnej szkoly wiejskiej do edukacji inkluzyjnej w obszarze infrastruk-
tury nie jest wystarczajace i nie pozwala na skuteczne wigczanie uczniéw
niepelnosprawnych w Srodowisko szkolne. W zwigzku z tym zakres ten
uznano za waski.

Na niedostosowanie infrastruktury zwraca uwage Chrzanowska, ktéra
na podstawie badan szk6t ogélnodostepnych w wojewddztwie t6dzkim usta-
lita, ze w 23% obiektéw nie zadbano o likwidacje barier architektonicznych,
w zwigzku z czym uczniowie nie majq dostepu do wszystkich pomieszczen
szkolnych, a w 28% szkot dostep ten jest tylko czeSciowy. W dalszej kolej-
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nosci Chrzanowska wymienia problem dostosowania sprzetéw do potrzeb
uczniéw niepelnosprawnych. Istnieje on w 26% badanych placéwek ogdlno-
dostepnych?. Niedostosowanie przestrzeni szkoly do potrzeb uczniéw z orze-
czong potrzebg ksztalcenia specjalnego stawia szkoly w trudnej sytuacji.
Szkoty stoja przed wyborem: ,albo odméwi¢ mozliwosci i prawa wyboru,
albo pomimo $wiadomosci utrudnien ponies$¢ ryzyko i probowac pracowac
w niedoskonatej rzeczywistosci”?. Sytuacja ta staje sie jeszcze trudniejsza,
gdy dotyczy szkot wiejskich, bowiem brak w poblizu innej placéwki ograni-
cza wyboér uczniom niepetnosprawnym i ich rodzicom. Albo wybierajg nie
do konca przygotowang szkole ogélnodostepng blisko miejsca zamieszka-
nia, albo szukajgq innej, ale znacznie oddalonej od miejsca zamieszkania.
Decyzja, jaka podejmuja rodzice dziecka z niepetnosprawnoscia z obszaréw
wiejskich, wydaje sie oczywista.

7.2. Przygotowanie szkoty wiejskiej w obszarze kwalifikacji

nauczycieli z pedagogiki specjalnej
W dobie obecnych przemian spoteczno-politycznych wyraznie zaznacza-
ja si¢ zmiany w zakresie pojmowania zadan i roli nauczyciela w procesie
dydaktycznym, jak réwniez jego przygotowania merytorycznego do zawo-
du. Wspobltczesne orientacje w edukacji nauczycielskiej zwracaja szczeg6lng
uwage na zrodla nauczycielskich osiggnigé, ktére ulegaja ciggtym zmianom
i przeobrazeniom. W okresie, gdy pojecie dobrego nauczania aczono z fa-
chowoscig, wyznacznikiem nauczycielskich kwalifikacji byta wiedza, ktoérag
przekazywano i wykorzystywano w praktyce. W obecnych czasach takie po-
dejScie juz nie wystarcza. Zdaniem Henryki Kwiatkowskiej dobry nauczyciel
nie zachowuje si¢ w wyuczony sposob, ale dostosowuje wtasne cele naucza-
nia oraz pragnienia do zespotu uczniowskiego, z ktérym pracuje, i do bez-
posrednich warunkéw pracy*. Postep techniczny oraz przemiany w zyciu
spotecznym zwigkszajq zakres oczekiwan wobec nauczycieli. W literaturze
wyszczeg6lnia sie nastepujgce umiejetnosci, ktérymi powinien wykazywac
si¢ wspolczesny nauczyciel:

1. umiejetnos¢ diagnozowania potrzeb i oczekiwan uczniéw,
umiejetnos¢ planowania pracy,
umiejetnos¢ wiasciwej organizacji procesu uczenia sig,
umiejetnos¢ ewaluacji pracy i samooceny oraz autorefleksji,
wlaczanie umiejetnosci kluczowych w proces edukacji’.

Mok W N

2 1. Chrzanowska, Problemy edukacji dzieci..., dz. cyt.
> Tamze, s. 34.
+ H. Kwiatkowska, Nowa orientacja w ksztalceniu nauczycieli, PWN, Warszawa 1988.

> J. Szempruch, Nauczyciel w warunkach..., dz. cyt.
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Zdaniem C. Banacha ,zaw6d nauczycielski nalezy do tej grupy zawo-
déw, w ktérych niezbedne jest nieustanne podnoszenie wiedzy ogdlnej
i kwalifikacji oraz $wiadome kierowanie swoim rozwojem zawodowym’.
W doskonaleniu nauczycieli kluczowa role odgrywa podnoszenie kwalifi-
kacji zawodowych, w tym wiedzy kierunkowej, wzbogacanie umiejetnosci
pedagogicznych i samoksztalcenie. W ujeciu Okonia kwalifikacje zawodowe
to ,zakres i jakoS¢ przygotowania niezbednego do wykonywanego zawo-
du”’. Na to pojecie sktadaja si¢ nastepujace elementy: poziom wyksztatce-
nia, wiedza zawodowa, umiejetnosci zawodowe, a zwlaszcza umiejetnosc
organizowania i usprawniania pracy. Stefan M. Kwiatkowski kwalifikacja-
mi nazywa ,,uklad umiejetnosci, wiadomosci i cech psychofizycznych, nie-
zbe¢dnych do wykonywania zestawu zadan okreslonego w opisie zawodu"?
i dzieli je na cztery rodzaje: ponadzawodowe, ogbélnozawodowe, podstawowe
dla zawodu i specjalistyczne®. Dopelnienie wspodlczesnego rozumienia kwa-
lifikacji stanowi kategoria kompetencji zawodowych, ktdére stanowiag

struktur¢ poznawczg ztozong z okreSlonych zdolnosci, zasilang wiedza i do-
Swiadczeniem, zbudowang na zespole przekonan, za pomocg ktérych mozna
inicjowac¢ oraz realizowa¢ zadania zawodowe zgodnie z przyjetymi standar-
dami'®.

W ujeciu Okonia kompetencja w pedagogice traktowana jest jako

zdolnos$¢ do osobistej samorealizacji; kompetencja jest podstawowym warun-
kiem wychowania; jako zdolnos¢ do okreslonych obszaréw zadan; kompetencja
jest uwazana za rezultat procesu uczenia si¢'l.

W zakresie kompetencji nauczycielskich istnieje wiele klasyfikacji,
w ktérych autorzy odwotuja si¢ do istoty zawodu, jego specyfiki oraz zadan
i funkcji petnionych przez nauczyciela. Stanistaw Dylak wyroéznia trzy gru-
py kompetencji zawodowych nauczyciela:
— kompetencje bazowe, pozwalajace nauczycielowi na porozumienie
sie z dzie¢mi i wspélpracownikami;

¢ (Cz.Banach, dz. cyt., s. 140.
7 W. Okon, dz. cyt., s. 211.

8 S.M. Kwiatkowski, Z. Sepkowska (red.), Budowa standardow kwalifikacji zawodowych w Pol-
sce, VIBE, ITEE, Warszawa—Radom 2000, s. 9.

® S.M. Kwiatkowski, Problemy terminologiczne w procedurach standaryzacji kwalifikacji zawodo-
wych, [w:] tegoz (red.), Kwalifikacje zawodowe na wspdlczesnym rynku pracy, IBE, Warszawa 2005,
s. 9-10.

10 K. Symela, Teoretyczne podstawy modularyzacji tresci ksztalcenia zawodowego, , Pedagogika Pra-
cy” 1995, nr 26-27.

1 W. Okon, dz. cyt., s. 185.
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— kompetencje konieczne, bez ktérych nauczyciel nie mégtby pracowac
konstruktywnie; naleza do nich kompetencje interpretacyjne, auto-
kreacyjne oraz realizacyjne;

— kompetencje pozadane, ktére moga, lecz nie muszg znajdowac si¢
w profilu zawodowym danego nauczyciela; nalezg do nich zaintere-
sowania 1 umiej¢tnosci zwigzane ze sportem, sztuka itp.!2

Wedtug Roberta Kwasnicy mozna wyodr¢bni¢ dwie grupy kompeten-
cji. Pierwsza z nich stanowig kompetencje praktyczno-moralne, do ktérych
zaliczamy:

— kompetencje interpretacyjne,

— kompetencje moralne,

— kompetencje komunikacyjne.

Druga grup¢ stanowia kompetencje techniczne. W odréznieniu od
praktyczno-moralnych sg umiejetnosciami, od ktérych zalezy instrumen-
talnie rozumiana efektywnos$¢ dziatania, i ktére maja przedmiotowo okre-
Slony zakres zastosowan. Zawierajq si¢ w nich:

— kompetencje postulacyjne (normatywne),

— kompetencje metodyczne,

— kompetencje realizacyjne.

Zdaniem Kwasnicy nadrz¢dne w zawodzie nauczycielskim sg kompe-
tencje praktyczno-moralne, ktére odpowiadaja specyfice pracy nauczyciel-
skiej i przesadzajq o tym, czy i w jaki sposdb nauczyciel uzna za moralnie
dopuszczalne postugiwanie si¢ w swej pracy kompetencjami techniczny-
mi'®. W odniesieniu do grupy nauczycieli pracujacych z dzieckiem z niepet-
nosprawnoscig Bgbka wyréznia model kompetencji specyficznych i niespe-
cyficznych, niezbednych do realizacji edukacji inkluzyjnej. Pierwsze z nich
wyrazaja si¢ w wiedzy specjalnej, umiejetnosciach diagnostycznych i wy-
chowawczo-dydaktycznych. Zas drugie dotyczg umiejetnosci interperso-
nalnych i innowacyjnych potrzebnych kazdemu nauczycielowi bez wzgledu
na specjalizacj¢!*. Wiatrowski uwaza, ze ,nie ma kompetencji zawodowych
bez okreslonych zainteresowan, zdolnosci, okreslonej struktury czynnosci
i umiejetnosci oraz sprawnosci i odpowiedzialnoSci dzialaniowej”?>. To-
tez aktualne rozwazania na temat kwalifikacji pracownika (nauczyciela)

12 S. Dylak, Wizualizacja w ksztalceniu nauczycieli, UAM, Poznan 1995, s. 38-39.

13 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.),
dz. cyt., s. 302-303.

14 J. Babka, Stereotyp dziecka niepelnosprawnego a kompetencje nauczyciela realizujgcego edukacje in-
tegracyjng, [w:] E. Koziol, E. Kobylecka (red.), W poszukiwaniu wyznacznikdw kompetencji nauczy-
ciela XX1 wieku, UZ, Zielona Go6ra 2002.

15 Z. Wiatrowski, Droga do wspdiczesnego rozumienia i uznania kwalifikacji i kompetencji zawodo-
wych, [w:] S.M. Kwiatkowski (red.), dz. cyt., s. 35.
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poszerza si¢ o pojecie kompetencji zawodowych, co czasem rodzi pewne
kontrowersje. Dlatego zdaniem Wiatrowskiego uzasadnione wydaje si¢
okreSlenie , kwalifikacje i kompetencje zawodowe”, przy czym kwalifika-
cje traktuje sie jako swoisty punkt wyjscia w dazeniu i w dochodzeniu do
kompetencji zawodowych. Z kolei , kwalifikacje i kompetencje zawodowe
wyznaczaja stany dopelniajace si¢, ktére umozliwiaja dochodzenie do mi-
strzostwa zawodowego”’!°,

Kwalifikacje nauczycieli to zgromadzony w szkole kapital ludzki, kt6-
ry zgodnie z teorig Colemana definiowany jest zazwyczaj jako ,,zas6b wie-
dzy i umiejetnosci, zdobytych w procesie ksztalcenia i praktyki zawodowej,
a takze zdrowia i energii witalnej”V. Alicja Sajkiewicz podkresla, ze kapitat
ludzki tworza ludzie trwale zwigzani z firma (w tym przypadku szkotq)
i jej misjg, charakteryzujacy si¢ umiejetnoscig wspoétpracy, kreatywnoscia
postaw i kwalifikacjami. Oni stanowig motor i serce firmy, i sg warunkiem
jej rozwoju'®. Kwalifikacje zawodowe nauczycieli, rozwazane jako kapitat
ludzki, mozna ujmowa¢ w wymiarze indywidualnym, jako rzeczywiste ce-
chy kazdego nauczyciela. Bez tego kapitalu nie da si¢ zbudowa¢ szkotly, po-
niewaz to wlasnie kapitat pozackonomiczny jest Zrédtem postepu i rozwoju
gospodarczego.

Zmiany wynikajgce z reformy oSwiaty znaczgaco wplynely na potrze-
be rozwoju zawodowego i samodoskonalenia si¢ nauczycieli. Zamkowska
podkresla, ze ,,aby nauczyciele i inni pracownicy szkoty efektywnie wdra-
zali ksztalcenie inkluzyjne, wymagany jest ich ciggly rozwdj zawodowy”?,
dlatego istotnym byto zbadanie deklaracji nauczycieli szk6t wiejskich, doty-
czacych ich kwalifikacji specjalistycznych w zakresie pedagogiki specjalnej,
niezbednych do pracy z uczniem z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalne-
go. Zobrazowanie wynikéw badan przedstawia wykres nr 3.

1o Tamze.

17 B. Kozuch (red.), Ksztaltowanie kapitalu ludzkiego firmy, UwB, Bialystok 2000, s. 56.

18 A. Sajkiewicz, Strategie zmian w zasobach ludzkich, [w:] tejze (red.), Zasoby ludzkie w firmie:
organizacja, kierowanie, ekonomika, Poltext, Warszawa 2000.

Y A. Zamkowska, Bariery i uwarunkowania edukacji wigczajgcej, [w:] Z. Gajdzica (red.), Uczeri
z niepelnosprawnosciq w szkole ogdinodostgpnej, Oficyna Wydawnicza Humanitas, Sosnowiec 2011,
s. 31.
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12%

" Posiada
kwalifikacje

H Nie posiada
kwalifikacji

B Brak danych

46% |

42%

Wykres 3. Kwalifikacje nauczycieli w zakresie pedagogiki specjalnej (N=127)2°

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badan

Z uzyskanych danych wynika, ze prawie potowa nauczycieli takie kwa-
lifikacje posiada, za$ ponad 40% ich nie posiada. Nieco nizszy, ale réwniez
optymistyczny wskaznik posiadania kwalifikacji z pedagogiki specjalnej
wsréd nauczycieli szkét ogélnodostepnych odnotowali w swoich bada-
niach Szumski i Firkowska-Mankiewicz, ktérzy zwracaja uwage na fakt,
ze 1/3 badanych nauczycieli klas ogélnodostepnych deklaruje posiadanie
specjalistycznego przygotowania do pracy z dzie¢mi o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych. Ta stosunkowo wysoka cze¢stotliwos¢ kwalifikacji z za-
kresu pedagogiki specjalnej, zdaniem autoréw, moze mie¢ ré6zne przyczyny,
wsréd ktérych wymieniajg che¢ podnoszenia kwalifikacji przez nauczycie-
li w zwigzku z pracq z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
W ocenie Szumskiego i Firkowskiej-Mankiewicz, szkota powszechna coraz
bardziej potrzebuje takich specjalistéw i jest ich juz stosunkowo duzo?.

Kwalifikacje i wiedze¢ z pedagogiki specjalnej nauczyciele zdobywali
najczesciej podczas kursow kwalifikacyjnych z oligofrenopedagogiki oraz
studiéow podyplomowych z oligofrenopedagogiki, terapii pedagogicznej,
surdopedagogiki i tyflopedagogiki. Natomiast z badan przeprowadzonych
przez Gajdzice wynika, ze 53,2% nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej,
pracujacych w klasach integracyjnych, kwalifikacje z zakresu pedagogiki
specjalnej zdobyto w drodze ksztalcenia ustawicznego podczas studiéw po-
dyplomowych, za$ tylko 12,8% nauczycieli wymienione kwalifikacje uzy-
skato, koniczac kursy kwalifikacyjne z zakresu oligofrenopedagogiki oraz
wspomagania w pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Gajdzica stwierdza, ze pomimo iz taka droga zdobywania kwalifikacji z pe-
dagogiki specjalnej jest najszybsza i zarazem najskromniejsza obj¢tosciowo,

20127 nauczycieli wybralo jedng ze wskazanych opcji, pozostala cz¢$¢ nauczycieli nie wy-
brata zadnej opcji, dlatego brak wskazania uznano jako brak danych.

2l G. Szumski, A. Firkowska-Mankiewicz, dz. cyt., s. 150-151.
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to ,,wbrew pozorom wcale nie musi ona oznacza¢ nizszych kompetencji”??,
pod warunkiem, ze sa one nadbudowq dobrych programéw studiéw ogdl-
nopedagogicznych.

Po uzyskaniu danych na temat kwalifikacji nauczycieli w zakresie pe-
dagogiki specjalnej kolejnym aspektem badan uczyniono opinie responden-
téw na temat poziomu ich wiedzy z pedagogiki specjalne;j.

W Zdecydowanie
dobrze

u Raczej dobrze

B Trudno
powiedzie¢

m Niezadowalajacy

B Zdecydowanie
niezadowalajacy

19%

55%

Wykres 4. Poziom wiedzy z pedagogiki specjalnej w opiniach nauczycieli (N=145)

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badan

Z otrzymanych danych wynika, ze zdecydowana wickszos¢ nauczycieli
ocenia swdj poziom wiedzy jako raczej dobry i zdecydowanie dobry, natomiast
co piaty nauczyciel wskazat odpowiedz trudno powiedzie¢. Co dziesiaty infor-
mator okreslit swdj poziom wiedzy z pedagogiki specjalnej jako niezadowa-
lajgcy, w tym jeden jako zdecydowanie niezadowalajgcy. Wyniki te sq zgodne
z badaniami przeprowadzonymi przez Zamkowska, z ktérych wynika, ze
wickszos$¢ nauczycieli klas ogélnodostepnych ocenia swéj poziom wiedzy
z pedagogiki specjalnej jako raczej dobry, a ok. 25% jako niewystarczajacy®.
Otrzymane wyniki stanowig potwierdzenie wcze$niejszych analiz, dotycza-
cych kwalifikacji nauczycieli z zakresu pedagogiki specjalnej. Odsetek ba-
danych, ktérzy posiadajaq kwalifikacje z pedagogiki specjalnej, jest zblizony
do grupy badanych, ktéra pozytywnie ocenia swoj stan wiedzy z zakresu
pedagogiki specjalnej. Na tej postawie mozna wysunac tezg, ze osoby, ktore
posiadaja kwalifikacje z pedagogiki specjalnej znacznie lepiej oceniajq swoja
wiedze z tego zakresu. W mojej ocenie zbieznos¢ ta nie jest przypadkowa,
pomimo ze udzielone odpowiedzi stanowig tylko deklaracje nauczycieli.

2 7. Gajdzica, Sytuacje trudne w opinii nauczycieli klas integracyjnych, Impuls, Krakéw 2011,
S. 46.

2 A. Zamkowska, Formy wsparcia ucznia..., dz. cyt., s. 69.
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Nie potwierdzajg tego badania przeprowadzone przez Gajdzicg, kto-
ry stwierdza, ze polowa badanych nauczycieli posiadajgcych kwalifikacje
z zakresu pedagogiki specjalnej deklaruje brak przygotowania do pracy
z uczniem o zaburzonym rozwoju. Nie umie okresli¢ swoich kompetencji
az 19%, 22% uwaza, ze jest przygotowana, natomiast tylko 4% badanych,
posiadajacych kwalifikacje z pedagogiki specjalnej, zadeklarowato dobre
przygotowanie do pracy z uczniem niepelnosprawnym?+. Podobne wnioski
sformutowata na podstawie wtasnych obserwacji Danuta Al-Khamisy, ktéra
stwierdza, ze ,rzeczywista wiedza nauczycieli nie jest rownoznaczna z ich
wiedza deklarowang”?.

Na podstawie analizy deklaracji badanych mozna wnioskowa¢, ze za-
kres przygotowania szkoty wiejskiej do edukacji inkluzyjnej w obszarze
kwalifikacji nauczycieli jest przecietny. Mimo wysokiego wskaznika po-
siadanych przez nauczycieli kwalifikacji z dziedziny pedagogiki specjalnej
i proporcjonalnej do tego wskaznika oceny wiedzy z tego zakresu w opi-
niach nauczycieli z uwagi na przyjete kryteria oceny poszczegélnych zakre-
sOw uznano go za przecictny.

7.3. Przygotowanie szkoty wiejskiej w obszarze wsparcia nauczycieli

Zgodnie z ujeciem Kawuli wsparcie spoleczne to rodzaj interakcji spofecz-
nej podejmowanej przez jedng lub dwie strony w sytuacji problemowej.
Interakcja ta polega na wymianie informacji emocjonalnej badZ instru-
mentalnej?*. W kontekScie niniejszych badann wsparcie spoleczne stanowi
wlasnie rodzaj interakcji miedzy wspieranym i wspierajacym, mi¢dzy na-
uczycielem i osobami w jego Srodowisku zawodowym, tj. w og6lnodostep-
nej szkole wiejskiej?’. Zasobami wsparcia dla nauczycieli moga by¢ pojedyn-
cze osobowe Zrodla wsparcia istniejgce wewnatrz i na zewnatrz placowki
szkolnej oraz instytucjonalne Zrédla wsparcia, ktérymi mogag by¢ przedsta-
wiciele placowek wspolpracujacych ze szkotami. Wedtug Banacha relacje,
w ktérych funkcjonujg nauczyciele, tworzg ptaszczyzny ogdlnie rozumianej

24 7. Gajdzica, Opinie nauczycieli szkdl ogdlnodostepnych na temat edukacji wigczajqcej uczniow
z lekkim uposledzeniem umyslowym w kontekscie toczqcej si¢ reformy ksztalcenia specjalnego, [w:] te-
goz (red.), Uczeri z niepelnosprawnoscig..., dz. cyt., s. 67.

»  D. Al-Khamisy, dz. cyt., s. 262.
26 S. Kawula, Czynniki i siec..., dz. cyt.

27 Wyniki badan prezentowane w niniejszym podrozdziale zostaly wykorzystane w opubli-
kowanym artykule B. Skotnicka, Wsparcie spoleczne nauczycieli edukacji inkluzyjnej, [w:] Z. Gaj-
dzica, M. Belza (red.), Inkluzja edukacyjna. Idee, teorie, koncepcje, modele edukacji wigczajgcej a wy-
brane aspekty praktyki edukacyjnej, US, Katowice 2016.
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kultury pedagogicznej. Na plaszczyZnie tej obok relacji z uczniami i ich ro-
dzicami istniejg inne potencjalne Zrédia wsparcia w uktadzie:
nauczyciel — rada pedagogiczna, rada spoteczna szkoty,
nauczyciel — dyrektor, nadzér pedagogiczny,
nauczyciel — instytucje doskonalenia?®.

W kazdej z tych sytuacji nauczyciel moze by¢ zaréwno ,dawca”, jak
i, biorcg” wsparcia.

W celu ustalenia Zrédet wsparcia nauczycieli szkét wiejskich zapytano
ich, od kogo je otrzymuja.

inne N 46
od poradni psych-ped. | 41
od rodzicow dziecka [N 18
od innych nauczycieli [N 69
od dyrektora szkoty [[INNNENEGG 44
od psychologa 51
od pedagoga szkoinego [ 7 9

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Wykres 5. Zrodla wsparcia nauczycieli?®

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badan

Wykres 5 pokazuje, z jakiego wsparcia korzystaja badani nauczyciele.
Respondenci mogli wskaza¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Z analizy danych wynika, ze na pytanie o Zrédia wsparcia nauczy-
ciele najcze¢sciej odpowiadali, wskazujac pedagoga szkolnego (ponad po-
fowa badanych) oraz innych nauczycieli (niespetna potowa badanych).
Na wsparcie ze strony psychologa szkolnego mogto liczy¢ 51 nauczycie-
li, natomiast 1/3 respondentéw wskazata na osobe dyrektora. Najrzadziej
nauczyciele otrzymujg wsparcie ze strony rodzicow dziecka z orzeczonag
potrzebg ksztalcenia specjalnego. Natomiast jeden ze 145 badanych na-
uczycieli podal, ze nie potrzebuje zadnego wsparcia.

Odmienny uktad Zrédet wsparcia przedstawia w swoich badaniach
Anna Szczesna. Jej obszarem zainteresowan badawczych bylo wsparcie
spoleczne w rozwoju zawodowym nauczycieli. Z badan wynika, ze ,naj-

28 C. Banach, dz. cyt., s. 146.

2 Liczba badanych — 145, kazdy z badanych mégt wybra¢ wigcej niz jedng odpowiedz, dla-
tego dane umieszczone na wykresie oznaczajq liczb¢ wskazan, podobnie jak w przypadku
pozostatych wykreséw stupkowych zamieszczonych w dalszej czesci pracy.
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wiekszg liczbe dziatan wspierajacych otrzymuja nauczyciele od swoich
kolezanek i kolegéw z grona pedagogicznego”*°. Nast¢pnymi w kolejno-
Sci zrodtami wsparcia sa: dyrektor szkoty, pedagog szkolny, pracownicy
poradni psychologiczno-pedagogicznej. Na uwage zastuguje fakt, ze kole-
zanki i koledzy z grona pedagogicznego wydaja si¢ by¢ w obu przypadkach
tym ,zré6dlem wsparcia spolecznego nauczycieli, ktére wspiera nauczy-
ciela najwigksza liczbg rozmaitych dzialan”*'. Wskazywanie na innych
nauczycieli jako Zr6dlo wsparcia potwierdzajg réwniez badania przepro-
wadzone przez zesp6t badawczy: Ewy Putkiewicz, Barbary Murawskiej,
Romana Dolaty. Wyniki opracowane na podstawie ich badan, pokazuja,
ze inni nauczyciele stanowig podstawowe Zroédio wsparcia spotecznego
nauczycieli w sytuacjach trudnych®:. Szcz¢sna zwraca réwniez uwage na
szczegblng role dyrektoréw jako Zrédta wsparcia dla swoich pracowni-
kéw. Podkresla jednak, ze istotne jest, aby organizowane przez nich formy
wsparcia i doskonalenia byly zgodne zaréwno z potrzebami placoéwki, jak
rOwniez z potrzebami jej uczestnikow. Autorka zaznacza, ze ,wazne jest
réwniez — je$li nie najwazniejsze — aby nie byli postrzegani dyrektorzy
jako osoby utrudniajace dziatania wychowawcze”*. Mozna zaryzykowac
tezg, ze usytuowanie dyrektora na dalszym planie wsréd wymienionych
Zrédet wsparcia moze by¢ spowodowane tym, ze jest on zwierzchnikiem,
ktéry motywuje do doskonalenia zawodowego przez kontrole i ocenia-
nie. Moze to stanowi¢ pewna bariere w poszukiwaniu wsparcia i dlate-
go czesS¢ nauczycieli woli skorzysta¢ ze wsparcia plynacego ze strony pe-
dagoga szkolnego czy innych nauczycieli, a w dalszej kolejnosSci dopiero
z pomocy dyrektora.

Zaskakujgca jest natomiast odpowiedZ o braku potrzeby uzyskania
wsparcia. Odnotowali to réwniez w swoich badaniach Karol Bidzinski,
Alicja Giermakowska, Anna Ozga, Mirostaw Rutkowski. Uzyskany przez
nich wynik dotyczy stosunkowo duzej grupy badanych nauczycieli, ktéra
zadeklarowala, ze ,nie odczuwa trudnosci w tak ztozonym procesie, jakim
jest wspieranie uczniéw w realizacji specjalnych potrzeb edukacyjnych”**

30 A. Szczesna, Wsparcie spoleczne w rozwoju zawodowym nauczycieli, UZ, Zielona Goéra 2010,
s. 147.

31 Tamze, s. 148.

32 B. Murawska, R. Dolata, Wsparcie rozwoju zawodowego w swietle wynikow badari ankietowych
i wywiadow, [w:] B. Murawska, E. Putkiewicz, R. Dolata (red.), Wsparcie rozwoju zawodowego
nauczycieli a potrzeba nauczycieli w tym zakresie, ISP, Warszawa 2005.

3 A. Szczesna, dz. cyt., s. 87.

3 K. Bidzinski, Subiektywna ocena wsparcia zawodowego a nasilenie sytuacji trudnych odczuwanych
przez nauczycieli podczas wykonywania zadari zwigzanych z realizacjq specjalnych potrzeb edukacyjnych
uczniow, ,, Niepelnosprawnos¢” 2004, nr 16, s. 123-124.
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i znacznie przewyzsza wartos¢ otrzymang przez autorke niniejszej pracy.
Zdaniem autoréw cytowanej monografii deklarowany brak trudnosci, a za-
razem zwigzany z tym brak potrzeby wsparcia moze by¢

wyrazem pedagogicznego optymizmu nauczycieli, wiary w osobiste i zawodo-
we kompetencje. Z drugiej za$ strony wynik ten moze Swiadczy¢ o waskich
zdolnosciach refleksyjnych, ale tez moze by¢ sygnatem ograniczenia przyzwo-
lenia dawanego sobie do odczuwania trudnosci w wykonywaniu zadan zawo-

dowych*.

Na podstawie uzyskanych danych, zgodnie z koncepcja wsparcia spo-
fecznego Kawuli, otrzymywane przez nauczycieli wsparcie umiejscowic
mozna w nastepujacych uktadach ludzkiego zycia:

Cztowiek — cztowiek (inni nauczyciele, dyrektorzy szkot, psycholog,
pedagog szkolny),
Cztowiek — grupa (rodzina, grono przyjaciél, rodzice dzieci niepet-

nosprawnych),
Czlowiek - instytucje (Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna,
GOPS),

Cztowiek — szersze uklady (literatura fachowa, internet).

Wymienione uktady spoteczne stanowia jednocze$nie , spiral¢ zyczli-

wosci”, ktéra moze poprawi¢ funkcjonowanie jednostki na kilka sposobéw:

moze przyczynic si¢c wprost do jak najszybszego usuni¢cia problemu,
moze uruchomi¢ wewnetrzne zasoby jednostki do radzenia sobie
w przyszlosci w podobnych sytuacjach,

moze powodowacl aktywne poszukiwanie okreslonej pomocy?*.

Kolejnym badanym aspektem byly oczekiwania nauczycieli w zakresie
udzielanego im wsparcia. Badanym osobom zadano pytanie: Jakiego wspar-
cia oczekuje Pan/Pani jako nauczyciel? Respondenci mogli wskazac¢ kilka
oczekiwan. Ponizszy wykres przedstawia odpowiedzi wedtug ich czestotli-
woSci wystepowania.

» K. Bidzinski, A. Giermakowska, A. Ozga, M. Rutkowski, Nauczyciele wojewddztwa swigtokrzy-
skiego wobec zadari zwigzanych z realizacjq specjalnych potrzeb edukacyjny uczniow, UJK, Kielce 2013,

s. 288.

% S. Kawula, Spirala Zyczliwosci: od wsparcia do samorozwoju, [w:] E. Kantowicz, Wsparcie spo-
leczne w roznych ukladach ludzkiego Zycia, WSP, Olsztyn 1997, s. 16.
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Wykres 6. Wsparcie oczekiwane przez nauczycieli (N=145)

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badan

Z uzyskanych odpowiedzi wynika, ze nauczyciele najczesciej oczekuja
wsparcia w postaci konsultacji ze specjalistami PPP, co piata osoba — wigk-
szej ilosci pomocy dydaktycznych. W dalszej kolejnosci respondenci wska-
zywali na r6zne formy doskonalenia i szkolenia w konstruowaniu IPET oraz
inne formy wsparcia, jak np. wymiana doswiadczen czy lekcje pokazowe.
Analiza wynikéw badan wskazuje natomiast, Zze najmniej oczekiwanym
przez nauczycieli wsparciem jest zatrudnienie nauczyciela wspomagajace-
go. Mozna zatem stwierdzi¢, ze wsrod dzialan wspierajacych oczekiwanych
przez nauczycieli dominujg dziatania z kategorii wsparcia spolecznego,
okreslanego przez Kawule jako wsparcie instrumentalne i informacyjne.

Kolejnym aspektem badan bylo okreslenie form wsparcia otrzymywa-
nego przez nauczycieli. Zdaniem Banacha dyrektorzy szk6t moga odgry-
wac znaczgcg rol¢ w doskonaleniu i wspieraniu nauczycieli. Do ich zadan
nalezy bowiem tworzenie warunkéw do pracy z zespolem nauczycielskim,
przyczynianie si¢ do ich rozwoju, motywowanie do doskonalenia®’. Poprzez
wspomniane dzialania moga sta¢ si¢ rowniez zZrédtem wsparcia dla swoich
pracownikow.

Aby zbadac t¢ kwesti¢, zapytano dyrektoréw szkot, jakie formy wsparcia
szkota oferuje nauczycielom. Kazdy z badanych dyrektoré6w mogt wskazaé
kilka takich form. Wykres 7 przedstawia odpowiedzi, wedlug cz¢stotliwosci
wystepowania poszczegélnych form wsparcia.

3 C. Banach, dz. cyt., s. 143.
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Wykres 7.  Wsparcie otrzymywane przez nauczycieli (N=29)

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badan

Z analizy uzyskanych odpowiedzi wynika, ze najczeSciej udzielang
przez szkole forma wsparcia jest dofinansowanie doskonalenia zawodowego
nauczycieli w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw. Kazdy
z dyrektoréw potwierdzit takg forme wsparcia. Drugie w kolejnosci jest or-
ganizowanie réznego rodzaju szkolen i warsztatéw dla nauczycieli, dziewigc
szk6t zapewnia nauczycielom konsultacje ze specjalistami, natomiast pi¢c
wskazan dotyczyto zakupu pomocy dydaktycznych i cztery — zakupu litera-
tury fachowej. Najrzadziej udzielang formq wsparcia jest zatrudnianie spe-
cjalistéw. Takg odpowiedz wskazato tylko dwdch dyrektoréw. Mozna zatem
stwierdzi¢, ze wsrod dziatan wspierajacych otrzymywanych przez nauczy-
cieli dominujg dziatania z kategorii wsparcia spotecznego okreslanego przez
Kawulg jako wsparcie instrumentalne i informacyjne.

Dalsza analiza pozwolita wskaza¢, czy wsparcie udzielane nauczycie-
lom pracujgcym z dzieckiem z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjalnego
jest zadowalajace.

9% 5%

15% B Zdecydowanie tak

B Raczej tak

B Trudno powiedzieé

1% Raczej nie
Zdecydowanie nie

30%

Wykres 8. Zadowolenie z otrzymywanego wsparcia w opinii nauczycieli (N=145)

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badan
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Otrzymane w wyniku badan dane wskazujg, ze respondenci zapytani
o to, czy szkola zapewnia im wystarczajace wsparcie w pracy z dzieckiem
z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego, najczesciej odpowiadali raczej
fak. Niestety tylko 9% badanych uwaza, ze wsparcie to jest catkowicie wy-
starczajace (zdecydowanie fak), jednak co trzecia osoba badana nie potrafi-
fa jednoznacznie odpowiedzie¢ na to pytanie. Istotne jest, ze ok 21% od-
powiedzi bylto przeczacych (raczej nie i zdecydowanie nie). Z uwagi na to, ze
30% badanych nie potrafi okresli¢, czy udzielane przez szkole wsparcie jest
wystarczajace, czy nie, mozna domniemywac, ze jednak nie spetnia ono ich
oczekiwan. W zwigzku z tym mozna przyjaé, ze ok. 50% badanych uwa-
za, ze wsparcie udzielane przez szkole jest wystarczajace, a kolejne 50%, ze
wsparcie jest niewystarczajace.

Sytuacja ta moze by¢ wynikiem rozbieznosci miedzy wsparciem otrzy-
mywanym przez nauczycieli a oczekiwanym. Zobrazowanie wspomnianych
roznic wedtug kolejnosci wskazan przedstawiono w ponizszej tabeli.

Tabela 7. Wsparcie otrzymywane a oczekiwane w opinii nauczycieli

Lp. Wsparcie oczekiwane Wsparcie otrzymywane
. - . Dofinansowanie doskonalenia
1 Konsultacje ze specjalistami
zawodowego
2 Zakup pomocy dydaktycznych Organizowanie szkolen

Dofinansowanie doskonalenia

3 Konsultacje ze specjalistami
zawodowego
Wymiana doswiadczen, lekcje
4 pokazowe Zakup pomocy dydaktycznych
5 Wicksza wspoélpraca z rodzicami Zakup literatury fachowej
6 Zatrudnienie nauczyciela Zatrudnienie specjalistow

wspomagajacego

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie wynikéw badan

Kawula podkresla, ze aby wsparcie spoteczne byto skuteczne, niezbed-
na jest spojnos¢ pomiedzy potrzebami biorcy a rodzajem udzielanego wspar-
cia’®. Mozna zatem postawi¢ tez¢, ze w badanych szkotach brakuje sp6jno-
Sci w interakcji pomiedzy oczekiwaniami nauczycieli w zakresie wsparcia
a wsparciem otrzymywanym. Sytuacja ta moze $wiadczy¢ o braku wtasci-
wej komunikacji pomiedzy uczestnikami owej interakcji.

Podobne wnioski wysunat na podstawie badann Bidzinski ze wspoéipra-
cownikami?®. Zespo6t skupit si¢ na analizowaniu opinii nauczycieli na te-

3 S. Kawula, Czynniki i sied wsparcia..., dz. cyt.
* K. Bidzinski, A. Giermakowska, A. Ozga, M. Rutkowski, dz. cyt.
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mat doswiadczanych sytuacji trudnych podczas wykonywania zadan zwig-
zanych z realizacja specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw oraz oceng
zapotrzebowania na wsparcie plynace od oséb z najblizszego zawodowego
otoczenia, dostepnoscig i efektywnoscig tego wsparcia. Z analizy ich badan
wynika, zZe respondenci jako najbardziej potrzebne, dost¢pne i efektywne
zrédta wsparcia wskazali wsparcie plynace od innych nauczycieli oraz dy-
rektora. Natomiast pomimo stosunkowo wysokiego zapotrzebowania na
wsparcie od szkolnych specjalistéw, nauczyciele sygnalizowali ograniczo-
na dostepnos¢ i niewielka efektywnos¢ uzyskiwanego wsparcia. Analizujac
otrzymane wyniki badan, autorzy zadajg wazne z perspektywy praktycznej
pytanie: dlaczego nasileniu wigkszosci odczuwanych trudnosci nie towa-
rzyszy zwickszone zapotrzebowanie na wsparcie ptynace od specjalistéw?
Czy jest to spowodowane brakiem wiary nauczycieli w efektywnos¢ tego
typu wsparcia, czy moze wynikajacym z codziennych doswiadczen przeko-
naniem o niedostepnosci tej formy pomocy*°?

Waznym zrédtem wsparcia dla nauczycieli powinni by¢ takze rodzice
dzieci niepelnosprawnych. To przeciez oni wiedzg o swoich dzieciach naj-
wiecej i moga podzieli¢ si¢ ta wiedzg, wiasnym doswiadczeniem i spostrze-
zeniami. Wspieranie nauczyciela w pracy z dzieckiem z orzeczong potrzeba
ksztalcenia specjalnego przez rodzicéw tegoz dziecka ma istotne znacze-
nie, poniewaz pomaga usprawni¢ proces jego integracji ze srodowiskiem
rowiesniczym w szkole oraz przezwyciezy¢ trudnosci w nauce zwigzane
z ograniczeniami wynikajacymi z niepelnosprawnosci. Regularny kontakt
z rodzicami sprzyja wymianie informacji na temat funkcjonowania ich
dziecka — ucznia. Wymiana ta stuzy tez nauczycielowi, ktéry ma informacje¢
zwrotng, wskazujacg efekty jego pracy i pozwalajaca wybrac kierunki dal-
szych dzialan, dlatego wspolipraca ta powinna byc¢ regularna i mie¢ charak-
ter dobrowolny, a nie wymuszony przez nauczyciela.

W zwiazku z tym, Ze najrzadziej wskazywanym przez nauczycieli 7r6-
diem wsparcia byli rodzice dziecka z orzeczong potrzeba ksztalcenia spe-
cjalnego, kolejnym aspektem, ktéry zostal poddany analizie, bylo zbadanie
zakresu tego wsparcia oraz jego form. Respondentom zadano nastepuja-
ce pytanie: Czy otrzymuje Pan/Pani wsparcie ze strony rodzicéw dziecka
z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjalnego? Na wykresie ponizej przed-
stawiono rozktad udzielonych odpowiedzi.

4 K. Bidzinski, dz. cyt., s. 123.
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Wykres 9.  Wsparcie nauczycieli ze strony rodzicéw dziecka z orzeczong potrzeba
ksztalcenia specjalnego (N=145)

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badan

Z otrzymanych odpowiedzi wynika, ze blisko potowa nauczycieli stwier-
dzita, ze wsparcie otrzymywane ze strony rodzicéw dziecka z orzeczong po-
trzebg ksztalcenia specjalnego jest cz¢sSciowe, natomiast co trzeci uwaza, ze
takie wsparcie jest im udzielane. Ponad 23% nauczycieli stwierdzito, ze nie
otrzymuje wsparcia ze strony rodzicéw.

Podobne wnioski sformutowala Magdalena Belza, kt6ra prowadzila ba-
dania komparatystyczne wsroéd nauczycieli angielskich, czeskich i polskich
pracujacych z uczniem niepetnosprawnym. W wyniku analizy badan au-
torka ustalila, ze 28% nauczycieli polskich i czeskich moze liczy¢ na pomoc
rodzicow dziecka niepetnosprawnego. Nieco wigcej wskazan pojawilo si¢
ze strony nauczycieli angielskich — 44%. Wspétpraca z rodzicami ocenia-
na jest r6znie. Na regularng pomoc moze liczy¢ 22% nauczycieli polskich,
33,1% czeskich i 44,7% angielskich. Wsparcia cz¢Sciowego doswiadcza
44,2% nauczycieli polskich, 33,6% czeskich oraz 22,1% angielskich. Warto
zwrdci¢ uwage na to, ze zaden z angielskich nauczycieli nie wskazal na brak
wspolpracy z rodzicami, natomiast pieciu Czechéw i dziewieciu Polakéw
wskazalo takg odpowiedZ, co w przypadku polskich nauczycieli stanowito
wynik najstabszy*.

W kolejnej czesci badan poproszono nauczycieli o wskazanie form
wsparcia udzielanego im przez rodzicow dziecka z orzeczona potrzebg
ksztalcenia specjalnego. Kazdy z badanych nauczycieli mégt wskaza¢ kilka
form wsparcia. Wykres ponizej przedstawia odpowiedzi wedtug czestotli-
wosci wystepowania poszczegélnych form wsparcia.

4 M. Belza, System edukacji 0sob umiarkowanie i znacznie oraz glgboko niepelnosprawnych intelek-
tualnie (na przykladzie rozwigzari w Anglii, Republice Czeskiej i Polsce), US, Katowice 2015, s. 178.
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Wykres 10. Formy wsparcia udzielanego przez rodzicéw dziecka z orzeczong po-
trzebg ksztalcenia specjalnego w opiniach nauczycieli (N=145)

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badan

Wsrod oséb, ktore odpowiedzialy, ze otrzymujq jakiekolwiek wsparcie
ze strony rodzicéw dziecka z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego,
najwiccej nauczycieli wskazato na forme¢ wymiany doswiadczen i spostrze-
zefni, a w dalszej kolejnosci na otrzymywanie informacji o stanie zdrowia
dziecka oraz systematyczne wykonywanie pracy w domu. Kolejng forma
wsparcia byl systematyczny kontakt z nauczycielem. Wsréd najrzadziej wy-
mienianych byly rozmowy na temat potrzeb dziecka.

Gajdzica podkresla, ze brak wspotpracy pomi¢dzy rodzicami i nauczy-
cielami moze by¢ wynikiem wielu czynnikéw, wsréd ktérych wymienia:
negatywne nastawienie rodzicéw do szkoty w ogdle, nieumiejetne poste-
powanie nauczycieli oraz ich brak zrozumienia dla trudnej sytuacji rodzin
wychowujacych dziecko niepetnosprawne, czynniki osobowe oraz niereal-
ne wzajemne oczekiwania*2.

Na podstawie analizy zaprezentowanych w tym podrozdziale deklaracji
badanych trudno jest okresli¢ jednoznacznie zakres przygotowania ogélno-
dostepnej szkoty wiejskiej do edukacji inkluzyjnej w obszarze wsparcia na-
uczycieli. Z jednej strony szkoty oferuja dosy¢ szeroki zakres form wsparcia,
z drugiej zas — zakres ten jest nieadekwatny do potrzeb nauczycieli, czyli jest
niewystarczajagcy. Mimo odnotowania szeregu dzialath wspierajacych na-
uczycieli, z powodu braku spdjnosci pomi¢dzy wsparciem otrzymywanym
przez nauczycieli a wsparciem oczekiwanym nie wybrano zadnej z opcji.
Warto zatem, aby dyrektorzy szkét prowadzili ewaluacj¢ dzialath wspieraja-
cych i na jej podstawie podejmowali dzialania, ktére pomoga nauczycielom
w ich codziennej pracy i odniosg zamierzony skutek. Udzielanie wsparcia

42 7. Gajdzica, Sytuacje trudne..., dz. cyt., s. 180-181.
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bez wczesniejszego rozpoznania potrzeb nauczycieli w tym zakresie staje sie
dzialaniem pozornym, ktére nie spelnia swojego zadania.

7.4. Przygotowanie szkoty wiejskiej w obszarze wsparcia rodziny

Rodzina i szkota stanowiag dwa podstawowe Srodowiska wychowawcze,
ktérych wplyw ma istotne znaczenie na zaspokajanie potrzeb biopsychopo-
fecznych jej cztonkéw. Wplyw ten jest korzystny wtedy, gdy oba Srodowiska
wspolpracuja ze sobg. Wspétpraca ta powinna mie¢ charakter dwukierun-
kowy i polega¢ na wzajemnym wspieraniu si¢, bowiem

elastyczna wspolpraca miedzy nimi w zaspokajaniu potrzeb rozwoju bio-psy-
cho-socjo-kulturalnego dziecka moze by¢ okreslana jako wspoéldziatanie, czyli
dziatanie uzgodnione wzajemnie i wspdlnie, realizowane w porozumieniu*

i nie pozostaje bez znaczenia dla zaspokajania potrzeb rozwojowych dziec-
ka, szczegdlnie niepetnosprawnego. Dane zawarte w literaturze przedmiotu
wskazuja na to, ze harmonijne wspoéldzialanie rodziny i szkoly w znacznym
stopniu wspomaga prawidlowy rozwoéj dziecka**. Wspdipraca ta jednak cze-
sto ma charakter okazjonalny lub polega na $wiadczeniu doraznych form
pomocy materialno-ustugowej przez rodzicéw na rzecz szkoty, lub na prze-
kazywaniu informacji o post¢pach ucznia przez nauczycieli. Maciarz zwra-
ca uwage na to, ze

spoteczne wsparcie ma szczegélne znaczenie w sytuacjach trudnego rodziciel-
stwa. [...] ktére moze stac si¢ szczeg6lnie trudne, gdy dziecko obcigzone jest
przewlekia chorobg, zespotem wad wrodzonych i niepetnosprawnoscig®.

Sytuacje te moga pojawiac¢ si¢ w réznych sferach zycia rodziny i stano-
wig one Zrédia potrzeb na dany rodzaj wsparcia**. W takich wtasnie oko-
licznosciach znajduja si¢ rodzice dziecka z orzeczona potrzeba ksztalcenia
specjalnego. Totez szkota powinna dotozy¢ wszelkich staran, aby wsparcie
udzielane rodzinie bylto skuteczne, adekwatne do potrzeb i przyczynialo si¢
do rozwigzania problemu i przezwyci¢zenia trudnosci. Istotne znaczenie
w udzielaniu wsparcia przez szkol¢ ma znajomos¢ Srodowiska rodzinne-
go dziecka, jego probleméw oraz potrzeb. Sytuacja ta nabiera szczeg6lnego

4 D. Smykowska, Wspdipraca szkoly z rodzing w zaspokajaniu potrzeb rozwojowych dzieci z lekkim
uposledzeniem umyslowym — dzialania stosowane i postulowane, Impuls, Krakow 2008, s. 18.

4 7Zob. G. Kozminski (red.), Efektywna wspdlpraca nauczycieli i rodzicow, ,, K&K”, Ztotéw—Pita
2002, s. 6; S. Rogala, Partnerstwo rodzicow i nauczycieli, PWN, Warszawa 1989, s. 23; M. Mendel
(red.), W poszukiwaniu partnerstwa rodziny, szkoly i gminy, Wydawnictwo Adam Marszalek, To-
run 2000, s. 47.

% A. Maciarz, Trudne dzieciristwo i rodzicielstwo, Zak, Warszawa 2009, s. 158-160.

4 Tamze.
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znaczenia w przypadku srodowiska wiejskiego, gdyz z uwagi na utrudnio-
ny dost¢p do instytucji udzielajacych pomocy rodzinie dziecka niepelno-
sprawnego funkcje t¢ powinna peini¢ szkota wiejska. Niezbedne staje si¢
zatem wyposazenie nauczycieli w umiejetnosci wspoéldzialania z rodzica-
mi, aktywizowania rodzicéw i zache¢cania ich do wspotpracy ze szkotg. Aby
taki model wspolpracy miat miejsce, konieczne jest — zdaniem Anny Flo-
rek — przygotowanie do niego nauczycieli i rodzicéw oraz znalezienie wspol-
nej plaszczyzny dla takiego wspdéldziatania, ktérego najwazniejszym celem
bedzie wspdlna troska o wychowanie dziecka i jego prawidlowy rozwdj*.
Dlatego kazda szkota powinna dazy¢ do tego, aby wypracowa¢ taki mo-
del wspotpracy z rodzicami, w ktérym byliby oni wspoéttwdrcami procesu
edukacji, wspieranymi przez nauczycieli, zgodnie z przyjetym przez nich
systemem wartosci. Zdaniem Doroty Smykowskiej ,,aby wysilki nauczycie-
li i rodzicéw zaowocowaly jak najpelniejszym rozwojem dzieci, niezb¢dne
jest uczestnictwo nauczycieli w procesie wychowania, a rodzicow w procesie
nauczania’™®, Z uwagi na to, ze wsparcie spoteczne nie tylko ucznia z orze-
czong potrzebg ksztalcenia specjalnego, ale réwniez jego rodziny stanowi
istotny element przygotowania szkoty do edukacji inkluzyjnej, zagadnienie
to uczyniono kolejnym aspektem badan. Badanym nauczycielom i dyrekto-
rom zadano pytanie, jakie formy pomocy/wsparcia szkola oferuje rodzicom
uczniéw z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego.

Inne (lekcje otwarte, udostepnianie literatury fachowej) 25

Finansowe || 3

Warsztaty dla rodzicow - 19

Rozmowy indywidualne i porady _ 51
Konsultacje z pedagogiem psychologiem i pracownikami PPP _ 77
Spotkania z nauczycielami i specjalistami _ 36
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Wykres 11. Formy pomocy/wsparcia oferowane przez szkole¢ rodzicom uczniéw
z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego wskazane przez nauczy-

cieli (N=145)

Zrédlo: opracowanie wilasne na podstawie przeprowadzonych badan

4 A. Florek, Warsztaty , Rodzice i nauczyciele-plaszczyzny wspolpracy dla rodzicow oraz nauczycieli
przedszkoli i szkdl podstawowych”, [w:] M. Mendel (red.), dz. cyt., s. 50.

4 D. Smykowska, dz. cyt., s. 35.
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Z analizy zebranych danych wynika, ze najcz¢Sciej wskazywang przez
nauczycieli formg pomocy dla rodzicow uczniéw z orzeczonag potrzeba
ksztalcenia specjalnego sq konsultacje z pedagogiem, psychologiem i pra-
cownikami PPP oraz rozmowy indywidualne i porady, zas najrzadziej wska-
zywano na wsparcie finansowe. Na uwage zastuguje fakt, ze tylko 51 wska-
zan nauczycieli to rozmowy indywidualne i porady. Ten rodzaj wsparcia wy-
daje si¢ by¢ najprostszg formg pomocy, do ktorej potrzebne jest tylko osobiste
zaangazowanie nauczyciela. Jest to jednak bardzo wazna forma pomocy,
gdyz kazdy kontakt indywidualny nauczyciela czy innego specjalisty z ro-
dzicem moze pozwoli¢ na wzajemne przekazanie waznych informacji na
temat dziecka, pogladéw o mozliwosciach i ograniczeniach rozwojowych
dziecka oraz jego potrzebach. Wspierajac w ten sposéb rodzicéw, nauczyciele
sami pozyskuja wsparcie informacyjne na temat danego ucznia.

Porady, konsultacje 17
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Wykres 12. Formy pomocy/wsparcia oferowane rodzicom uczniéw z orzeczong po-
trzeba ksztalcenia specjalnego wskazane przez dyrektoréw (N=29)

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badan

Natomiast w opiniach dyrektoréw szkoét najczesciej wskazywana for-
ma pomocy rodzicom uczniéw z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjalnego
sgq porady/konsultacje. Druga z kolei pod wzgledem czestoSci wymieniang
forma pomocy sa indywidualne spotkania ze specjalistami, trzecig za$ —
warsztaty i szkolenia dla rodzicow.

Z uwagi na uwarunkowania Srodowiskowe na wsi dostep do instytu-
¢ji swiadczacych pomoc rodzinie dziecka niepelnosprawnego jest znacznie
trudniejszy niz w przypadku Srodowiska miejskiego. Duze odleglosci od
oSrodkéw miejskich, w ktérych skupiona jest wickszos$¢ instytucji pomoco-
wych, utrudniony dojazd oraz cz¢sto niska Swiadomos¢ rodzicow dotyczaca
mozliwosci pozyskania wsparcia, a niekiedy bierno$¢ lub bezradnos¢ w tym



172 ROZDZIAL 7. Przygotowanie szkoty wiejskiej do edukacji inkluzyjnej...

zakresie wskazuja na potrzebe prowadzenia tego rodzaju dziatan przez szko-
Ie. Organizowanie spotkan i konsultacji ze specjalistami na terenie szko-
ty moze umozliwi¢ niektérym rodzicom kontakt ze specjalistami i ulatwic
uzyskanie porady badZ wskazéwek do dalszej pracy, a takze pomdc w roz-
wigzywaniu réznego rodzaju probleméw wychowawczych, wynikajacych
z niepelnosprawnosci dziecka. Dlatego kolejnym zagadnieniem poddanym
analizie bylo organizowanie przez szkote spotkan i konsultacji ze specjali-
stami, przeznaczonych dla rodzicéw dzieci z orzeczong potrzebg ksztalcenia
specjalnego. Badanym dyrektorom zadano pytanie, czy szkota organizuje
spotkania i konsultacje ze specjalistami dla rodzicéw dzieci z orzeczong po-
trzebg ksztalcenia specjalnego. Z otrzymanych danych wynika, ze dyrekto-
rzy w zdecydowanej wigkszosci (83%) potwierdzili, ze w szkole organizuje
si¢ takie spotkania.

Na podstawie analizy przeprowadzonych badan mozna wnioskowac,
ze zarbwno w opiniach nauczycieli, jak i dyrektoréw najczesciej Swiadczo-
ng forma wsparcia rodzinie jest wsparcie informacyjne, kolejng — wsparcie
instrumentalne, natomiast najrzadziej stosowang formg wsparcia rodziny
jest wsparcie rzeczowe i emocjonalne. Biorac pod uwage wszystkie badane
aspekty wsparcia, mozna wnioskowac, ze zakres przygotowania ogélnodo-
stepnej szkoly wiejskiej do edukacji inkluzyjnej w obszarze wsparcia rodziny
jest przecietny. Wazne jest, aby zacie$nia¢ wspoélprace rodziny ze szkota oraz
podejmowac¢ dziatania majgce na celu zblizenie obu Srodowisk w celu usta-
lenia optymalnych warunkéw do rozwoju i funkcjonowania dziecka niepet-
nosprawnego zaréwno w rodzinie, jak i w szkole. Pomocnym okazatoby si¢
diagnozowanie potrzeb rodzin wychowujacych dziecko niepeinosprawne
oraz budowanie dialogu z rodzing, opartego na zaufaniu i wsp6tpracy, a nie
na krytyce czy ocenianiu. Dlatego dziatania szkoty powinny by¢ nastawio-
ne na poszerzanie obszarow dziatan wspierajacych rodzing, ze szczegbélnym
uwzglednieniem wsparcia emocjonalnego.

1.5. Przygotowanie szkoty wiejskiej w obszarze wsparcia ucznia
z orzeczong potrzebg ksztatcenia specjalnego

Rozporzadzenie MEN w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wy-
chowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnej, niedostosowanej
spotecznie i zagrozonej niedostosowaniem spotecznym naktada na szkoty
ogoélnodostepne obowigzek przyjecia uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi oraz zapewnienia tej grupie uczniéw stosownego wsparcia®.
Zadaniem szkoly ogdlnodost¢pnej jest udzielanie uczniom niepelnospraw-

4 Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkéw organizowania
ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowa-
nych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym (Dz.U. poz. 1578).
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nym wsparcia w celu zaspokojenia ich specjalnych potrzeb edukacyjnych.
Wsparcie to moze przybierac rézne formy, poczgwszy od wyposazenia szkoty
w elementy infrastruktury utatwiajace poruszanie si¢ oraz funkcjonowanie
w szkole, przez dobrze przygotowanag kadre legitymujgca si¢ wysokimi kwa-
lifikacjami, ktéra zna potrzeby kazdego ucznia, potrafi zastosowac odpo-
wiednie metody, Srodki i pomoce dydaktyczne oraz indywidualizowac prace
z nim poprzez stworzenie mu odpowiednich warunkéw do maksymalne-
go T0ZWoju, na miar¢ jego mozliwosci, po wsparcie rzeczowe (materialne)
w postaci r6znego typu dofinansowania lub zakupu niezbednych przyboréw
czy sprzetu. Wsparcie ucznia z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego
nabiera szczegdlnego znaczenia na terenach wiejskich, gdzie utrudniony jest
dostep do specjalistycznych placéwek wspierajacych rozwdj dziecka. Znacz-
nie czesciej niz w przypadku srodowisk miejskich wystepuja tu zaniedbania
Srodowiskowe wynikajace z ubdstwa badZ niskiej swiadomosci rodzicow
dotyczacej zaspokajania potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dziecka oraz
niwelowania deficytow. Na wsi znacznie mniejsze sg tez szanse na rozwoj
zainteresowan czy indywidualnych uzdolnien realizowanych poza szkotq
z uwagi na brak lub znikoma liczbe¢ instytucji kultury. Czesto réwniez sy-
tuacja finansowa rodziny nie pozwala na korzystanie z dodatkowych zaje¢
organizowanych odplatnie, a koniecznos¢ dowozenia dzieci na zaj¢cia do-
datkowe stanowi réwniez istotna przeszkode. Dlatego wazne jest, by zaje-
cia odbywaly si¢ na terenie szkoly i byly organizowane tak, by uczniowie
mogli korzysta¢ z nich po zajeciach obowigzkowych. Zwickszy to szanse
na uczestnictwo w nich dzieci, ktérych rodzice nie sq w stanie zapewnic
im transportu. W tym przypadku dzieci bedg mogty korzysta¢ z transportu
organizowanego przez gming.

Szczegblnie wazne jest zatem wyréwnywanie szans edukacyjnych
uczniéw niepetnosprawnych na wsi i znaczacg rol¢ w tym procesie przypi-
suje si¢ szkole wiejskiej. Dzialania wspierajace organizowane przez szkole
na rzecz uczniéw z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego w znacznym
stopniu mogq przyczynic sie nie tylko do niwelowania deficytéw rozwojo-
wych wynikajacych z niepelnosprawnosci, ale réwniez do wyréwnywania
szans edukacyjnych uczniéw z terenéw wiejskich. W celu sprawdzenia form
wsparcia, zapytano nauczycieli, jakie wsparcie otrzymuje uczen z orzeczong
potrzebg ksztalcenia specjalnego w ich szkole.
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Wykres 13. Formy wsparcia ucznia z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjalnego
w szkole w opinii nauczycieli (N=145)

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badan

Z analizy zgromadzonych danych wynika, ze nauczyciele, zapytani
o wsparcie, jakie otrzymuje uczen z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjal-
nego, najczesciej wskazywali na zajecia rewalidacyjne i dydaktyczno-wy-
rownawcze. Nieco rzadziej wskazywano na pomoc psychologa, pedagoga
i logopedy oraz dostosowanie wymagan i tresci programowych. W dalszej
kolejnosci nauczyciele zwracali uwage na pomoc finansowa i rzeczowaq oraz
zajecia indywidualne i rozmowy. Natomiast najrzadziej wymieniang forma
wsparcia bylo dostosowanie przestrzeni szkoty (tylko pi¢¢ wskazan).

Zgromadzony w szkole kapital ludzki w postaci wiedzy i kompetencji
nauczycieli moze w znacznym stopniu wplywac na zakres wsparcia udzie-
lanego uczniom z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjalnego oraz przyczy-
nia¢ si¢ do rozwijania kapitatu ludzkiego tej grupy uczniéw. Wazng role
w tym procesie odgrywaja specjalisci zatrudnieni w szkole, tj. psycholog,
pedagog, logopeda. Ich obecnos¢ na co dzieh w szkole zwigksza dostepnos¢
wsparcia. Stuzg oni bowiem pomocg w chwili, gdy jest ona potrzebna. Sytu-
acja ta sprzyja tworzeniu kapitatu spolecznego, poniewaz zaréwno obecnos¢
specjalistéw, jak i pomoc przez nich udzielana daje poczucie bezpieczenstwa
nie tylko uczniom, ale réwniez rodzicom i nauczycielom.

Analizie poddano zatrudnianie przez szkoly specjalistéw niezbednych
do zabezpieczania potrzeb ucznidéw z orzeczong potrzeba ksztalcenia spe-
cjalnego oraz mogacych udzieli¢ stosownego wsparcia poprzez prowadzone
dziatania wynikajace z ich kompetencji zawodowych. Dyrektorom zadano
pytanie, jakich specjalistéw zatrudniajg w swoich szkotach.
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Wykres 14. Specjalisci zatrudnieni w szkole w opinii dyrektoré6w (N=29)

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badan

Z analizy uzyskanych danych wynika, ze najczesciej wskazywani spe-
cjalisci, ktérzy sg zatrudnieni w szkole, to pedagodzy oraz logopedzi i psy-
chologowie. Mniej niz polowa dyrektoréw zatrudnia w szkole oligofrenope-
dagogéw. W dalszej kolejnosci dyrektorzy wskazywali specjalistow terapii
pedagogicznej, socjoterapeutdw, specjalistéw z zakresu surdopedagogiki
i tyflopedagogiki. Najrzadziej za$ zatrudniani sq pedagodzy specjalni oraz
nauczyciele wspomagajacy (tylko jedna odpowiedz). Doda¢ nalezy, ze wska-
zani specjaliSci w wiekszosci szkét sg przyjmowani tylko na cze¢s¢ etatu lub
stanowig grup¢ nauczycieli, ktérzy legitymujq si¢ dodatkowymi kwalifika-
cjami i peinig jednoczes$nie dwie funkcje. Ponadto z opinii dyrektoréw uzy-
skanych podczas badan ankietowych wynika, ze brak specjalistéw w szko-
le stanowi znaczne utrudnienie w organizowaniu wsparcia dla uczniéw
z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego. Niestety ograniczone Srodki
finansowe budzetéw gmin nie pozwalajg na zwickszenie zaréwno zatrud-
nienia specjalistow, jak i wymiaru godzin dla tych juz zatrudnionych, co
w opinii dyrektoréw stanowi pewne utrudnienie w realizacji zaspokajania
specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw. Podobne wnioski sformutowata
na podstawie swoich badani Zamkowska, badajaca wsparcie ucznia z uposle-
dzeniem umystowym w stopniu lekkim w szkole ogélnodostepnej. Zdaniem
autorki , liczba specjalistéw zatrudnionych w szkotach jest niewielka i nie-
wystarczajgca w stosunku do potrzeb uczniéw>°.

Podstawowymi formami dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej
szkoty sg obok obowigzkowych i dodatkowych zaje¢ edukacyjnych takze za-

0 A. Zamkowska, Formy wsparcia ucznia..., dz. cyt., [w:] Z. Gajdzica (red.), Spoleczne i eduka-
cyjne..., dz. cyt., s. 65.
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jecia rewalidacyjne prowadzone dla uczniéw niepetnosprawnych oraz zaje-
cia pomocy psychologiczno-pedagogicznej’!, zatem obowigzkiem szkot jest
organizowanie takich form pomocy, by zapewni¢ uczniom o specjalnych
potrzebach edukacyjnych odpowiednie wsparcie, ktére zwigcksza mozliwo-
$ci danego ucznia oraz przyczynia si¢ do zwickszania jego zasobow. ,,[...] te
zasoby sa r6zne dla r6znych os6b i moga stanowi¢ wazna przewage dla dzie-
ci i mtodziezy w rozwoju ich kapitatu ludzkiego*?. Udziat w zajeciach po-
zalekcyjnych stanowi istotny element wsparcia dla uczniéw z orzeczona po-
trzebg ksztalcenia specjalnego, dlatego w toku dalszych badan postanowio-
no ustali¢, z jakich form pomocy psychologiczno-pedagogicznej korzystajg
uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych w badanych szkotach.
Rozktad odpowiedzi przedstawiono na wykresie ponize;j.

Inne (dogoterapia, atreterapia) 131
Zajecia socjoterapeutyczne 59
Gimnastyka korekcyjna [ININEGQQ 43
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Wykres 15. Formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla uczniéw o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych w opinii nauczycieli (N=145)

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie przeprowadzonych badan

Wedtug opinii nauczycieli uczniowie z orzeczong potrzeba ksztalcenia
specjalnego korzystajq z zaje¢ rewalidacyjnych oraz z innych form pomocy,
tj. dogoterapia czy arteterapia. Kolejng formg wskazang przez nauczycieli
byty zaje¢cia logopedyczne, a takze dydaktyczno-wyréwnawcze. Polowa re-
spondentéw wskazata na zajecia korekcyjno-kompensacyjne jako dostepng
form¢ pomocy. Najrzadziej wykorzystywang forma wymieniong przez na-
uczycieli byta gimnastyka korekcyjna.

Inng formg wsparcia sg zajecia pozalekcyjne organizowane przez szkoty
dla wszystkich uczniéw. Zajecia te pomagaja w rozwijaniu zainteresowan

>l Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku — Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2017 1. poz. 59 i 940).

2 J. Coleman, Foundations of social theory, The Belknap Press, Cambridge-London, s. 300,
za: P. Mikiewicz, Kapital spoleczny i edukacja, PWN, Warszawa 2014.
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oraz indywidualnych uzdolnien oraz wspomagajg rozwijanie wiasnych pa-
sji. ,Duza réznorodnos¢ zaje¢ pozalekcyjnych i nadobowigzkowych sprawia,
ze uczniowie zdobywaja pelniejsza wiedz¢ o otaczajacym Swiecie oraz reali-
zuja sie w czasie wolnym”*. Jest to wazne w przypadku dzieci ze srodowisk
wiejskich, w ktérych cz¢sto brak jest stymulacji Srodowiskowej oraz wa-
runkéw do realizowania wtasnych zainteresowan w domu. W toku badan
analizie poddano organizowanie przez szkoly zaje¢ pozalekcyjnych. Z ze-
branych informacji wynika, ze wszystkie badane szkoly organizujq takie
zajecia. Oferta jest zréznicowana od kilku do kilkunastu réznego typu za-
je¢. Gléwnie sg to kola przedmiotowe, zajecia sportowe (SKS, karate, tenis,
szachy, pitka nozna, boks), zajecia artystyczne (kola plastyczne, teatralne)
oraz muzyczne (zumba, zespoly tanca, choér) a takze ZHP. W zajeciach tych
uczestnicza wszyscy uczniowie, co dodatkowo sprzyja integracji réwiesni-
czej poprzez zabawe i sport. Uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych spra-
wia, ze uczniowie z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego oprocz reali-
zacji wlasnych pasji mogq takze odnosi¢ sukcesy, ktére buduja ich poczucie
wartosci. Z informacji uzyskanych od nauczycieli wynika, ze uczniowie ci
najczesciej wybieraja zaj¢cia sportowe, artystyczne i muzyczne. Organizo-
wanie zaje¢ pozaszkolnych, zdaniem Chrzanowskiej, wymaga jednak od
placéwki zaangazowania osobistego nauczycieli oraz pozyskania Srodkéw
finansowych przez dyrektoréw szkét, potrzebnych na ich realizacje>.

Analizujgc wszystkie badane aspekty wsparcia ucznia z orzeczong po-
trzebg ksztalcenia specjalnego, organizowanego i udzielanego przez szkoty,
mozna wnioskowad, ze zakres przygotowania ogélnodostepnej szkoty wiej-
skiej do edukacji inkluzyjnej, w opiniach badanych, w obszarze wsparcia
ucznia jest szeroki, czyli wystarczajacy. W tym obszarze badane szkoty wy-
kazaty si¢ zar6wno réznorodnoscig dziatan wspierajacych, jak i wysokim
odsetkiem zatrudnionych specjalistéw, ktérych pomoc bezposrednio przy-
czynia si¢ do zwigkszenia dzialath wspierajacych $wiadczonych na rzecz
uczniéw z orzeczong potrzeba ksztatcenia specjalnego. Badane szkoly przy-
gotowuja réwniez w ramach dziatan wspierajacych bogata oferte zaje¢ poza-
lekcyjnych, ktére pozwalaja na rozwijanie uzdolnieni uczniéw i odnoszenie
sukcesOw, co ma niebagatelne znaczenie w przypadku uczniéw z orzeczona
potrzebg ksztalcenia specjalnego.

> 1. Chrzanowska, Zaniedbane obszary edukacji..., dz. cyt., s. 157.

>+ Tamze.



ROZDZIAL 8

Propozycje rozwigzan praktycznych
— implikacje dla praktyki

edukacji inkluzyjnej

8.1. Od probleméw do rozwiazan - refleksje ogélne ze zrealizowanego
projektu badawczego

W dobie toczacych si¢ przemian gospodarczych i spotecznych, dotykaja-
cych r6znych dziedzin zycia, zmianie ulega réwniez szkola, ktéra ewoluuje
od szkoly zamknietej do szkoty wykorzystujacej w peini potencjat eduka-
cyjny, tkwiacy we wplywach szerszego $rodowiska. Boguslaw Sliwerski
wskazuje, ze

szkoly powinny by¢ centrami kultury i oswiaty wielopokoleniowej, otwartego
dostepu do Zrédet wiedzy dla oséb réznych generacji, a nie tylko dla dzieci
i mtodziezy objetych powszechnym obowigzkiem szkolnym'.

Szczegblnie wazne jest to w przypadku Srodowiska wiejskiego, gdzie
niezmiennie szkota stanowi jeden z najwazniejszych elementéw Srodowi-
ska spotecznego. W systemie wspélczesnych uwarunkowan Srodowisko-
wych szkola wiejska nadal pelni rol¢ gtéwnego osrodka kultury. Jest wigc
nie tylko miejscem nauki dla dzieci z okolicznych wsi, ale takze waznym
miejscem spotkan, wydarzen kulturalnych oraz bardzo cz¢sto centrum
rozwoju wsi. Umiejscowienie szkoty w spotecznym systemie rozwoju przy-
pisuje jej znaczacg rol¢ i wyznacza nowe kierunki dziatania zgodne z wy-
mogami wspdlczesnosci, ktére zmierzajg w stron¢ ksztalttowania kom-
petencji osobowosciowych, spotecznych i zawodowych, niezbednych do
funkcjonowania w dynamicznie zmieniajgcej si¢ rzeczywistos$ci. Dlatego
zdaniem Szempruch

warto uswiadomic sobie, ze istotne jest to wszystko, czego uczniowie doswiad-
czaja w szkole i co wywiera na nich wplyw, a zatem nie tylko wiadomosci

1 B. Sliwerski, Edukacja polska w kleszczach centralizmu i ignorancji politykéw, [w:] A. Gromkow-
ska-Melosik, M.J. Szymanski (red.), dz. cyt., s. 79.
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i umieje¢tnosci, lecz takze wzory postepowania, zalozenia dotyczace edukacji,
przyjmowane wartoS$ci oraz sposoby nauczania i uczenia si¢?.

Autorka zwraca réwniez uwage na to, ze w celu ksztaltowania szero-
kiej palety kompetencji niezbednych do funkcjonowania w przysziosci,
uczniowie powinni ksztalci¢ si¢ na rézne sposoby i w wielu obszarach®.
Szczegblnie wazne staje si¢ to, gdy mamy do czynienia z edukacjg uczniéw
z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego. W tym przypadku zadaniem
szkoly staje si¢ nie tylko dostarczanie wiedzy, ale rowniez ksztaltowanie
umiejetnosci spolecznych, niezbednych do pézniejszego funkcjonowania
w spoleczenstwie oraz pelnienia okreSlonych rél spotecznych. W osigganiu
tych celéw wazny jest odpowiedni klimat pracy szkoty, wspieranie rozwoju
zawodowego nauczycieli, ciggle poszukiwanie doskonalenia praktyki edu-
kacyjnej oraz ewaluacja pracy dydaktyczno-wychowawczej. Efektem dzia-
fan szkoty powinno by¢ uksztattowanie umiejetnosci i wiedzy wychowan-
kéw adekwatnie do ich mozliwosci oraz potrzeb codziennosci i przysztosci.

Nadziejg na poprawe funkcjonowania szkoty wiejskiej jest zgromadzo-
ny w niej kapitat ludzki ksztattujgcy kapital spoteczny poprzez sie¢ ini-
cjatyw oddolnych podejmowanych na rzecz poprawy sytuacji wszystkich
uczniéw, w tym niepelnosprawnych. Kapitat spoteczny, ludzki i struktu-
ralny, zdaniem Krystyny Marzec-Holki, wynika z poziomu uczestnictwa
spoleczenistwa, mieszkanicow srodowisk lokalnych w konstruowaniu rze-
czywistosci edukacyjnej szkoty*. W dziataniach tych punktem odniesienia
dla funkcjonowania makrosystemu i podstawg otwarcia si¢ na ré6znorod-
nos¢ i wychowanie ku wartoSciom stawiajagcym w centrum podmiotowos¢
cztowieka i jego prawo do funkcjonowania we wszystkich dziedzinach zy-
cia spotecznego jest mikrosystem, stanowigcy mikroswiat kultury lokal-
nej, specyficzny dla danego regionu, ktérego integralng cz¢scig jest szkota
wiejska. Winiarski zauwaza, ze istnieje Scista zalezno$¢ pomigdzy efek-
tywnoscig dydaktyczno-wychowawczg szkoly a stopniem zorganizowania
i zintegrowania spotecznosci lokalnej, gtéwnie ze wzgledu na realizacj¢
zadan edukacyjnych. Dlatego szkota powinna rozszerza¢ swojg dziatalnos¢
pozalekcyjna i pozaszkolna po to, aby by¢ nosicielem wartosci spoleczno-
-wychowawczych®.

2 J. Szempruch, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 240.
> Tamze.

4 K. Marzec-Holka, Kapital spoleczny jako predyktor konstruowania rzeczywistosci w srodowisku lo-
kalnym, [w:] tejze (red.), przy wspdlp. H. Guzy-Steinke, Kapital spoleczny a nierownosci — kumu-
lacja i redystrybucja, UKW, Bydgoszcz 2009, s. 96-97.

> M. Winiarski, Rodzina..., dz. cyt., s. 263.
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W obliczu wyzwan wspélczesnosci szkota wiejska boryka sie z wielo-
ma problemami natury finansowej, kadrowej i lokalowej. Zr6znicowanie
ekonomiczne gmin sprawia, ze warunki pracy w poszczeg6lnych szkotach
wiejskich sg odmienne. W dobrej sytuacji znajdujg si¢ szkoly zlokalizowane
w duzych, bogatych gminach. Te najcz¢sciej dysponuja nowoczesng bazg
lokalowa oraz sa odpowiednio wyposazone do przyjecia uczniéw niepet-
nosprawnych. W duzo gorszej sytuacji znajdujg si¢ mate, stare szkoty, po-
fozone daleko od siedziby gminy lub zlokalizowane w gminach o niskich
dochodach. Baza lokalowa tych placéwek nie jest najcz¢Sciej przygotowana
do przyjecia uczniéw niepetnosprawnych i pracy z nimi. Czesto nie ma tez
perspektyw na poprawe trudnych warunkéw lokalowych z uwagi na brak
Srodkéw finansowych przeznaczonych na ten cel w budzetach gmin. Sa to
czesto gminy o charakterze rolniczym, charakteryzujgce si¢ wysokim stop-
niem bezrobocia (tereny po bytych PGR-ach) oraz niskim poziomem kapita-
tu ludzkiego i spotecznego mieszkancow.

Kolejnym problemem jest likwidacja matych szkét wiejskich bedaca
wynikiem polityki oSwiatowej wtadz samorzadowych, ktére zamykaja te
placéwki z uwagi na niewielka liczb¢ uczniéw. Niz demograficzny przyczy-
nit si¢ w znacznym stopniu do likwidacji wielu szk6t, w tym dwdch znaj-
dujacych si¢ w badanym przez autorke niniejszej pracy powiecie bydgoskim.
Wizja likwidacji szkoly oraz ciagly strach przed utratg pracy przez nauczy-
cieli wiejskich nie sprzyjaja zapewne ich rozwojowi zawodowemu. Podno-
szenie kwalifikacji cz¢sto zwigzane jest nie z wewnetrzng potrzebg samo-
doskonalenia si¢, lecz z mozliwoscig otrzymania gratyfikacji lub z zabezpie-
czeniem si¢ przed utratg pracy. Taka motywacja nie jest z pewnoscig wtasci-
wa z punktu widzenia zaspokajania potrzeb uczniéw niepelnosprawnych.
Znacznym utrudnieniem dla funkcjonowania szkoét wiejskich oraz realizacji
idei edukacji inkluzyjnej jest rGwniez nieprzejrzyste prawo oswiatowe. Okoto
230 aktéw prawnych opisujacych i regulujgcych prace szkédt stanowi nie lada
wyzwanie nie tylko dla dyrektoréw tych placéwek i nauczycieli, ale réwniez
dla prawnikéw. Sytuacji tej nie utatwiajg rowniez ciggle nowelizacje ustaw
i rozporzadzen (Srednio kilka razy w roku). Reformy zapowiadane i prze-
prowadzane przez kolejne rzady nie sprzyjaja stabilizacji pracy szkoty i sta-
nowia zrédio ciggtych obaw i nieporozumien. W tej skomplikowanej rze-
czywistosci edukacyjnej wazng role w obronie szkét wiejskich oraz w ich
rozwoju odgrywaja stowarzyszenia lokalne zrzeszajace mieszkancow wsi.
Inicjatywy oddolne spotecznosci lokalnej majg wplyw na ksztattowanie po-
lityki oSwiatowej i stanowia cz¢sto jedyny ratunek przed likwidacjq szkoty.
Budowanie kultury szkoty inkluzyjnej jako miejsca wspoipracy wszystkich
podmiotéw edukacji, tj. uczniéw pelno- i niepetnosprawnych, ich rodzicéw,
nauczycieli, specjalistow oraz wtadz samorzadowych i Srodowiska lokalnego
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przyczyni sie z pewnoscig do poprawy jej przygotowania i funkcjonowania
oraz realizacji nauczania inkluzyjnego na najwyzszym poziomie.

8.2. W kierunku edukacji wtaczajacej — propozycje zmian systemowych
w kontekscie teorii Urie Bronfenbrennera

Analiza literatury z zakresu pedagogiki specjalnej, spotecznej oraz socjolo-
gii, dotyczacej szkoty wiejskiej oraz jej przygotowania do edukacji inkluzyj-
nej, pozwolita na poznanie teoretycznych podstaw, bedacych przedmiotem
dociekan niniejszej publikacji. Cel teoretyczno-poznawczy zostal zreali-
zowany poprzez rozpoznanie i opisanie przygotowania szk6t wiejskich do
edukacji inkluzyjnej w obszarze infrastruktury, kwalifikacji nauczycieli,
wsparcia nauczycieli, ucznia i jego rodziny. Cel praktyczno-wdrozeniowy
stanowilo opracowanie — na podstawie wnioskéw wynikajacych z badan
— zalecen dotyczacych poprawy sytuacji edukacyjnej ucznia z orzeczonag
potrzebg ksztalcenia specjalnego w ogélnodostepnej szkole wiejskiej. Do
opracowania propozycji rozwigzan praktycznych skfonita autorke réwniez
analiza materiatu zgromadzonego w toku badan. Proponowana koncepcja
nie stanowi krytyki istniejgcego systemu, lecz ma na uwadze jak najlepsze
zabezpieczenie biopsychospolecznych potrzeb uczniéw z orzeczong potrzebg
ksztalcenia specjalnego w ogdélnodostepnej szkole wiejskiej. Proponowane
zalecenia mogq by¢ takze wskazowkgq dla organéw zarzadzajacych. Wnioski
plynace z badan oraz pogl¢biona analiza ich wynikéw moga sta¢ si¢ pomoc-
ne w rozwigzywaniu probleméw edukacyjnych przez lokalne wtadze samo-
rzadowe w szkotach wiejskich na obszarze nie tylko badanego powiatu, ale
takze w ujeciu znacznie szerszym.

Podstawe do opracowania rozwigzan praktycznych stanowi bioeko-
logiczna teoria systeméw Urie Bronfenbrennera®. Wyréznione przez tego
psychologa systemy mikro, mezo, egzo i makro’ zostang wykorzystane do
umiejscowienia w nich odpowiednich dziatan przyczyniajacych sie do po-
prawy funkcjonowania szkoly wiejskiej w realizacji edukacji inkluzyjnej
oraz zaspokajania potrzeb edukacyjnych uczniéw z orzeczeniem o ksztatce-
niu specjalnym. Szkota stanowi centralny punkt, na ktérego funkcjonowa-
nie wplywajq dziatania prowadzone w ramach poszczegélnych systemow.
Jest ona siedliskiem rozwoju, w ktérym uczen z orzeczong potrzeba ksztat-
cenia specjalnego nawigzuje relacje i funkcjonuje w grupie réwiesnicze;j.
Wyodre¢bnione ponizej kategorie zmian dla praktyki edukacyjnej stanowig

¢ U. Bronfenbrenner, The Ecology..., dz. cyt., za: A. Brzezifiska, Spoleczna psychologia...,
dz. cyt., s. 187.

7 Tamze.
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autorskg koncepcje dzialan w réznych naktadajacych sie na siebie siedli-
skach funkcjonowania ucznia.
1. Dzialania na poziomie mikrosystemu

stworzenie optymalnych warunkéw do nauki i rozwoju uczniom
z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjalnego na poziomie klasy
i szkoty,

zwigkszenie ilosci pomocy dydaktycznych,

poprawa infrastruktury szkoty,

wsparcie ucznia z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjalnego,
jego rodziny oraz nauczycieli z nim pracujacych,

budowanie poczucia zespotowosci.

2. Dzialania na poziomie mezosystemu

wspolpraca szkoly z innymi elementami Srodowiska lokalnego,
wspoélpraca z samorzadem lokalnym,

wzmacnianie roli rodzicéw,

rozw0j samorzgadnosci szkolnej.

3. Dzialania na poziomie egzosystemu

dziatania postulujgce zmiany w systemie ksztalcenia nauczycieli,
systemowe rozwigzania zwigzane z wczesng wieloaspektowa dia-
gnozg i budowaniem kanatéw informacji dla rodzicéw dzieci nie-
pelnosprawnych, dotyczacych mozliwosci uzyskania wsparcia.

4. Dzialania na poziomie makrosystemu

zmiany regulacji prawnych, dotyczacych organizacji procesu
ksztalcenia uczniéw z orzeczona potrzeba ksztalcenia specjal-
nego,

przejrzyste prawo oswiatowe,

promowanie réznorodnosci potrzeb i mozliwosci wszystkich
uczestnikow zycia spotecznego poprzez media,

programy pomocowe panstwa dla obszaréw wiejskich zagrozo-
nych bieda i wykluczeniem.

Dziatania prowadzone w ramach poszczegélnych systeméw wzajem-
nie na siebie oddzialujg. Kazdy z wyréznionych systemow pozostaje w spe-
cyficznej relacji z innymi, ktérych dziatania w sposéb bezposredni lub po-
Sredni wplywajg na funkcjonowanie szkoty, a w niej na funkcjonowanie
ucznia z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjalnego. Propozycje t¢ obra-
zuje przedstawiony ponizej schemat zawierajacy wszystkie cztery rodzaje
systeméw, wyrdéznione przez Bronfenbrennera. Rozwigzanie to stanowi
uklad, w ktérym na wyréznionych poziomach ulokowane sgq poszczegdl-
ne elementy dziatan bedacych propozycja rozwigzan praktycznych. Omo-
wienie propozycji poszczegélnych dziatan zaprezentowano w ponizszych
podrozdziatach.
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M poziom MIKRO || poziom MEZO | poziom EGZO I poziom MAKRO

Schemat 8. Systemy wspomagajgce prace szkoly wiejskiej

Zr6dlo: opracowanie wiasne

8.2.1. Propozycje dziatan na poziomie mikrosystemu

Wsparcie nauczycieli — Praca w warunkach dynamicznie zmieniajgcej
si¢ rzeczywisto$ci wymaga od nauczycieli cigglego doskonalenia swojego
warsztatu oraz rozwijania niezbednych kompetencji. Aby sprosta¢ zatoze-
niom inkluzyjnego nauczania, nalezy zapewnic wsparcie nie tylko uczniom
z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego, ale réwniez nauczycielom
z nimi pracujacym. Zatrudnianie w szkole specjalistow w pelnym wymia-
rze godzin, w zaleznosci od potrzeb szkoly, pomogtoby nauczycielom w or-
ganizacji procesu nauczania i utatwitoby prace dydaktyczng podczas lekcji.
W kazdej szkole, w ktoérej uczy sie dziecko z orzeczong potrzeba ksztatcenia
specjalnego, powinien by¢ zatrudniony nauczyciel wspomagajacy®. Praca
w klasach, w ktérych uczy si¢ 15 uczniéw o zré6znicowanych potrzebach
i mozliwoS$ciach stanowi spore wyzwanie dla nauczyciela. Wsparcie na-

8 W chwili obecnej istnieje taka mozliwos¢ po wyrazeniu zgody przez organ prowadzacy
w okreslonych warunkach.
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uczyciela wspomagajacego, ktéry skupiatby sie na konkretnych dzieciach
przyniostoby obopdélng korzys¢. Znacznym utatwieniem w pracy nauczy-
cieli byloby réwniez zmniejszenie liczebnosci klas, szczegdlnie tych, w kto-
rych uczg si¢ dzieci z niepetnosprawnoscig. Stworzyloby to znacznie lepsze
warunki do pracy oraz umozliwilo poswigcenie wickszej ilosci czasu kaz-
demu z uczniéw. ,,Wszak indywidualizacja pracy dziecka o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych w szkole ogélnodostepnej jest szczegdlnie istotnym
wyznacznikiem jego optymalnego rozwoju”®. Waznym elementem wspar-
cia nauczycieli jest zwigkszenie w szkotach bazy Srodkéw dydaktycznych,
w tym zakup nowoczesnego sprz¢tu multimedialnego, z ktérego brakiem
borykaja si¢ szczegdlnie szkoly wiejskie. Szkoty wiejskie moga wspierac si¢
réwniez, tworzac banki informacji dla nauczycieli powiadamiajace o or-
ganizowanych szkoleniach, warsztatach, zawierajgce interpretacje i nowe-
lizacje przepiséw prawa oSwiatowego oraz ciekawe scenariusze zaj¢é re-
walidacyjnych lub nowatorskie rozwiazania dydaktyczno-wychowawcze.
Taka wymiana dobrych praktyk na poziomie gminy czy powiatu moze sta-
nowi¢ cenne Zrédlo wsparcia dla nauczycieli. Podstawg takiej wspodlpracy
jest kapitat ludzki, ktéry szkoty wykorzystaja do budowania i pomnaza-
nia kapitalu spotecznego. Znaczaca role moze odegra¢ w tym przypadku
sie¢ powigzan oddolnych oraz zaufanie, jakim obdarzajg si¢ czlonkowie
danej sieci spotecznej. ,W zamknietych spotecznosciach, w ktérych ist-
niejg geste sieci wzajemnych zobowigzan i pomocy w odroczonym czasie,
poszczegblne jednostki dysponuja zatem relatywnie wysokim kapitatem
spolecznym”!°. Kolejng kwestig, ktéra stuzylaby wsparciu nauczycieli jest
wiekszy dostep do oSrodkéw metodycznych oraz poradni psychologiczno-
pedagogicznych w celu zasi¢gania porad, konsultowania ewentualnych
probleméw oraz doskonalenia zawodowego. MEN opracowato rozwigzania
legislacyjne, umozliwiajgce stworzenie systemu kompleksowego wspoma-
gania przedszkoli i szk6t. Nowe regulacje zobowigzuja placowki doskona-
lenia nauczycieli i poradnie psychologiczno-pedagogiczne m.in. do organi-
zowania i prowadzenia wspomagania szkét, organizowania i prowadzenia
sieci wspodlpracy i samoksztatcenia dla nauczycieli!!. Nalezy mie¢ nadzieje,
ze kolejne przepisy stworzone w celu polepszenia funkcjonowania szkoét
i poprawy sytuacji edukacyjnej uczniéw niepetnosprawnych nie beda
dziataniami fasadowymi, lecz w znaczacy sposéb usprawnia prace szkoty
ogo6lnodostepnej, przyniosa korzysci zaréwno nauczycielom, jak i uczniom
z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego.

® Z.Gajdzica, W trosce o..., dz. cyt., [w:] tegoz (red.), Wspdine i swoiste..., dz. cyt., s. 109.
10 P. Mikiewicz, Kapital spoleczny..., dz. cyt., s. 126.

1" Rozporzadzenie MEN z dnia 29 wrze$nia 2016 roku w sprawie placéwek doskonalenia
nauczycieli (Dz.U. z 2015 1. poz. 2156 oraz z 2016 1. poz. 35, 64, 195, 668, 1010).
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Wsparcie ucznia — Aby zapewni¢ warunki, ktére gwarantuja rozwdj
uczniom posiadajgcym orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, zgod-
nie z ich potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami,
niezbedne jest organizowanie wsparcia dla tej grupy uczniéw. Wazne jest,
aby uczen otrzymywat takie wsparcie, ktére pozwoli mu na odkrywanie
wlasnego potencjatu oraz pokonywanie trudnosci i ograniczen. Zatem po-
moc powinna by¢ dopasowana do jego potrzeb i mozliwosci, i bazowac na
mocnych stronach ucznia. Dziatania wspierajace powinny by¢ podejmowa-
ne przez szkole od poczatku edukacji i zmierza¢ w stron¢ wyréwnywania
deficytéw rozwojowych. Najwicksze efekty przynosi pomoc $wiadczona
uczniowi w sposOb przemyslany, spdjny i kompleksowy. Tworzenie takiego
wsparcia dla ucznia jest mozliwe wowczas, kiedy punktem wyjscia jest rze-
telna wiedza o dziecku i jego Srodowisku. Podstawe do udzielania wsparcia
stanowi kompleksowa i wieloaspektowa ocena poziomu funkcjonowania
ucznia. Dlatego zaréwno zbieraniem informacji o uczniu, jak i planowaniem
wsparcia powinien zajmowac si¢ zespot ztozony z nauczycieli, specjalistow
i wychowawcoéw. Na podstawie obserwacji, rozméw z rodzicami, analizy
dokumentacji mozna uzyska¢ wiedze, ktéra pozwoli nauczycielom na dopa-
sowanie dzialan wspierajacych do potrzeb danego ucznia. Wiedza o uczniu
stanowi réwniez podstawe do opracowania przez zesp6t indywidualnego
programu edukacyjno-terapeutycznego. Wazny dla funkcjonowania ucznia
z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjalnego w szkole ogélnodostepnej jest
takze klimat klasy. Przyjazna atmosfera akceptacji i zrozumienia jego ogra-
niczen, wynikajacych z niepetnosprawnosci sprawi, ze uczniowie beda czu-
li sie czescig zespotu klasowego. Wigczanie ich w zycie klasy, przydzielanie
r6l na miar¢ mozliwosci sprawia, ze dziecko integruje si¢ z rowiesnikami
imoze odnosic¢ sukcesy adekwatne do swoich mozliwosci, co buduje jego po-
czucie wartosci. Grupa réwiesnicza jest bowiem wazna dla rozwoju spotecz-
nego czlowieka i petnienia przez niego okreslonych rél spotecznych m.in.
roli ucznia. Totez bycie czeScig zespolu klasowego stanowi wazne zrodto
szkolnych doswiadczen oraz sprzyja nabywaniu zasobéw kapitatu spotecz-
nego jednostki. Potencjal uczniéw tkwi w ich ré6znorodnosci i mozna to wy-
korzysta¢, dajac im mozliwos¢ aktywnego dziatania i uczenia si¢ od siebie
w interakcjach spotecznych'?. Do dzialan wspierajacych ucznia zaliczamy
takze przystosowanie infrastruktury szkoly i przestrzeni klasy, zatrudnie-
nie wyspecjalizowanej kadry, dostosowanie programéw nauczania do moz-
liwosci ucznidéw, zapewnienie specjalistycznych pomocy dydaktycznych
oraz organizacj¢ pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ktéra pozwala na

12 M. Zytko, Praca w klasach lgczonych — wyzwanie psychologiczne i pedagogiczne, http://www.ore.
edu.pl/component/phocadownload/category/162-zarzdzanie-owiat-ii?download =2823:praca-
-w-klasach-czonych-wyzwanie-psychologicznei-pedagogiczne [dostep: lipiec 2015].
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wyréwnywanie szans edukacyjnych i kompensowanie deficytéw rozwojo-
wych. Waznym aspektem wsparcia ucznia sg rowniez zaj¢cia pozalekcyjne,
podczas ktérych uczniowie moga rozwija¢ wtasne zainteresowania i pasje,
co korzystnie wpltywa na ich rozwdj emocjonalny oraz integruje z grupa
rowiesniczg. Wsparcia mogg udzieli¢ réwniez inni uczniowie, dlatego waz-
nym jest zachecanie dzieci w klasie do angazowania si¢ w pomoc stabszym,
organizowanie tutoringu réwiesniczego lub wolontariatu uczniowskiego,
ktéry oprécz pomocy w nauce bedzie spajat i integrowat dzieci w czasie po-
zalekcyjnym oraz uczyl empatii. Zgodnie z zatozeniami biopsychospotecznej
koncepcji niepetnosprawnosci holistyczne zaspokajanie potrzeb ucznia nie-
pelnosprawnego pozwoli skuteczniej niwelowac¢ deficyty wynikajace z nie-
pelnosprawnosci oraz umozliwi lepsze funkcjonowanie spoteczne zaréw-
no w zespole klasowym, jak i Srodowisku. Dlatego wazne jest zapewnianie
réznych typéw wsparcia mogacych zaspokoi¢ potrzeby biopsychospoteczne.

Wspoélpraca z rodzina — Aby méc skutecznie wspiera¢ ucznia, nie-
zbedna jest wspodlpraca z jego rodzing. Znajomos¢ Srodowiska rodzinnego
dziecka ulatwia organizowanie wilaSciwego wsparcia. Informacje uzyskane
od rodzicéw dotyczace stanu zdrowia dziecka, ograniczen oraz ukazujace
mocne strony pozwalaja na lepsze zorganizowanie dzialan kompensacyj-
nych, wspierajacych jego rozwdj oraz skupiajacych si¢ na zdolnoSciach. Po-
nadto rodzina moze dostarczy¢ szkole informacji zwrotnych dotyczacych
postepoéw dziecka i oceni¢ skutecznos¢ dziatan wspierajacych organizowa-
nych przez szkole. Ze strony szkoly rodzice mogg liczy¢ na ukierunkowa-
nie pracy w domu tak, aby wiedzieli, jak pomaga¢ dziecku w nauce. Taka
wymiana informacji oraz wspétpraca obu wymienionych Srodowisk jest ze
wszech miar korzystna dla rozwoju dziecka. Uzyskane informacje moga
pomoc dyrektorom i nauczycielom znalez¢ odpowiedZ na pytanie: jak sku-
teczniej pomoéc kazdemu dziecku z orzeczong potrzebg ksztatcenia specjal-
nego w szkole oraz poszukac¢ nowych rozwigzan mogacych poprawic¢ funk-
cjonowanie tegoz ucznia zarowno w zespole klasowym, jak i srodowisku
spotecznym. Waznym aspektem dzialan wspierajacych rodzine jest rowniez
informowanie jej o mozliwosciach pozyskania wsparcia ze strony réznych
instytucji dziatajacych na rzecz zaréwno ucznia, jak i jego rodziny. Szcze-
gblnie wazne staje sie to w Srodowiskach niewydolnych wychowawczo oraz
tych o niskim poziomie kapitalu ludzkiego. Zdaniem Colemana wysoki po-
ziom kapitatu mi¢dzyrodzinnego, ktoéry wyraza si¢ w wysokim zaufaniu
do innych cztonkéw zbiorowosci i instytucji, silnych mechanizmach kon-
troli spotecznej, stwarza dobre warunki do indywidualnych dziatan, pod-
noszacych jakos¢ funkcjonowania calej zbiorowosci®. W rodzinach o sia-

3 J. Coleman, Social Capital i the Creation of Human Capital, “American Journal of Socjolo-
gy” 1988, nr 94, s. 110.
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bej stymulacji srodowiskowej wazne jest pokazywanie konkretnych modeli
dzialan, stuzgcych poprawie sytuacji dziecka niepelnosprawnego, wsparcie
w wypelnianiu dokumentacji niezb¢dnej do organizowania pomocy psy-
chologicznej, a takze skierowanie i pomoc w dotarciu do podmiotéw odpo-
wiedzialnych i moggcych zapewni¢ wlaSciwe wsparcie w zaleznosci od pro-
blemu. Wazne jest takze, aby szkota i rodzina realizowaly wspoélne, okreslo-
ne wczesniej cele, dlatego istotnym elementem wspoéipracy jest uzgodnienie
z rodzicami zakresu i sposobu udzielania pomocy dziecku. Istotnym aspek-
tem jest réwniez przekonywanie rodzin o stusznosci wspoélipracy ze szkotaq
oraz kontynuowaniu pracy z dzieckiem w domu poprzez pomoc w odrabia-
niu lekcji i zapewnieniu podstawowych przyboréw szkolnych. Wspéipraca
rodziny i szkoty powinna opiera¢ si¢ na wzajemnym szacunku i zrozumie-
niu. Wazne jest budowanie obopdélnego zaufania. Obawa rodzicéw przed
ocenianiem i krytyka z niewywigzywania si¢ z rodzicielskich obowigzkéw
czesto bywa przeszkoda w budowaniu relacji na linii szkota — dom. Zache-
canie do wspolpracy ze szkotlg, mobilizowanie do udzialu w warsztatach
podnoszgcych umiejetnosci wychowawcze oraz monitorowanie i udzielanie
pomocy rodzinom, bedacym w szczegdlnie trudnej sytuacji, poprzez organi-
zowanie grup wsparcia prowadzonych przez psychologa czy pedagoga moze
przyczynic si¢ do poprawy sytuacji edukacyjnej dziecka z orzeczona potrze-
ba ksztalcenia specjalnego.

8.2.2. Propozycje dziatan na poziomie mezosystemu

Pedagogizacja rodzicéw — Realizacja inkluzyjnego modelu nauczania wy-
maga wielu zmian, nie tylko w pracy szkoty, ale przede wszystkim w mental-
nosci lokalnej spotecznosci. Dlatego waznym zadaniem staje si¢ propagowa-
nie wiedzy na temat istoty inkluzji oraz promowanie tego typu nauczania.
Edukacja Srodowiska wiejskiego na temat inkluzji ma szczegdélne znaczenie
z uwagi na brak dost¢pu do Zrédet naukowych oraz oSrodkéw kultury. Wie-
dza na temat niepetnosprawnosci, specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz
mozliwosci ich zaspokajania pomoze zaréwno rodzicom uczniéw z orzeczo-
na potrzeba ksztalcenia specjalnego w lepszej wspoélipracy ze szkotg, jak i ro-
dzicom dzieci zdrowych w lepszym zrozumieniu potrzeb innych dzieci oraz
budowaniu tolerancji i empatii wsrdd swoich dzieci poprzez przekazywanie
zdobytej wiedzy. Edukacja rodzicéw sprawi, ze wszelkie dziatania prowa-
dzone przez szkol¢ na rzecz wigczania uczniow niepelnosprawnych w nurt
szkolnictwa masowego nie bedq odbierane z obawg, lecz znajda zrozumie-
nie i wsparcie dla tego typu dziatan u rodzicéw dzieci niewymagajacych do-
datkowego wsparcia w rozwoju. W tym celu niezbedne jest organizowanie
prelekcji, pogadanek oraz warsztatéw, dotyczacych nauczania inkluzyjnego,
specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz mozliwosci wigczania uczniéw nie-
pelnosprawnych w zycie srodowiska lokalnego. Zadanie to moga realizowac
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szkoly, zapraszajac na spotkania otwarte spolecznos¢ lokalng, umozliwiajgc
jej spotkania ze specjalistami z dziedziny pedagogiki specjalnej w celu przy-
blizenia zagadnienia niepetnosprawnosci oraz probleméw i wynikajacych
z niej ograniczen. Inicjatorami takich spotkan i prelekcji mogg by¢ rowniez
lokalne wtadze samorzadowe, organizujace w wiejskich Swietlicach spo-
tkania mieszkanicow poswiecone zagadnieniom edukacji dzieci niepeino-
sprawnych. Elementem faczacym i stymulujagcym do poznania si¢ i wspot-
pracy moze by¢ rowniez realizacja wspdlnych projektéw dzieci — rodzice,
np. organizowanie festynéw, ognisk, wycieczek, zawodéw sportowych lub
przygotowania Swigtecznych dekoracji. Takie spotkania pozwolg na przeta-
manie barier oraz umozliwig lepsze poznanie si¢ i zrozumienie.

Wspélpraca z innymi szkolami — Waznym aspektem, stuzacym
poprawie przygotowania szkoly do realizacji edukacji inkluzyjnej, jest
wspolpraca z innymi szkotami, zar6wno polozonymi w tej samej gminie,
jak 1 w obre¢bie innych gmin. Kazda szkofa wypracowuje swdj model pra-
¢y z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych oraz model wspar-
cia uczniéw oparty na wiedzy interdyscyplinarnej. Niektore z rozwigzan sq
godne polecenia, dlatego warto dzieli¢ si¢ zdobytym doSwiadczeniem i suk-
cesami, ale takze méwic o porazkach, by wiedzie¢, jak w przysztosci unikac
popetniania podobnych bledéw. Wymiana doswiadczenh pomiedzy szkotami
moze stuzy¢ wzbogacaniu wiedzy nauczycieli oraz prowadzi¢ do lepszego
wykorzystania potencjatu poszczegélnych szkét. Szkoly ogélnodostepne, re-
alizujace model edukacji inkluzyjnej, cz¢sto nie sg przygotowane do zaspo-
kojenia potrzeb uczniéw ze ztozonymi zespotami zaburzen i wyréwnywania
ich deficytéw. Dobrym rozwigzaniem byltoby korzystanie z pomocy szkoét
specjalnych, ktére dysponuja wyspecjalizowang kadrg oraz sprawdzonymi
metodami pracy dydaktyczno-wychowawczej. Nawigzanie takiej wspoipra-
cy moze by¢ korzystne nie tylko dla uczniéw, ale réwniez moze stuzy¢ wy-
mianie doSwiadczenn pomi¢dzy nauczycielami. Innym rozwigzaniem moze
by¢ nawigzywanie partnerskich relacji z gminami z innych krajéow. Partner-
skie wsie z zagranicy moga stuzy¢ nie tylko wymianie kulturalnej czy go-
spodarczej, ale r6wniez wymianie doSwiadczen w zakresie edukacji. Wzorce
pracy szkot wiejskich naszych zagranicznych sasiadéw moga by¢ inspiracja
do wprowadzania zmian przez lokalne samorzady w rodzimych szkotach
wiejskich. Taka wymiana dobrych praktyk z pewnoscig przyniesie korzysci
wszystkim uczestnikom procesu edukacyjnego.

Wspélpraca ze Srodowiskiem lokalnym — Uczniowie niepeino-
sprawni potrzebujg wsparcia nie tylko ze strony szkoty, ale réwniez jej oto-
czenia. W budowanie systemu wsparcia powinno by¢ zaangazowane cate
srodowisko lokalne. Znaczacg role odgrywaja lokalne wiadze samorzgdo-
we, ktore majag wplyw na jakos$¢ zycia mieszkancow, jakos¢ edukacji oraz
dostepnos¢ przestrzeni publicznej. Totez waznym jest, by w samorzadach
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lokalnych znalazly sie osoby, ktére interesujq sie losem niepeinosprawnych
mieszkanicOw oraz majg swiadomos¢ ich potrzeb. Istotne jest zatem wyzna-
czenie lideréw grup w Srodowisku lokalnym, reprezentujacych poszczegélne
instytucje Srodowiska, do wspoélipracy i tworzenia rozwigzan systemowych,
ktére pomogg zaréwno szkole wiejskiej w realizacji edukacji inkluzyjnej,
a przede wszystkim uczniom z orzeczong potrzebg ksztalcenia specjalnego
oraz ich rodzinom w uzyskaniu potrzebnego wsparcia. Zadaniem szkoty jest
wspolpraca ze wszystkimi elementami Srodowiska lokalnego. Ze wzgledu
na niewielka liczbe instytucji stuzacych pomoca rodzinie dziecka niepet-
nosprawnego na obszarach wiejskich na szkole spoczywa odpowiedzial-
nos¢ koordynacji dziatan tak, aby wspoélpraca ta byta stata, systematyczna,
a informacje ciggle uaktualniane. Wspélipraca szkoty z placéwkami stuzby
zdrowia, m.in. poradnia dziecieca, lekarzem rodzinnym oraz placéwkami
rehabilitacyjnymi moze pomo6c rodzinie we wczesniejszym zdiagnozowaniu
lub rozpoznaniu ewentualnych zaburzen rozwojowych u dziecka. Z uwagi
na znikoma liczbe¢ gabinetéw lekarskich w szkotach wiejskich oraz znacznie
oddalone osrodki zdrowia, do ktérych nie zawsze dociera transport gmin-
ny, nalezaloby wyposazy¢ szkoty w gabinety lekarskie, w ktérych codzienny
dyzur peinitaby pielegniarka oraz w wyznaczonych dniach lekarz szkolny.
Taka sytuacja pomoglaby w badaniach przesiewowych oraz przyspieszytaby
diagnozowanie probleméw rozwojowych. Szkoly powinny réwniez zacie-
$nia¢ wspolprace z Gminnymi OSrodkami Pomocy Spotecznej i Powiatowy-
mi Centrami Pomocy Rodzinie. Znajomos¢ srodowiska rodzinnego uczniéw
bedacych cztonkami szkolnej spotecznosci umozliwia monitorowanie ich
sytuacji rodzinnej. W niektérych przypadkach z uwagi na zaniedbania Sro-
dowiskowe szkota ma mozliwos¢ kontaktowania si¢ z innymi instytucjami
wspierajacymi rodziny w celu przekazania informacji o trudnej sytuacji lub
koniecznosci interwencji dla dobra dziecka. Wazne jest stworzenie systemu
informacji o rodzinie, z ktérego moglyby korzysta¢ wymienione instytucje.
Informacje o rodzinach potrzebujacych wsparcia lub niewydolnych wycho-
wawczo powinny by¢ na biezgco przekazywane, a rodzina otrzymywalaby
znacznie szybciej mozliwos¢ uzyskania wsparcia poprzez wspolne skoordy-
nowane dziatania wymienionych instytucji, w ktérych wiodaca rol¢ odgry-
wataby szkota wiejska.

Dziecko z niepelnosprawnoscig zyje w konkretnej spotecznosci i to od
niej zalezy, czy czuje si¢ ono akceptowane, czy podlega izolacji badZ stygma-
tyzacji z uwagi na niepeinosprawnos¢. Przebywanie we wspoélnej prze-
strzeni publicznej zbliza do siebie i pozwala na nawigzywanie znajomosci
z réwieSnikami. Z uwagi na mata liczb¢ instytucji kultury na wsi szkota
pelnita i peini nadal funkcj¢ centrum kulturalnego. W tym celu mozna wy-
korzysta¢ boiska, sale gimnastyczne oraz Swietlice szkolne do organizacji
imprez kulturalnych przy wspétudziale gminy, instytucji pozarzadowych,
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lokalnych zaktadoéw pracy oraz kosciota, w ktérych beda uczestniczy¢ wszy-
scy mieszkancy. Stworzy to mozliwo$¢ poznania sgsiadéw oraz nawigza-
nia relacji kolezeniskich pomig¢dzy dzie¢mi. Wazne jest to w przypadku
rodzin z dzieckiem niepetnosprawnym, bowiem czesto uboga infrastruk-
tura wsi nie stwarza wielu mozliwosci do udziatu w zyciu kulturalnym.
Szkotfa wiejska i jej baza lokalowa moze stac si¢ réwniez miejscem eduka-
¢ji dla dorostych mieszkancéw wsi. Organizowanie ré6znego rodzaju kur-
sOw, warsztatow, prelekcji moze przyblizy¢ lokalnej spolecznosci problemy
uczniéw niepeinosprawnych. Dzigki wspolpracy z terenowymi oddzialami
PFRON szkoly mogtyby pozyskiwa¢ srodki na dostosowanie infrastruktu-
ry do potrzeb uczniéw niepelnosprawnych. Waznym elementem jest row-
niez wspolpraca z organizacjami pozarzadowymi, ktére poprzez fundacje
i stowarzyszenia mogq oferowa¢ uczniom zajecia pozalekcyjne rozwijajace
kreatywnos$¢ oraz zapewniac ciekawe i bezpieczne spedzanie czasu wolne-
go. Instytucjami Srodowiska lokalnego, z ktérymi powinna wspélpracowac
szkola wiejska, sg takze komisariaty policji oraz ochotnicza straz pozarna.
Przy wspoéludziale tych jednostek mozliwe jest organizowanie r6znego typu
imprez kulturalnych majacych na celu nie tylko dobra zabawg, ale réwniez
prowadzenie akcji edukacyjnych w zakresie np. udzielania pierwszej pomo-
Cy czy ratownictwa, co moze by¢ pomocne w przypadku uczeszczania do
szkoty masowej uczniéw z ré6znego typu deficytami rozwojowymi lub cho-
robami przewlekltymi takimi jak np. cukrzyca czy padaczka. Wspotpraca
szkoly wiejskiej ze Srodowiskiem lokalnym jest niezwykle wazna, bowiem

cale otoczenie, wszystkie te podmioty i instytucje — lokalne wtadze, szkola, le-
karz rodzinny, organizacje pozarzadowe, instytucje pomocowe — tworzg Sro-
dowisko, ktére ma znaczgcy wplyw na to, jak funkcjonuje rodzina z niepetno-
sprawnym dzieckiem [...] dlatego budowanie na poziomie gminy czy powiatu
lokalnych koalicji na rzecz dziecka z niepelnosprawnoscia z pewnoscig bedzie
mialo pozytywne skutki spoleczne’.

Rola Kosciola — Wazng role w srodowisku wiejskim petni Kosciél. Lo-
kalne spotecznosci wiejskie sq zazwyczaj bardzo zwigzane ze swojq parafia,
dlatego istotnym wydaje si¢ skorzystanie z autorytetu Kosciota do promowa-
nia inkluzji jako wartosci, ktéra tkwi w poszanowaniu i akceptacji rézno-
rodnosci. Kierujac si¢ gtéwnymi zatozeniami naszej wiary, ktéra w centrum
stawia poszanowanie drugiego cztowieka — mito$¢ blizniego — mozna wpty-
wacé na Swiadomos$¢ mieszkancéw wsi, co do istotnosci dziatan inkluzyj-
nych powadzonych nie tylko w szkole, ale w catym Srodowisku lokalnym,

4 K. Mucha, Lokalne koalicje na rzecz ucznia z niepelnosprawnosciq, [w:] A. Grabowska i in.
(red.), Dziecko z niepelnosprawnosciq w przedszkolu i szkole ogdlnodostgpnej — wyzwania dla JST, ORE,
Warszawa 2015, s. 132.
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ktoérego czgscia jest takze miejscowa parafia. Spotkania organizowane przez
miejscowych ksi¢zy, majace na celu integracj¢ Srodowiska oraz akceptacje
r6znorodnych potrzeb, wynikajacych z niepetnosprawnosci, moga wspie-
ra¢ dziatania szkoty zmierzajace do wigczania uczniéw niepetnosprawnych
w nurt szkolnictwa powszechnego na wsi. Wspdlne koledowanie czy organi-
zowanie wigilijnych spotkan pozwala réwniez na poznanie rodzin i dostrze-
zenie problemoéw, z ktérymi sie borykajg. Ta wiedza oraz zaufanie, jakim
miejscowa ludnos¢ obdarza Koscidt i proboszcza, moze staé si¢ zalgzkiem
wspotpracy nie tylko miejscowych ksiezy z okoliczna ludnoscig, ale réwniez
nauczycieli z miejscowymi duchownymi. Wsparcie duchowe moze by¢ tak-
ze nieocenione w przypadku rodzin borykajacych si¢ z niepetnosprawnoscia
dziecka czy chorobami bedacymi jej skutkiem. W tym przypadku wsparcie
zaréwno duchowe, jak i rzeczowe udzielane przez Kosciét i organizacje sku-
pione woko6t niego, tj. Caritas, moze przyczynic¢ si¢ do poprawy funkcjono-
wania rodzin z dzieckiem niepelnosprawnym.

Monitoring i ewaluacja — Pomoc udzielana uczniowi wymaga mo-
nitorowania. Ocena efektywnosSci wsparcia daje mozliwos¢ reagowania
i wprowadzania zmian. Wsparcie udzielane uczniom nie moze by¢ jednak
szablonowe i niezmienne. To, co sprawdza sie w jednym przypadku, nie-
koniecznie musi dziala¢ w innym, bowiem kazdy przypadek to inny uczen
i inne potrzeby. Analizujac efektywnos$¢ pomocy udzielanej uczniowi, moz-
na oceni¢, czy podjete dziatania byly skuteczne. Ta wiedza daje nauczycie-
lom szans¢ na weryfikacj¢ bledéw oraz modelowanie dziatah wspierajacych,
w zaleznosci od aktualnych potrzeb uczniéw i mozliwosci szkoty. Kwesti¢
oceny efektywnosci pomocy, udzielanej uczniom posiadajagcym orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego, reguluje Rozporzadzenie MEN z dnia
9 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wy-
chowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych oraz niedosto-
sowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym', kt4-
re okresla, ze nie rzadziej niz dwa razy w roku szkolnym zesp6t dokonuje
okresowej wielospecjalistycznej oceny funkcjonowania ucznia, uwzglednia-
jac ocenc efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielanej
uczniowi oraz w miar¢ potrzeb dokonuje modyfikacji programu. Ewaluacja
efektow pracy stuzy ponownemu przyjrzeniu si¢ sytuacji ucznia i jego po-
trzebom, zweryfikowaniu, ktére dziatania zostaly podjete i przyniosty sku-
tek, a ktoére nie przyniosty oczekiwanych efektéw. Na tej podstawie mozna
ocenic postepy dziecka i zastanowi¢ sie, jakie zmiany nalezy wprowadzic,

> Podstawa prawna: Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie warun-
kéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnospraw-
nych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym ust. 7 § 6
(Dz.U. poz. 1578 oraz z 2018 1. poz. 1485).
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aby udzielana pomoc byta efektywna i przyczyniata si¢ do poprawy funkcjo-
nowania ucznia oraz niwelowania jego deficytéw. Monitorowanie i ewalu-
acja udzielanego wsparcia pozwala szkolom na lepsze przygotowanie si¢ do
zaspokajania potrzeb uczniéw z orzeczong potrzeba ksztatcenia specjalnego
i zaplanowanie dziatan na kolejny rok edukaciji.

8.2.3. Propozycje dziatan na poziomie egzsystemu

System ksztalcenia nauczycieli — Aby moéc skutecznie wspiera¢ ucznia
niepelnosprawnego, niezb¢dna staje si¢ wiedza nauczycieli na temat nie-
pelnosprawnosci. Zgodnie z idegq edukacji wlgczajacej szkota ogélnodostep-
na powinna by¢ przygotowana na przyjecie i ksztalcenie kazdego ucznia,
w tym z r6znego rodzaju deficytami rozwojowymi. Zatem nauczyciele po-
winni by¢ przygotowani do pracy w grupie o zré6znicowanym poziomie po-
trzeb i mozliwosci. Niezbedna staje si¢ wiec wiedza z zakresu pedagogiki
specjalnej. Dlatego przygotowanie pedagogiczne uwzgledniajace specyfike
niepelnosprawnosci powinno by¢ obligatoryjne na wszystkich kierunkach
studiéw nauczycielskich, bez wzgledu na ich specjalnos¢. Wiedza z zakresu
pedagogiki specjalnej, metodyki nauczania oraz zaspokajania specjalnych
potrzeb edukacyjnych uczniéw, wynikajacych z niepelnosprawnosci, wa-
runkuje poczucie kompetencji do pracy z uczniami niepelnosprawnymi.
Potrzeba elastycznej, zreformowanej organizacji ksztatcenia przysztych pe-
dagogdéw obliguje do weryfikacji dotychczasowych norm ksztatcenia, ktére
nie uwzgledniaja nabywania wiedzy o niepetnosprawnosci na kierunkach
nauczycielskich. Propozycje majgce na celu wprowadzenie na wszystkich
kierunkach studiéw obowiazkowych zaje¢ z pedagogiki oraz pedagogi-
ki specjalnej sa niezmiennie od lat postulowane jako konieczne zaréwno
przez teoretykdw, jak i praktykéw. Mimo tego nadal w obowigzujgcym sys-
temie ksztalcenia akademickiego nie zostaly wprowadzone zmiany. Oprocz
wiedzy zdobytej w ramach studiéw magisterskich niezbedne do pracy
z uczniem niepetnosprawnym staje sie ciggle doskonalenie zawodowe na-
uczycieli w zakresie konkretnych rodzajéw niepetnosprawnosci oraz metod
pracy z uczniami o zré6znicowanych potrzebach i mozliwosciach psychofi-
zycznych zdobywane w trakcie studiéw podyplomowych, kurséow kwalifi-
kacyjnych oraz r6znego typu warsztatéw. Wazna role w poszerzaniu kom-
petencji nauczycieli odgrywaja réwniez osrodki doskonalenia zawodowego,
ktére powinny organizowac cykliczne szkolenia uwzgledniajgce najnowsze
osiagniecia z réznych dziedzin nauki, stuzace praktyce pedagogicznej oraz
potrzebom uczniéw niepetnosprawnych. Zdobyta wiedza umozliwi tworze-
nie programéw nauczania opartych na nowoczesnych metodach, uwzgled-
niajacych najnowsze metody diagnostyczne i terapeutyczne, ktére moga stac
si¢ podstawa do tworzenia i wprowadzania innowacji pedagogicznych.
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Wczesna wieloaspektowa diagnoza — Aby moéc udziela¢ pomocy
i wsparcia dziecku, niezb¢dne jest wczesne wykrycie deficytéw rozwojo-
wych oraz ustalenie dziatann wspierajacych. Dziatania takie powinny by¢
prowadzone w sposOb ciggly, nie tylko od chwili urodzenia, ale réwniez
w okresie prenatalnym. Dzi¢ki post¢powi medycyny mozliwe jest wcze-
sne wykrywanie wad rozwojowych juz w okresie ptodowym oraz podjecie
leczenia niektérych z nich. Jak najwczesniejsze wykrycie deficytéw roz-
wojowych oraz wczesne wspomaganie rozwoju tych dzieci jest niezwykle
wazne dla ich dalszego funkcjonowania. Dlatego w dziatania diagnostycz-
ne powinny by¢ wigczone szpitale, oddziaty poloznicze i neonatologicz-
ne, a w dalszej kolejnosci poradnie dzieci¢ce, zlobki, przedszkola i szkoty.
Wczesna, wieloaspektowa diagnoza nie tylko daje szans¢ na wczesng in-
terwencj¢, ale rdwniez powinna uruchamiaé system wspomagania insty-
tucjonalnego. W tym celu niezb¢dne staje si¢ tworzenie rozwigzan syste-
mowych, w ktérych informacje beda przekazywane pomi¢dzy poszczegol-
nymi instytucjami pomocy, a rodzice b¢dg informowani o mozliwosciach
uzyskania wsparcia dla ich dziecka na kolejnych etapach rozwoju. Dia-
gnozowanie powinno by¢ aktualizowane i powtarzane wraz z rozwojem
dziecka. W tak stworzonym systemie do szkoly trafialyby dzieci, u ktérych
w wigkszosci ewentualne deficyty rozwojowe byltyby juz rozpoznane. Taka
sytuacja pozwolitaby szkotom na jeszcze lepsze przygotowanie si¢ na przy-
jecie i zagwarantowanie wlasciwej opieki dla tej grupy uczniéw. Z uwagi na
niewielka liczbe¢ instytucji wczesnego wspomagania rozwoju oraz poradni
psychologiczno-pedagogicznych na wsi (czesto jest to jedna poradnia w po-
wiecie) znacznie wydtuza si¢ czas oczekiwania na diagnoze i skierowanie
dziecka do specjalistéw. Rozwigzaniem wartym rozwazenia mogtoby by¢
utworzenie sieci gabinetéw w szkotach i przedszkolach, w ktérych zatrud-
nieni specjalisci przyblizaliby ustugi poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej dzieciom i mtodziezy wiejskiej, co jest bardzo istotne w przypadku wsi
usytuowanych w duzej odlegtosci od poradni psychologiczno-pedagogicz-
nych i osrodkéw wczesnego wspomagania rozwoju.

8.2.4. Propozycje dziatan na poziomie makrosystemu

Prawo oSwiatowe — Tworzenie prawa os$wiatowego powinno by¢ po-
przedzone konsultacjami spolecznymi ze Srodowiskiem nauczycielskim.
,Nadprodukcja” kolejnych rozporzadzen i innych aktéw wykonawczych
sprawia, ze prawo os$wiatowe jest malo przejrzyste, a jego interpretacja
stanowi znaczne utrudnienie dla dyrektoréw szkot i nauczycieli. Ponad-
to niektére zmiany legislacyjne znacznie wyprzedzaja rzeczywistos¢ edu-
kacyjna, szczegdlnie na obszarach wiejskich. Wejscie w zycie kolejnych
przepisOw prawa nie jest czesto tozsame z praktyka edukacyjng z uwagi
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na niemoznos$¢ natychmiastowego wprowadzenia zmian. Wdrazanie nie-
ktoérych przepisow prawa wymaga czasu oraz dostosowania do nich rze-
czywistosci edukacyjnej. Jedng z najwazniejszych zmian postulowanych
od dawna jest stworzenie powszechnie obowigzujacej definicji ,ucznia
niepelnosprawnego” oraz powolanie jednej instytucji, uprawniajacej do
wydawania takich orzeczen, aby zapobiec sytuacji, w ktorej rodzice kra-
zq od jednej instytucji do drugiej, a dziecko bez orzeczenia o potrzebie
ksztalcenia specjalnego nie moze skorzystac z przystugujacego mu wspar-
cia. Rewolucje oSwiatowe wprowadzane przez kolejne ekipy rzadzace nie
sprzyjaja atmosferze budowania zaufania spotecznego do systemu edukacji
i nie przynosza oczekiwanych rezultatow.

Ustawy i rozporzadzenia oswiatowe sa tak nowelizowane, by nauczyciel byt
nieustannie poddawany arbitralnej wiadzy, centralnej i terenowej administra-
¢ji oswiatowej. Jest on nadal podmiotem oddzialywania nadzoru pedagogicz-
nego, a nie podmiotem upowaznionym do dochodzenia przyznawanych mu
praw oraz zawodowej samorealizacji i kreatywnosci dzigki nabytym kwalifi-
kacjom!.

Z jednej strony promuje si¢ ide¢ inkluzyjnego ksztalcenia, z drugiej za$s
nie tworzy si¢ odpowiednich przepiséw prawa oSwiatowego sprzyjajacych
wdrazaniu tego modelu ksztatcenia. Ograniczone mozliwosci zatrudniania
specjalistow, brak nauczycieli wspomagajacych, zredukowane do minimum
zajecia dodatkowe oraz niedostosowana infrastruktura powodujq, ze uczen
z niepelnosprawnoscig chcacy uczy¢ sie w szkole ogélnodostepnej zmuszony
jest dostosowac si¢ do tego, co oferuje taka szkota, a nie szkota dostosowu-
je si¢ do potrzeb uczniéw niepelnosprawnych. Podobnie wyglada sytuacja
podstawy programowej, wspolnej dla uczniéw w normie intelektualnej
i tych z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim'.

Trzeba pamigtaé, ze uczniowie z lekkim uposledzeniem umystowym nie za-
wsze sa w stanie pracowac na tozsamych tresciach ksztalcenia i rozwigzywac
rownie zlozone zadania, jak ich réwiesnicy w normie intelektualnej's.

16 B, Sliwerski, dz. cyt., [w:] A. Gromkowska-Melosik, M.J. Szymanski (red.), dz. cyt.,
S. 73-74.

17" Rozporzadzenie MEN z dnia z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programo-

wej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoty
podstawowej, wym dla uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowa-
nym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogélnego
dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoly police-
alnej (Dz.U. poz. 59).

18 Z. Gajdzica, W trosce o..., dz. cyt., s. 109.
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Totez tworzone przepisy prawa powinny uwzglednia¢ specyfike i sto-
pien niepeinosprawnosci oraz potrzeby i mozliwosci uczniéw z nich wyni-
kajace, a takze zwigksza¢ autonomie dyrektoréw szkét w stosunku do or-
gandw zarzadzajacych, szczegdlnie w przypadku zatrudniania specjalistow
czy przydziatu liczby godzin na zaje¢cia dodatkowe. Ewaluacja prowadzona
w szkolfach przez kuratoria o§wiaty powinna ograniczy¢ do minimum biu-
rokracje, a skupic sie na faktycznej ocenie realizacji zabezpieczania potrzeb
wszystkich uczniéw. Wazne jest, aby w obowigzujacym gaszczu przepiséw
prawa nie zagingt uczen, dla ktérego poprawy sytuacji edukacyjnej przepisy
te stworzono.

Pomoc panstwa — Z uwagi na nadal wystepujace réznice spoteczno-
-ekonomiczne i kulturowe pomig¢dzy Srodowiskiem miejskim i wiejskim
panistwo powinno wspiera¢ szczeg6lnie regiony zagrozone bieda i wyklucze-
niem. Srodki finansowe przeznaczone z budzetu pafistwa na rozwdéj kultury
na wsi oraz rozbudowe sieci szkdét i przedszkoli w znacznym stopniu popra-
wilyby sytuacj¢ szkolnictwa na wsi. W chwili obecnej bowiem mniej gesta
sie¢ szkdt podstawowych jest zwykle mile widziana przez wtadze gminy,
gdyz zmniejsza wydatki finansowe na oSwiat¢ i problemy zwigzane z utrzy-
maniem infrastruktury szkolnej, dlatego czestg praktykq usprawiedliwiang
nizem demograficznym jest likwidacja matych szkét wiejskich. Szkoty wiej-
skie moglyby i powinny by¢ ,,centrami kultury i oSwiaty wielopokoleniowej,
otwartego dostepu do Zrodet wiedzy dla oséb réznych generacji”'®. Wazne
jest réwniez, aby umacnia¢ autorytet nauczyciela. Ustawiczne doskonale-
nie warsztatu zawodowego nauczyciela powinno by¢ wspierane dziatania-
mi panstwa w postaci tworzenia sieci osrodkéw doradztwa i doskonalenia
zawodowego (w tym szczegblnie) na obszarach wiejskich. Pomoc pafistwa
powinna dotyczy¢ takze rodziny z dzieckiem niepelnosprawnym. Zwigksze-
nie limitéw na rehabilitacje pozwoliloby poradniom i szpitalom na zwick-
szenie zakresu Swiadczonych uslug i wykorzystanie w pelni nowoczesnej
aparatury medycznej oraz potencjalu ludzkiego w postaci wiedzy i kwali-
fikacji. Sprawnie dziatajacy system informacji, pomocy i wsparcia dla ro-
dzin z dzieckiem niepelnosprawnym utatwialby dotarcie do specjalistéw
i poszukiwanie pomocy dla dzieci obarczonych r6éznego rodzaju deficytami.
Przystgpienie do struktur unijnych oraz podpisanie Deklaracji z Salamanki,
ktére zapoczatkowalo ide¢ ksztalcenia inkluzyjnego, nie wystarczy. Aby
inkluzja mogta by¢ realizowana na najwyzszym poziomie niezb¢dna jest
pomoc struktur rzagdowych w postaci srodkéw finansowych, madrego, spdj-
nego ustawodawstwa oraz wykwalifikowanej kadry. Optymalnym rozwig-
zaniem bytoby, gdyby pracownicy sektora rzadowego i jednostek samorzadu
terytorialnego, odpowiedzialni za sprawy edukacji dzieci niepeinospraw-

1 Tamze, s. 79.



196 ROZDZIAL 8. Propozycje rozwigzan praktycznych — implikacje...

nych, byli specjalistami o duzej wiedzy merytorycznej, znajgcymi specyfike
niepelnosprawnosci oraz pracy szkot.

Rozwdj kulturalny wsi — Zanik instytucji kultury na wsi powoduje
zubozenie kulturalne obszaréw wiejskich. Likwidacja bibliotek gminnych,
Gminnych OSrodkéw Kultury oraz wigkszosci Swietlic gminnych doprowa-
dzita do cz¢sciowej izolacji w dostepie do kultury na wsi. Miodziez wiejska
zostala pozbawiona mozliwosci rozwijania swoich uzdolnieni i pasji. Brak
mozliwosci uczestnictwa w réznego typu aktywnosciach, ktére powinny
by¢ organizowanych przez gminy, sprawia, ze jedynym miejscem, w kto-
rym dzieci i mlodziez moga realizowac i rozwija¢ wilasne zainteresowania
pozostaje szkota wiejska oraz jej oferta zaje¢ pozalekcyjnych. Oddalenie
od oSrodkéw miejskich, gdzie zlokalizowane sa kina, teatry, muzea oraz
oSrodki sportowo-rekreacyjne, stanowi bariere komunikacyjng w dotarciu
do tych miejsc, szczeg6lnie dla dzieci z niepelnosprawnosciami. Waznym
zadaniem dla lokalnych samorzad6éw oraz wtadz samorzadowych na szcze-
blach powiatowych i wojewddzkich powinno by¢ odbudowanie i rozwijanie
oSrodkéw kultury na wsi. Budowanie boisk, basenéw oraz terendéw rekre-
acyjnych moze stworzy¢ warunki zaréwno do aktywnego wypoczynku, jak
i do integracji spotecznej dla grupy oséb niepelnosprawnych. Pomocne w or-
ganizowaniu czasu wolnego oraz rozwijaniu zainteresowan dla oséb niepet-
nosprawnych, zaréwno dzieci, jak i dorostych mogg by¢ warsztaty terapii
zajeciowej, ktére zniknety z mapy wielu gmin i wsi. Gminy powinny zadbac
o to, aby wykorzystac walory krajobrazowe terenéw wiejskich i zache¢cac po-
tencjalnych sponsoréw do tworzenia miejsc sportu, rekreacji i wypoczynku
dla wszystkich mieszkancow, ze szczegdlnym uwzglednieniem potrzeb oséb
niepelnosprawnych. Rozwdj kultury na wsi moze przyczynic si¢ do zmniej-
szenia nieréwnosci srodowiskowych w dostepie do wyksztalcenia.

Przedstawione propozycje rozwigzan praktycznych powinny uwzgled-
nia¢ holistyczne podejscie do niepelnosprawnosci, dazac do zaspokojenia
potrzeb biopsychospotecznych uczniéw niepelnosprawnych zgodnych z za-
sadami normalizacji warunkéw zycia i funkcjonowania spolecznego. Zro-
zumienie potrzeb os6b niepetnosprawnych przyczyni si¢ do zniesienia za-
rowno indywidualnych uprzedzen, jak i instytucjonalnej dyskryminacji
w postaci barier architektonicznych, niedostepnosci instytucji uzytku pu-
blicznego, zwigzanych takze z barierami mentalnymi, barier edukacyjnych
czy dyskryminacji na rynku pracy.



Zakonczenie

Niniejsza publikacja jest proba ukazania przygotowania ogélnodostepne;j
szkoly wiejskiej do realizacji inkluzyjnego modelu ksztalcenia oraz przed-
stawienia znaczenia srodowiskowych i kulturowych determinantéw wply-
wajacych na przebieg tego procesu. Wdrozenie w zycie szczytnych celéw
edukacji inkluzyjnej na wsi w codziennej praktyce nadal napotyka na wiele
trudnosci zwigzanych z uwarunkowaniami srodowiskowymi i ekonomicz-
nymi w relacji miasto-wies. Przemiany spoteczno-gospodarcze, zapoczatko-
wane w latach dziewig¢d¢dziesigtych XX wieku, w znacznym stopniu wply-
n¢ly na zmiane podejscia do edukacji os6b niepelnosprawnych, promujac
wlaczanie jako jeden z najwazniejszych czynnikéw wspdlnego funkcjono-
wania oséb pelno- i niepeinosprawnych, nie tylko w systemie edukacji, ale
we wszystkich dziedzinach zycia spolecznego. Celem pracy byto rozpozna-
nie i opisanie przygotowania ogélnodost¢pnej szkoty wiejskiej do edukacji
inkluzyjnej. Cel ten — w przekonaniu autorki — zostat osiggniety, a jego efek-
ty moga stanowi¢ uzupelnienie wiedzy z tego zakresu. Badania iloSciowe
dostarczyly danych statystycznych, mogacych stuzy¢ poréwnywaniu sytu-
acji edukacyjnej ucznia niepetnosprawnego w srodowisku szkoty wiejskiej
w powiecie bydgoskim z innymi Srodowiskami wiejskimi w Polsce. Ponad-
to wykazaly, ze istotnym elementem powodzenia wszystkich dziatan edu-
kacyjnych jest odpowiednie, dopasowane do potrzeb poszczegélnych grup
wsparcie spoteczne oraz wiedza z zakresu pedagogiki specjalnej warunkuja-
ca pozytywne nastawienie do tego typu edukacji. R6znorodnos¢ wynikajaca
ze wspodlnego funkcjonowania wszystkich dzieci nie powinna stanowi¢ pro-
blemu, ale by¢ traktowana jako wyzwanie pedagogiczne. W edukacji ucznia
z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego wazne jest zapewnienie mu
warunkéw skutecznego wigczenia w Srodowisko réwiesnicze oraz zycie
Srodowiska lokalnego. Poniewaz wlgczanie nie jest stanem, ale ztozonym
procesem spotecznym, psychologicznym i pedagogicznym, wymaga aktyw-
nego udziatu zaréwno ucznia z niepetnosprawnoscia, jak i jego sprawnych
réwiesnikow, placéwki edukacyjnej oraz domu rodzinnego i Srodowiska lo-
kalnego!. Totez w pracy zwrdcono réwniez uwage na wazna role srodowiska
lokalnego, bez wspoéipracy ktérego niemozliwe bytoby budowanie i wdra-

' B. Marcinkowska, Ksztalcenie specjalne w szkole ogdlnodostgpnej, [w:] D. Grajewska (red.),
Wsparcie dziecka z niepelnosprawnosciq w rodzinie i szkole, Biblioteka Przyjaciol Integracji, War-
szawa 2008.
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zanie inkluzyjnego modelu nauczania. Analiza wynikéw badan i wnioski
z nich plynace daja mozliwos$¢ postawienia nowych pytan badawczych, a co
za tym idzie — stanowig pole do dalszych eksploracji naukowych w obrebie
problematyki ksztatcenia uczniéw niepetnosprawnych w systemie szkolnic-
twa masowego.

Podejmujac zagadnienia zaprezentowane w niniejszej ksigzce, pragne-
fam zwréci¢ uwage na jeden z modeli ksztalcenia uczniéw niepelnospraw-
nych — nauczanie inkluzyjne. Nalezy jednak pamig¢taé, ze inkluzja stanowi
jeden z mozliwych wyboréw. Jest prawem, a nie nakazem czy obowigzu-
jaca norma w edukacji. Wyborem, ktérego de facto w mysl obowigzujgcych
przepiséw prawa dokonujq rodzice?. Pomimo wielu zalet nie jest on syste-
mem dobrym dla wszystkich dzieci z niepetnosprawnoscia, szczegdlnie tych
z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacz-
nym, na co zwracaja uwage liczni autorzy, m.in. przywolywani juz wielo-
krotnie: Chrzanowska, Gajdzica, Kosakowski i inni. Jednak bez wzgledu
na forme ksztatcenia, lokalizacj¢ szkoty czy uwarunkowania ekonomiczne

kazdy uczen potrzebuje tego samego, tj.: wszechstronnie wyksztatconego, kom-
petentnego nauczyciela, specjalistéw wspotpracujacych z nim i z uczniem, wy-
posazonej w nowoczesne pomoce dydaktyczne szkoly, naukowcéw, ktérzy przez
swoje dzialania bedq pracowali nad coraz lepszymi rozwigzaniami w edukacji’.

2 Podstawa prawna: Rozporzgdzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie warun-
kéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnospraw-
nych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym.

> 1. Chrzanowska, Zaniedbane obszary..., dz. cyt., s. 303.
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Preparing a village school
for inclusive education
(sample of Bydgoszcz district schools)

Summary

In this monograph the issue of inclusive education of students with disa-
bilities in the rural school environment and showing the importance of
environmental and cultural determinants influencing the course of this
process has been addressed. The implementation of the noble objectives of
inclusive education in the countryside, in everyday practice, still faces many
difficulties related to environmental and economic conditions in the city-
-village relation. Socio-economic changes, initiated in the 1990s, have gre-
atly influenced the change in the approach to education of disabled people,
promoting inclusion as one of the most important factors for the joint func-
tioning of full and disabled people, not only in the education system, but in
all areas of life social. However, despite many introduced changes, inequal-
ities in access to education of children and youth from rural areas are still
visible. In this environment, access is not only easy to education, but also to
all cultural and educational institutions and sports, as well as pedagogical
and psychological care.

The aim of this work is, on the one hand, to identify and describe the
scope of preparation of a village school for inclusive education; on the oth-
er hand, constructing a map of the institution’s network, determining the
proper protection of the student’s needs with a specific need for special edu-
cation in a rural school and developing, on the basis of conclusions resulting
from the research, recommendations for improving the educational situa-
tion of students with disabilities who are a category of pupils with special
educational needs.

The work is divided into eight chapters. The first chapter presents the
concepts and definitions of disability, including the definition of a child and
a student with disability and their evolution over the centuries. Disability
models were also presented and the notion of special educational needs was
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described, which is included in their considerations, e.g. category of stu-
dents with disabilities. This chapter also describes the theories of interpre-
tation that are important in the context of data analysis. The second chapter
discusses the organizational forms of education of students with disabilities
in the Polish education system. The third chapter is devoted to the subject
of student support with the stated need for special education. It presents
the concepts of social support, with particular emphasis on supporting the
student with disability and his family. This chapter also discusses aspects
of educational law being the basis for activities supporting a student with
disability. The fourth chapter contains a description of the environmental
terms, with distinction of the local environment of the city and the village
and its specific conditions. The fifth chapter discusses the issue of educa-
tion in rural areas. The sixth chapter contains a description of the concept
of own research. This includes the purpose and the problems of research,
a description of the study group, as well as the organization and the course
of the research. Chapter Seven is a description that presents the analysis of
research material collected during research in public rural schools in the
Bydgoszcz poviat. Particular subchapters are answers to the research prob-
lems posed. The eighth chapter presents a proposition of practical solutions
using the bioecological theory of Urie Bronfenbrenner’s systems, which may
be implications for the practice of inclusive education. The micro, meso, exo
and macro systems highlighted by Bronfenbrenner were used to locate ap-
propriate activities in them, contributing to improving the functioning of
the rural school in the implementation of inclusive education and satisfying
the special educational needs of students with disabilities.

Keywords: inclusive education, rural school, student with disability,
teacher, local environment.



