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wychowania. Warszawa: Wydawniciwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, ss. 384.

Polska pedagogika fenomenologiczna nie jest z pewnocig silnie akcentowana na $wiecie. Jezeli jeszcze
znane sq nazwiska polskich fenomenologdw, takich jak Roman Ingarden czy Jozef Tischner to z pewnos-
cig polska pedagogika fenomenologiczna nie posiada jeszcze wielu znanych swych przedstawicieli. Dlatego
7 przyjemnoscig pragne przedstawic — jedng z najnowszych monografii, jaka ukazata sig w Polsce, poswigco-
nej problematyce pedagogiki fenomenologicznej, ktorej autorem jest Jarostaw Gara.

W swej rozprawie podjgt on probe — bazujgc na ,rdzennej” fenomenologii samego Husserla — odsto-
nigcia podstawowych zatozen fenomenologicznych aktow wychowania. Praca sktada sig z Wprowadzenia
oraz trzech zasadniczych czesci: (zes¢ 1. Filozoficzne ustrukturyzowanie problemow wychowania; Czgs¢ 2.
Epistemologiczne i metodologiczne podstawy fenomenologii , rdzennej”; (zes¢ 3. Fenomenologia aktdw wy-
chowania oraz Zakoriczenia.

We Wprowadzeniv J. Gara przywotuje historig ruchu pedagogiki fenomenologicznej, najpierw niemie-
ckojezycznego (Aloys Fischer, Friedrich Copei, Edith Stein, Eugen Fink, Martinus Jan Langeveld, Otto Friedrich
Bollnow, Werner Loch, Kite Meyer-Drawe, Wilfried Lippitz), angielskojgzycznego (Max van Manen) oraz
nolskojgzycznego (Wtadystaw Cichon, Jacek Filek, Krystyna Ablewicz). Przedstawia takze merytoryczng
i formalng zawartos¢ pracy.

W czesci pierwszej autor prezentuje filozoficzne Zrdta strukturyzowania podstawowych problemdw
wychowania w ramach szeroko rozumianej filozofii wychowania. Przedstawia podstawowe sposoby myslenia
0 cztowieku w ramach rozwazan antropologicznych, odstania antropologiczno-ksjologiczne horyzonty pod-
stawy myslenia o wychowaniu a takze nakresla podstawowe wyznaczniki budowania zatozen teleologicznych
0 wychowaniv.

W czesci drugiej autor podejmuje probe rekonstrukcii takich kategorii fenomenologicznych, jok: doswiad-
czenie, przedmiot, nastawienie. Dokonuje tego — przede wszystkim na podstawie tzw. wczesnego dzieta
Husserla ,Badania logiczne”, dochodzge m.in. do nastepujgcych konkluzii: 1. fenomenologie nalezy rozumiec
jako dyscypling o charakterze apriorycznym; 2. apodyktyczna oczywistos¢ wyraza sig poprzez , wglgd” w isto-
te czegos; 3. fenomenologia ma opisywac przezycia swiadome w ich czystej istocie; 4. dostep do ogdlnych
istot mozna uzyskac za pomocg okreslonej procedury metodologicznej — abstrakcja idevjgca; 5. whasnoscig
aktow poznawczych jest ich intencjonalnos¢ (por. s. 231-232). Na tych i innych wnioskach Gara buduje
podstawowe zatozenia fenomenologii akfow wychowania.
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(zgs¢ trzecia rozpoczyna sig od proby eksplikacji aktow wychowania joko aktow o charakterze ejde-
tycznym. Przedstawia ich formy, aspekty oraz strukiure. Dokonuje analizy istoty i formy pseudowychowania.
Wydobywa fenomenologiczne momenty aktéw wychowania, ktore okresla m.in. jako te, ktdre przybierajg
zowsze postac schematu: 1., dziotanie-doznawanie” i rozgrywaiq sig w przestrzeni migdzypodmiotowej;
2. wszelkie akty wychowania zawsze sq jakgs formg oddziatywania z , zewngtrz”; 3. wychowanie zawsze
pozostawia jakis Slad w cztowieku, ktdry go doznaie; 4. intencje dziatania wychowawczego Scisle powigzane
s ze Swiodomoscig; 5. sens dziatania wychowawczego wigze sig Scisle z probg wykraczania poza determinu-
jace je okolicznosci i warunki zewngtrzne; 6. teleologicznym horyzontem wiasciwego wychowania jest znie-
sienie onfologicznej nieréwnosci podmiotu wychowujgcego i podmiotu wychowywanego (por. s. 261-262).

Dalej autor dookresla gtowne intencie aktow wychowania w kontekscie ich walorow antropologicznych,
aksjologicznych, teleologicznych. W pierwszym przypadku wskazuje m.in., iz to sam podmiot czynu poprzedza
czyn, czyn ma charakter niesamodzielny i zawsze odsyta do podmiotu, czyn jest rodzajem samoobiektywizacji
podmiotu oraz kazdy wybor zaktada zawsze jakg$ whadzg wyboru (por. s. 266-267). W drugim obszarze
dotyczgcym aksjologicznych jakosci aktow wychowania dokonuje analizy wzajemnego zwigzku pedagogicz-
nej dialektyki pomigdzy wolnoscig i odpowiedzialnoscig, stawia pytanie o kategorig ,0s0by”, ,dobra” i ,zta”
oraz , totalnosc” w wychowaniu jako proby jego zawtaszczenia rozumianego joko forma dewaluaci aktow
wychowania. Z kolei teleologiczne intencie wychowania koncentrujg sig wokot pytari o czfowieka, ktdry jest
w drodze, 0 jego egzystencjalng orientacjg, ktdra zmierza do dziatar autoafirmacyjnych. Te czes¢ swych analiz
Gara podsumowuje w nastepujgcy sposob: ,»Powotaniem« wychowania, tak jak i ksztatcenia”, z punktu
widzenia ich najbardziej fundomentalnego sensu, jest to, by odkrywac ,cztowieka potencialnego” i przy-
czyniac sig do jego uobecnienia, tzn. wprowadzania go na Sciezki odkrywania , siebie sumego jako innego”
i wyposazania go w kompetencie poznawania tego, co jeszcze nie odkryte, i dookreslenia tego, co dotychczas
niedopetnione, i dlatego ,inne niz to, co »tozsume, bo juz znane i uobecnione” (s. 342). W Zakoriczeniu
autor jeszcze raz podejmuje probe systematyzacji dokonanych analiz oraz eksponuje podstawowe wyniki
badan wiasnych.

Monografia Jarostawa Gary jest jedng z nielicznych prob — w polskiej pedagogice — odnalezienia i zbudo-
wania wzajemnych relacji pomigdzy fenomenologig — w jej rdzennym husserlowskim wydaniu — a pedagogi-
kq. Jest — w jakims sensie — kontynuacjg badan prowadzonych w polskiej pedagogice — a czgsto na pograni-
czu filozofii i pedagogiki — przez takich autordw, jak: Roman Ingarden, J6zef Tischner, Tadeusz Gadacz, Jacek
Filek, Bogustaw Milerski, Krystyna Ablewicz. Nalezy podkreslic, iz Jarostaw Gara nalezy do mtodego pokolenia
polskich filozofujgcych pedagogdw, ktdre po zmianie systemowej, joka miata miejsce w polskiej rzeczywi-
stosci spoteczno-politycznej po 1989 roku odwotuje sig w swych badaniach do nieobecnych lub zbyt mato
obecnych paradygmatow myslenia o cztowieku i wychowaniu przefamujgcych ich materialistyczno-empiryczng
wizjg. Pedagogika, jok wiadomo, jest nierozerwalnie zwigzana z refleksjg filozoficzno-humanistyczng, z jo-
kims sposobem rozumienia nie tylko cztowieka, ale rowniez Swiata jako takiego, w ktdrym przeciez cztowiek
jako podmiot realizuje swoje bycie w tymze Swiecie. Roznorodnos¢ kontekstow, znaczen i interprefacji powo-
due, i kapitalne znaczenie uzyskujg prace przyczynijgce sie z jednej strony do odstaniania owych znaczen,
7 drugiej zas strony dajgce narzedzia zarowno teoretykom, jak i praktykom wychowania do tejze interpretaci.

91



[Il. RECENZIE

Prezentowana monografia — trzeba to uczciwie zaznaczy¢ — cho pisana czgsto jezykiem dostgpnym i zrozu-
miatym tylko dla specjalistow z dziedziny fenomenologii — jednak takie walory posiada i wpisuje sig w mape
pedagogiki humanistycznej zardwno w Polsce, jak i na Swiecie, uzupetniajgc, czy rozwijajge osiggnigcia w tej
mierze nie tylko pedagogiki rodzimej, ale rowniez i pedagogiki niemieckiej, whoskiej czy kanadyjskiej. Wydaje
sig wigc, iz nie bythy naduzyciem — w przypadku omawianej monografii — postulat rozpowszechnienia pracy
badawczej autora poprzez prezentacie wynikow badari na zagranicznych, specjalistycznych konferencjach
naukowych, bgdz ttumaczenie pracy — lub jej znacznych fragmentow — np. na jgzyk angielski, niemiecki czy
whoski, w jednym ze specjalistycznych wydawnictw.

Andrzej Ryk



