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Trzy szkolne Swiaty
- trzy rodzaje tozsamosci

W jednej ze swoich ksigzek, wydanej w latach trzydziestych dwudziestego wieku,
Janusz Korczak zauwazyt: ,,nie znamy milodziezy, gorzej: znamy jg z przesadow”.
Podobny poglad wyrazita przed trzema laty Hanna Swida-Ziemba, socjolog, badaczka
miodziezy, autorka wielu ksigzek poswieconych tej grupie spotecznej, miedzy innymi
ksigzki zatytutowanej Mtodziez koAca tysigclecia. Obraz Swiata i bycia w Swiecie Au-
torka stwierdzita, ze: Nasze my$lenie o mtodziezy jest petne stereotypéw - fatszywych,
prawdziwych, wielokro¢ sprzecznych. Co mowig te stereotypy? He w nich prawdy, a ile
pomytek? (Swida-Ziemba 2000, s. 212).

Ze stereotypowym obrazem mtodziezy prébuje sie zmierzy¢, prowadzac od drugiej
potowy lat 90. badania, ktére dotychczas zaowocowaty trzema raportami, a w grudniu
2002 roku krakowska Oficyna Wydawnicza IMPULS wydata ksigzke zatytutowang
Mtodziez - Swiat przezywany i tozsamos$é¢, bedacg proba opisu miodych Bydgoszczan,
ich tozsamosci, poprzez zastosowanie kilku, mniej lub bardziej wyrafinowanych na-
rzedzi analitycznych.

Gdy zastanawiatem sie nad formutg tego opracowania, przyszedt mi na mysl
pomyst postuzenia sie metaforg fotografii. Przyjmujac, ze wspomniana ksiazka
stanowi album, postanowitem wybra¢ z niego kilka obrazéw, ktore sprébuje tu
przyblizy¢, zatrzymujac na nich uwage Czytelnika przez chwile. Nieprzypadkowo
uzywam terminu fotografia. Dwie witasciwosci tej formy obrazu chciatbym pod-
kresli¢:

- pierwsza z nich to selektywnos$é, na fotografii wida¢ tylko to, co udato sie objgé
obiektywem aparatu wykonujgcemu zdjecie. Podobnie mnie jako badaczowi udato sie
uchwycié¢ tylko niektére cechy nastolatkéw, inne pozostaty poza zasiegiem mojego
naukowego aparatu. Oznacza to, ze mitodzi Bydgoszczanie sg tacy, jak ich tu za
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chwile przedstawie, ale jednocze$nie sg inni, posiadajg wtasciwosci, ktérych ja nie
zarejestrowatem;

- druga cecha fotografii to statyczno$¢, unieruchamia ona rzeczywisto$¢, zatrzy-
muje jej obraz. Rzeczywisto$¢ jednak nie tyle jest, co staje sie, zmienia. Podobnie
mtodzi ludzie, tak jak cate spoteczenstwo stanowig kategorie dynamiczng. Badaczowi
udaje sie uchwycié stan eksplorowanej rzeczywistosci w pewnym czasie, czyli - mo-
wigc inaczej - unieruchamiajg, czyni statyczng. Takie tez bedg moje obrazy.

Tekst utworzg cztery fotografie, wybrane ze wzgledu na tytutowa kategorie,
czyli tozsamo$¢ miodziezy. Badanie, w wyniku ktérego te fotografie powstatly,
przeprowadzitem wspdlnie ze studentami Akademii Bydgoskiej w roku 2000.
Wziety w nim udziat trzy réwnoliczne grupy osiemnastolatkow, ucznidéw licedw
ogolnoksztatcgcych, technikdw i zasadniczych szkét zawodowych. tgcznie byto ich
trzystu trzydziestu.

Zanim przejde do wilasciwej czeSci opracowania, chciatbym poczyni¢ jedno za-
strzezenie. Przystepujagc do badania tozsamos$ci miodych Bydgoszczan - uczniow
réznych typéw szkot ponadpodstawowych postuzytem sie koncepcjg rozwoju psy-
chospotecznego Erika Eriksona (1997). Zaktada ona, ze mtody cztowiek w okresie
dorastania staje przed koniecznoS$cig rozwigzania kryzysu tozsamosciowego. Roz-
wigzanie tego kryzysu pozwala mu znalez¢ odpowiedZ na pytania: ,kim jestem?”
i ,jakie jest moje miejsce w Swiecie?”. To, o czym bedzie dalej, odnosi sie do tej
koncepcji.

Sposréd wielu profili tozsamosci, opisanych m.in. przez Zbigniewa Kwiecifiskiego
(2000), mo6j wybo6r padt na profil poziomy, zaproponowany w koricu lat 80. przez
torunskiego filozofa i pedagoga Lecha Witkowskiego (1988). Rozpoczne od jego
przyblizenia. Profil ten mozna przedstawié nastepujgco:

Schemat 1. Poziomy profil tozsamosci

kompetencje —koncepcja —kondycja

Co oznaczajg terminy opisujgce elementy (albo inaczej: czesci sktadowe) tak
rozumianej tozsamosci? Kompetencje - zgodnie ze stownikowym znaczeniem - to
zakres czyjej$ wiedzy, umiejetnosci, odpowiedzialnosci. W tym przypadku odnoszg
sie one do dziatania cztowieka w Swiecie, obejmujg nie tylko wiedze, lecz takze -
jak zauwaza Autor tego profilu - formalng strukture mozliwego kontaktu ze Swia-
tem. Koncepcja odnosi sie do $wiata dziatan cztowieka i obejmuje swoim zakresem
wyglad $wiata zewnetrznego, postrzeganie go przez jednostke i lokowanie sie
w tym Swiecie. Kondycja, ktdrg inaczej mozna okresli¢ jako poczucie tozsamosci,
dotyczy formy wnetrza cztowieka, jest to najog6lIniejszy stan jego jazni. Sprobuje
teraz przedstawié sposob, w jaki kategorie te znalazty odzwierciedlenie w przepro-
wadzonym przeze mnie badaniu i rezultaty, jakie uzyskatem.
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Fotografia pierwsza.
Co potrafili, czyli kompetencje osiemnastolatkow

Sposrod wielu rodzajéw kompetencji (mozna wymieni¢ takie ich rodzaje, jak na
przyktad: moéwienia, stuchania, czytania, pisania, odbioru tekstéw kultury - ich sen-
sOw i znaczen, matematyczne; zob.: Hejnicka-Bezwinska 2000) przedmiotem swojego
zainteresowania uczynitem kompetencje w zakresie czytania ze zrozumieniem. Kom-
petencje takie pozwalajg nie tylko odbiera¢ naptywajgce do cztowieka w formie pi-
semnej komunikaty, ale takze odczytywac zawarte w nich sensy, znaczenia, symbole,
niedostrzegalne na poziomie tekstu. Od tego, w jakim stopniu jednostka przyswoita
sobie umiejetno$¢ czytania ze zrozumieniem zalezy jako$¢ opisu i interpretacji zda-
rzeri oraz mozliwo$¢ wiaczenia ich w zakres osobistych doswiadczen.

Poznaniu analizowanej umiejetnosci postuzyt fragment testu polonistycznego,
przygotowanego z mys$lg o egzaminach wstepnych do szkét $rednich. Zadaniem bada-
nych byto zapoznanie sie z krotkim tekstem zatytutowanym Droga do Unii Europej-
skiej a nastepnie udzielenie odpowiedzi na dziesieé pytan zwigzanych z trescig tego
tekstu. Jakie kompetencje w zakresie czytania ze zrozumieniem przejawiali mitodzi
Bydgoszczanie - osiemnastolatkowie? Uzyskane w badaniu rezultaty mozna przed-
stawié¢ za pomocg nastepujacego zestawienia:

Tabela 1. Kompetencje badanych w zakresie czytania ze zrozumieniem

Typ szkoty
Poziom LO Tech. VAV Razem
kompetencji
Niski (O-6)punktéw 13 24 49 86
Sredni (7-8 punktéw) 32 29 40 101
Wysoki (9-10 punktow) 64 57 21 142
Razem 109 110 110 329

Mozna z niego wyczyta¢ nastepujgce informacje: Przecietna liczba punktow, ktoérg
uzyskali badani (siedem i dwadzieScia dziewieé setnych na dziesie¢ mozliwych)
wskazuje na $redni poziom kompetencji w zakresie czytania ze zrozumieniem. Naj-
bardziej liczna (obejmujaca sto czterdzie$ci dwie osoby) byta grupa badanych przeja-
wiajacych wysoki poziom badanej kompetencji. Wptynat na to zapewne rodzaj zadania,
jakie badani mieli do wykonania. Przypomne, ze test, ktéry wypeitniali osiemnastolat-
kowie, przeznaczony byt dla pietnastolatkéw. Co czwarty badany osiemnastolatek
(facznie 86 o0sbb) nie rozumiatl przynajmniej potowy informacji zawartych w czyta-
nym tek$cie, wérdd nich blisko jedna trzecia (24 osoby) nie odpowiedziata poprawnie
na zadne pytanie zwigzane z przeczytanym tekstem.
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Kompetencje badanych byly zwigzane z typem szkoty $redniej, do ktorej oni
uczeszczali. Dobrze ilustruje to nastepujacy wykres:
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Wykres 1. Srednia liczba punktéw uzyskana przez badanych
w zaleznosci od typu szkoty

Najwyzszy poziom kompetencji dotyczgcej rozumienia czytanego tekstu przejawiali
uczniowie licedw ogdlnoksztatcgcych (Srednio osiem i czterdziesci osiem setnych
punktu na dziesie¢ mozliwych). Najnizszy - uczniowie zasadniczych szkot zawodo-
wych (Srednio sze$¢ punktow na dziesie¢ mozliwych).

Uwage Czytelnika chciatbym zatrzymac¢ na osobach, ktdre przejawiaty niski po-
ziom kompetencji w zakresie czytania ze zrozumieniem. Przypomne, ze wsréd ogoétu
badanych osiemnastolatkdw osoby te stanowity dwadzie$cia sze$¢ i trzynascie set-
nych procent. Przywotujagc w tym miejscu kategorie analfabetyzmu funkcjonalnego,
ktéry wyraza sie poprzez brak umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, mozna stwier-
dzi¢, ze nastolatkowie z tej grupy to analfabeci lub pétanalfabeci.

Czy stwierdzony w tym badaniu procent funkcjonalnego analfabetyzmu jest wyso-
ki? Zeby na to pytanie odpowiedzie¢, trzeba znalez¢ jaki$ punkt odniesienia, w tym
przypadku inne badanie, w ktérym ten rodzaj kompetencji byt diagnozowany. Dla
mnie takim punktem odniesienia bedzie badanie Zbigniewa Kwiecifiskiego (2002),
w ktdrym - za pomocg testu cichego czytania ze zrozumieniem - diagnozowat on
torunskich pietnastolatkéw. W roku 1998 analfabetow i pétanalfabetow byto wsrod

nich dwadziescia dwa i trzy dziesigte procent. Zbigniew Kwiecifski, komentujgc ten
rezultat, zauwazyt :

szkota podstawowa trwale nie spetnia swych elementarnych zadan wobec niemal
czwartej czeSci dzieci, a tylko mniej niz potowie dzieci i mtodziezy zapewnia ona
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opanowanie kompetencji podstawowej, kluczowej dla uczestnictwa w kulturze,
w dziataniach pracowniczych i obywatelskich. Bowiem rozumienie tekstéw czyta-
nychjest wiasnie taka kompetencjg (Kwieciriski 2002, s. 21).

Ze swej strony moge dodac¢, ze szkota $rednia nie zmienia tego stanu, a wrecz go
utrwala. Wynika z tego, ze jedna czwarta nastolatkow nie ma szans ani mozliwosci
uksztattowania wiasnej tozsamosci.

Fotografia druga.
Kim chcieli by¢, czyli koncepcja
wiasnej przysztosci mtodych u progu dorostosci

Koncepcja siebie (traktowana jako podstawa tozsamosci) obejmuje - zgodnie
z profilem poziomym - wyglad $wiata zewnetrznego. M6wi ona, jak jednostka po-
strzega Swiat i lokuje sie w nim, jakiego typu identyfikacje i umiejscowienia okreslajg
jej sposéb bycia. Dzigki jej badaniu uzyskuje sie wiedze pozwalajgcg na wnioskowa-
nie o dziataniu cztowieka w Swiecie, o obecnosci norm moralnych w sensie kierowa-
nia sie nimi w dziataniu, o odnoszeniu zachowan do wartosci.

Moje zainteresowanie koncepcjg siebie posiadang przez badanych nastolatkéw
u progu dorostego zycia dotyczyto ich wyobrazen o swojej przysztosci. Interesowato
mnie, jakimi ludZmi chcg by¢ mtodzi Bydgoszczanie - uczniowie liceéw, technikéw
i zasadniczych szkét zawodowych jako osoby doroste, jakie rodzaje aktywnosSci chcg
podejmowac, jakie role spoteczne petni¢. Poznaniu tego elementu tozsamosSci postu-
zyto proste, otwarte pytanie, ktore brzmiato: ,kim chcesz by¢ jako cztowiek doro-
sty?”. Jak osiemnastolatkowie poradzili sobie z tym pytaniem? OdpowiedZ przedsta-
wiono w tabeli 2.

Tabela 2. Liczby kategorii wymienionych w odpowiedzi na pytanie:
»Kkim chcesz by¢ jako cztowiek dorosty?”

W artosci Liczba os6b Liczba Srednia
Typ szkoly ktére udzielity wymienionych liczba kategorii
odpowiedzi kategorii na jedng osobe
LO 106 258 2,43
Tech. 91 207 2,27
VA YA 85 150 1,76
Razem 282 615 2,18

Bez odpowiedzi na pytanie o witasng przyszto$¢ pozostawito 47 respondentdw,
czyli niecate pietnascie procent. Najczesciej byli to uczniowie zasadniczych szkoét
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zawodowych - 25 osOb z tej grupy nie wskazato zadnej kategorii dotyczacej wyobra-
zen zwigzanych z byciem dorostym. Wsrod licealistow to pytanie bez odpowiedzi
pozostawity zaledwie trzy osoby.

Na podstawie samego badania trudno wnioskowa¢ o przyczynach braku odpowie-
dzi na to nieskomplikowane pytanie. Mozna jedynie stwierdzié¢, ze co szésty nastola-
tek nie posiadat zadnego wyobrazenia odnoszgcego sie do okresu, gdy bedzie dorosty
lub nie potrafit (albo nie chciat) wiasnych wyobrazen zwerbalizowac.

Dwustu osiemdziesieciu dwoch badanych, ktérzy odpowiedzieli na pytanie,
wskazato szeS$cset pietnascie kategorii ulokowanych w okresie, gdy beda oni do-
rodli. Oznacza to, ze kazdy z osiemnastolatkéw wskazat $rednio nieco ponad dwa
wyobrazenia. Najwiekszg ich liczbe - dwiescie pieédziesigt osiem - wymienili
licealisci, nieco mniejszg - dwiescie siedem - uczniowie technik6éw, najmniejsza
- sto piecdziesigt - uczniowie zasadniczych szkot zawodowych. Jezeli poréwnac
Srednig liczbe odpowiedzi udzielonych przez licealistéw i uczniow szkot zasadni-
czych to okazuje sie, ze r6znica pomiedzy nimi byla znaczgca - wynosita sze$¢-
dziesigt siedem setnych (0,67).

Tabela 3. Oczekiwania badanych zwigzane z dorostoscia

Czestotliwos¢

LO Tech. VAYA Razem

Kategorie

Zawad i praca 84 70 52 206
Rodzina 37 43 35 115
Cechy osobowosci 44 40 24 108
Wyksztatcenie 29 20 17 66
Inni ludzie 14 12 4 30
Dobra sytuacja materialna n 7 5 23
Stosunek do zycia 13 3 2 18
Eksponowane role 3 2 5 10
Swiat, kraj 1 2 7
Zainteresowania 1 1 10
Inne n 8 3 22
Razem 258 207 150 615

Jak badani osiemnastolatkowie wyobrazali sobie swojg przysztos$¢, kim chcieli by¢?
Analizujgc ich odpowiedzi na otwarte pytanie wytonitem dziesie¢ kategorii, ktore postu-
zyty mi nastepnie jako kryterium typologii wyobrazen dotyczacych dorostosci.

Kategorie te oraz czesto$¢ ich wystepowania przedstawia tabela 3.

Swoje zainteresowanie ogranicze tutaj do pierwszej kategorii - zawodu i pracy
zawodowej. Ona pojawiata sie najczesciej w wypowiedziach mtodych Bydgoszczan.
Pozostate kategorie uczynie jedynie przedmiotem krotkiego komentarza.
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Zestawienie 1. Zawody, jakie zamierzali wykonywa¢ badani

LO Tech. YAV
Aktor (2) Cukiernik Architekt
Archeolog Dyrektor Biznesmen
Architekt Lryzjer Ciastkarz
Biolog (3) Grafik komputerowy Cukiernik
Chemik Hotelarz (3) Dekorator wnetrz

Dowo6dca wojskowy
Dziennikarz (3)

Informatyk
Kolejarz (2)

Kierowca (3)
Ksiegowa (2)

Ekonomista Krawcowa (3) Kucharz (2)

Geodeta Piekarz-ciastkarz Lekarz

Historyk Pielegniarka Motorniczy tramwaju
Informatyk (2) Pilot wycieczek Pilot wycieczek
Kierowca Policjant Projektant

Ksiegowy (5) Polityk Przedszkolanka
Lekarz Pracownik administracji (2) Rolnik

Lesnik Prawnik (4) Technik (rézne branze) (3)
Lingwista Projektant mody Szef kuchni

Makler gietdowy Przedszkolanka

Menadzer Psycholog

Muzyk (2) Sekretarka

Nauczyciel (5) Stewardesa

Naukowiec Szkoleniowiec

Pedagog szkolny Technolog zywienia

Pilot wycieczek Weterynarz

Prawnik (4)

Programista

Psychiatra

Psycholog (3)
Policjant (2)
Scenarzysta
Sekretarka (2)
Sportowiec
Stewardesa
Rehabilitant
Ttumacz
Trener koszykéwki
Wokalista
Zoknierz

Najczesciej dorostos$é kojarzyta sie badanym z zawodem i pracg zawodowa. Te katego-
rie wymienito w swoich wypowiedziach trzy czwarte osiemnastolatkéw. Wielu z nich
wskazywato konkretne zawody, ktore chcieliby wykonywaé w przysztosci. Liste zawodow
przedstawiono w zestawieniu 1.
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Jaki obraz przysziej pracy zawodowej wytania sie z wypowiedzi badanych? Za-
wody wymieniane przez licealistow wymagaja w wiekszosci wyzszego wyksztatcenia,
czesto takze diugotrwatego wysitku, umozliwiajgcego uzyskanie pozycji zawodowej,
na przykiad w przypadku architekta, lekarza, naukowca. Pula zawoddéw wymienia-
nych przez uczniow technikdw byta o potowe mniejsza, niz w przypadku licealistow,
czesto byly to zawody do wykonywania ktérych uczniowie byli przygotowywani
w trakcie nauki w technikum, na przykiad cukiernik, krawcowa, hotelarz. Zawody,
ktére wymieniali uczniowie szkét zasadniczych wymagajg zr6znicowanego wyksztat-
cenia, poczynajac od zasadniczego zawodowego, na przyktad kucharz, kierowca az po
wyzsze - architekt, lekarz. Stad poziom wyksztatcenia, jaki zamierzali uzyskaé¢ badani
z tej grupy byt najbardziej zr6znicowany.

Istotne wydaje mi sie niedostrzeganie przez badanych faktu, ze przyszto im zy¢
i wchodzi¢ w doroste zycie w okresie, gdy - uzywajac okre$lenia J'eremy’ego Rifkina
(2001) - ma miejsce koniec pracy, nastepuje na Swiecie schytek sity roboczej i po-
czatek ery postrynkowej. Przyszto im rozpoczynaé prace zawodowa w spoteczenstwie
ryzyka - moéwigc stowami Ulricha Becka (2002) - w ktérym nie da sie zaplanowac
wiasnej kariery zawodowej, a mtody cztowiek wchodzacy na rynek pracy stanie przed
koniecznoscig przynajmniej kilkakrotnego przekwalifikowania sie.

Powracajagc do wyobrazen badanych, dotyczacych przysztej pracy zawodowej,
mozna stwierdzié, ze:

Badani licealisci dzielili sie na dwie grupy. Jedna z tych grup wigzata z przyszig
pracg zawodowg oczekiwania materialne, prestizowe i mozliwos¢ samorealizacji,
druga ograniczata swoje oczekiwania do tego, aby przyszta praca zawodowa dawata
im satysfakcje i mozliwos¢ robienia tego, co sie lubi. Formutujgc to spostrzezenie
inaczej mozna stwierdzi¢, ze wsrdd licealistow wytaniaja sie dwie, niemal rownolicz-
ne grupy, jedna - ktéra myslac o przysztej pracy zawodowej jest skoncentrowana na
sobie, druga - ktora poprzez wykonywang prace chce stuzy¢ i pomagac¢ innym. By¢
moze to wiasnie z tej grupy wywodzg sie tak liczne dzisiaj wsrdéd mitodych ludzi za-
stepy wolontariuszy?

Oczekiwania dotyczgce pracy polegajagcej na pomaganiu innym ludziom nie wy-
stapity w wypowiedziach uczniéw technikéw i zasadniczych szk6t zawodowych.
Pojawity sie natomiast stwierdzenia typu: chce by¢ szefowg mafii, wtascicielka ho-
teli, chce zosta¢ mafig przy kasie, kilerem. Mtodzi ludzie, obserwujac naszg rze-
czywisto$¢ doszli prawdopodobnie do wniosku, ze osiggniecie dobrej sytuacji mate-
rialnej niekoniecznie musi sie wigza¢ z wykonywaniem zaje¢ akceptowanych
spotecznie.

W wypowiedziach uczniow szkot zasadniczych wystapity sprzecznosci, ktore nie
ujawnity sie w przypadku dwdéch pozostatych grup. Z jednej strony uczniowie ci aspi-
rowali do wyzszego wyksztatcenia, z drugiej planowali wykonywa¢ zawdd, do ktore-
go przygotowywata ich szkota zasadnicza. Te sprzeczno$é dobrze ilustruje nastepuja-
ca wypowiedZ jednej z uczennic: Po zawodowej szkole ide do technikum, potem chce
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zdaé¢ matura ijesli mi sie uda, to i$¢ na studia. Bym chciata by¢ z zawodu ciastka-
rzem, robic¢ piekne torty, ciastka piec.

Gdy chodzi o pozostate wytonione kategorie, to chciatbym sformutowac¢ dwie
uwagi. Po pierwsze, moje badanie po raz kolejny potwierdza, ze miodzi ludzie
w sferze deklaracji niskie znaczenie przypisujg wartosciom materialnym, dobra
sytuacja materialna pojawita sie zaledwie 23 razy w wypowiedziach badanych,
mowigc inaczej wskazato jg mniej niz dziesie¢ procent osiemnastolatkéw. Po dru-
gie, nieobecna w wyobrazeniach mtodych Bydgoszczan byta kategoria $wiat, kraj.
Przywotato jg zaledwie 7 nastolatkéw. Na tej podstawie mozna sformutowac przy-
puszczenie, ze mamy tu do czynienia z kontynuacjg zarejestrowanej przez Ste-
fana Nowaka (1989) w okresie PRL-u ,,prézni socjologicznej”. Czyzby byt to prze-
jaw rejestrowanej wspotczesnie ,kultury cynizmu”, wyrazajgcej sie zanikiem
wspolnot innych niz grupy pierwotne, rozluznieniem bliskich wiezi, syndromem
braku zaufania?

Fotografia trzecia.
Jak spostrzegali siebie, czyli zadowolenie mtodych

Trzeci element poziomego profilu tozsamosci to kondycja, bez ktorej niemozliwe
bytoby okreslenie wiasnej istoty ani tez wyodrebnienie siebie ze srodowiska. Swoje
zainteresowanie kondycjg osiemnastolatkbw ograniczytem do odczuwanego przez
nich zadowolenia lub niezadowolenia z siebie oraz powodéw, dla ktérych odczuwali
oni taki stan. Zainteresowanie odczuwanym przez nastolatkéw zadowoleniem z siebie
mozna kojarzy¢ z cebulowag teorig szczescia, autorstwa Janusza Czapinskiego (1994).
Teoria ta postuluje traktowanie szczescia jako konstruktu ztozonego z trzech warstw
czy poziomdw o zréznicowanym stopniu wrazliwo$ci na czynniki zewnetrzne i na
zmienne koleje losu cztowieka.

Poziom najgtebszy, najbardziej stabilny i najmniej podatny na oddziatywanie
czynnikéw zewnetrznych stanowi wola zycia. Warstwa posrednia to rézne aspekty
zadowolenia z wilasnego zycia jako catosci. Poziom najsciSlej przylegajacy do
obiektywnych warunkéw zycia tworzg sady i odczucia odnoszace sie do poszcze-
gélnych dziedzin zycia cztowieka: jego rodziny, zarobkéw, przyjaciét, zdrowia,
kraju czy miasta, w ktérym mieszka i tak dalej - jest to warstwa satysfakcji czast-
kowych.

Badane przeze mnie zadowolenie z siebie odnosi si¢ do posredniej warstwy szcze-
Scia, dotyczacej roznych aspektow zadowolenia z wiasnego zycia jako catosci. Poszu-
kujac odpowiedzi na pytanie: czy badani osiemnastolatkowie byli z siebie zadowoleni
oraz jak uzasadniali wyrazone samooceny? postuzytem sie prostym pytaniem: czy
jestes z siebie zadowolony?
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Pytaniu temu towarzyszyta dziesieciopunktowa skala, ktérej bieguny oznaczaly
kolejno:
1- nie, nie jestem z siebie zadowolony, czyli catkowite niezadowolenie;
10 - tak, jestem z siebie zadowolony, czyli catkowite zadowolenie.

Badani po zakresleniu odpowiedniej liczby na skali byli nastepnie proszeni o uza-
sadnienie swojej odpowiedzi. Poziom zadowolenia z siebie miodych Bydgoszczan
przedstawiono w tabeli 4. Wynika z niej, ze blisko potowa badanych (doktadnie 146
0s6b) byta z siebie wyraznie zadowolona, czyli przypisata sobie na dziesieciopunktowej
skali 8 punktéw i wiecej. Dominowali wéréd nich uczniowie zasadniczych szkét zawodo-
wych, byto ich w tej grupie 61, najmniej byto tu licealistdw, ci dominowali w grupie
umiarkowanie zadowolonych z siebie. Réznice pomiedzy uczniami poszczegdlnych szkét
dobrze ilustruje wykres 2. Srednia liczba punktéw przypisana sobie przez uczniéw
szkot zasadniczych byta o dziewieédziesigt dwie setne (0,92) wyzsza niz w przypadku
licealistow.

Tabela 4. Poziom zadowolenia z siebie badanych osiemnastolatkéw

Poziom Wyrazne Umiarkowane Umiarkowane Wyrazne Razem
Typ szkoty™\  niezadowolenie niezadowolenie zadowolenie zadowolenie
Zawod i praca 6 13 27 61 107
Rodzina 7 22 28 49 106
Cechy osobowosci 7 22 42 36 107
Razem 20 57 97 146 320

7,51

LO Tech. ZSZ

Wykres 2. Srednie liczby punktéw przypisane sobie przez badanych
w poszczegblnych typach szkét
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W jaki spos6b uzasadniali swoje zadowolenie badZ niezadowolenie osiemna-
stolatkowie? Do jakich argumentow sie odwotywali? Podane przez nich uzasad-
nienia poddatem - podobnie jak w przypadku koncepcji - analizie, wytaniajgc na
jej podstawie najczes$ciej powtarzajgce sie kategorie. Ich petng liste przedstawia
tabela 5. Wynika z niej, ze najwazniejsze powody uzasadniajgce zadowolenie lub
niezadowolenie z siebie to: szkota i petniona w niej rola ucznia, aktywnos$¢ wiasna
oraz aspiracje, marzenia i oczekiwania.

Tabela 5. Uzasadnienia powodéw zadowolenia - niezadowolenia z siebie
podane przez osiemnastolatkéw

Kierunek
Ny uzasadnien Pozytywne Negatywne
\?Typ szkoty Razem
Tresé uzasadnien LO ‘Tech. ZSZ Razem LO Tech. ZSZ Razem
Szkolg, uczenie sie 15 12 9 36 20 8 9 37 73
Aktywnos$¢ wilasna 18 13 15 46 13 6 0 19 65
Aspiracje, marzenia 8 5 2 15 26 5 5 36 51
oczekiwania
Cechy charakteru 8 6 6 20 14 5 4 23 43
Stosunek do siebie 18 8 4 30 5 2 0 7 37
Inne osoby (przyjaciele) 13 8 2 23 8 3 0 1 34
Atrakcyjno$é fizyczna 3 5 6 14 6 6 0 12 26
Cechy negatywne 7 4 15 9 0 0 9 24
(ich brak)
Okreslenie siebie 6 6 0 12 2 3 3 8 20
(kim jestem)
Rodzina 8 2 2 12 4 0 0 4 20
Przesztos¢ 3 5 3 u 1 2 2 5 16
- jej konsekwencje
Razem 104 77 53 234 108 40 23 171 405

Najczesciej swoje wybory uzasadniali licealisci - uczynito tak 98 badanych,
najrzadziej uczniowie zasadniczych szkét zawodowych - tylko 64 osoby. Licealisci
podali takze najwiekszg liczbe uzasadnieh - dwieScie dwanascie, zarbwno pozy-
tywnych (104) jak i negatywnych (108). Szczeg6lnie istotng rdznice zauwazyc¢
mozna w przypadku uzasadnien o negatywnym zabarwieniu. O ile przecietny lice-
alista podat jedno ijedng dziesiagtg (1,10) takiego uzasadnienia, to uczen technikum
juz zaledwie potowe tej wielkosci (0,55), a uczen szkoty zasadniczej jedng trzecig
(0,36).

Zrbéznicowanie sposobu uzasadniania przypisanych sobie ocen najlepiej zilustrujg
nastepujace cytaty.
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Typowe uzasadnienia licealistow byty formutowane nastepujaco:

Pozytywne: Jestem zadowolony z siebie, poniewaz dostatem sie do dobrej szkoty
$redniej, specjalnie nie mam problemow z naukg, mam nadzieje, ze dostane sie na dobre
studia. Mam obu rodzicoéw wyksztatconych w stopniu wyzszym, radze sobie w szkole, nie
potrzebuje ich pomocy.

Negatywne: nie jestem w petni z siebie zadowolona, wiem, ze duzo potrafie i duzo
moge, ale czasami jestem bardzo leniwa. Wiem, ze moge sporo osiggngé w zyciu,
tylko musze sie postara¢, zakumulowac wszystkie sity.

Co ciekawe, oboje licealisci przypisali sobie na dziesieciopunktowej skali takg
samg wartos$¢ (siedem).

Ws$rdd ucznidw technikow najczesciej wystepowaty uzasadnienia typu:

Pozytywne: Wykorzystatem swoj czas. Nie mam powaznych problemoéw.

Negatywne: Nie jestem pewien, co chce w zyciu osiggnac.

W przypadku uczniéw zasadniczych szkét zawodowych dominowaty lakoniczne
stwierdzenia typu:

Pozytywne: bo jestem z siebie zadowolony.

Negatywne: bo nie idzie mi z matematyki.

Réznice, ktorg sygnalizujg te uzasadnienia mozna opisaé postugujac sie koncepcja
kodu jezykowego (Bernstein 1990). Analiza podanych przez miodych Bydgoszczan
uzasadnienn pozwala na stwierdzenie, ze licealiSci najczesciej postugiwali sie kodem
rozwinietym, pozostali kodem ograniczonym.

Resume,
czyli fotografia czwarta

Najpierw chciatbym zestawié¢ ze sobg obrazy przedstawione na fotografii pierw-
szej, pokazujagcej kompetencje badanych i na fotografii trzeciej, odnoszacej sie do
zadowolenia z siebie. Efekt tego zestawienia stanowi fotografia czwarta, fagczaca oba
elementy tozsamos$ci badanych osiemnastolatkéw. Oto ona.

Dane zawarte w tabeli 6 upowazniajg do stwierdzenia, ze im nizszy poziom kom-
petencji przejawiali nastolatkowie, tym wyzszy byt ich poziom zadowolenia
z siebie. Szczego6lnie rozbieznos¢ te ujawnili uczniowie zasadniczych szkot zawodo-
wych. Z czterdziestu pieciu badanych, ktérzy nie rozumieli czytanego tekstu dwudzie-
stu szes$ciu wyrazito wysoki poziom zadowolenia z siebie. Znalazta w ten sposéb
potwierdzenie znana od wielu lat prawidtowos$¢, zgodnie z ktérg mtodziez reprezen-
tujgca najnizszy poziom wyksztatcenia jednoczesnie bywa najmniej krytyczna wobec
wiasnych kompetencji, a nawet miewa wrecz dobre samopoczucie (zob.: Kwiecinski
1995).
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Tabela 6. Zalezno$¢ miedzy poziomem kompetencji
w zakresie czytania ze zrozumieniem a poziomem zadowolenia z siebie

N. Poziom
~~zadowolenia Wyrazne Umiarkowane Umiarkowane WyrazZne Razem

Typ niezadowolenie niezadowolenie zadowolenie zadowolenie

kompetencji

Niski LO 2 6 3 2 13
Tech. 2 4 15 22
VA YA 6 4 9 26 45

Sredni LO 2 5 14 n 32
Tech. 2 7 8 u 28
VAYA 0 8 10 20 38

WysoKki LO 4 1 26 23 64
Tech. 3 10 19 23 55
VAYA 0 0 7 14 21

Razem 21 55 97 145 318

Z rezultatow zaprezentowanego badania wynika, ze im gorsze kompetencje
nastolatkéw, tym lepsze majg oni samopoczucie, tym bardziej sg z siebie zado-
woleni, tym wieksze jest ich poczucie szczescia. Ta konkluzja sktania mnie do
przywotania spotykanej w literaturze prowokacyjnej tezy gtoszacej, ze to my,
doros$li jesteSmy Zzrodtem tozsamosSciowych probleméw miodych (zob.: Jastrzeb-
ski 2000).

Mozna spyta¢: czy i w jakim zakresie doro$li moga by¢ pomocni miodym
W rozwigzywaniu przypadajgcego na naste lata kryzysu tozsamos$ciowego? Czy
w dalszym ciggu moga petni¢ role przewodnikéw po kulturze, skoro - nieko-
niecznie z wiasnej winy - utracili niezbedny w takiej sytuacji kredyt wiarygodno-
§ci i kompetencji? Nietrudni zauwazy¢, ze w zwigzku ze zwiekszajaca sie szybko-
§cig zmian starsze pokolenie przezywa coraz wigkszy stres, ma coraz wieksze
trudnos$ci z adaptacjg, czuje sie coraz bardziej wyalienowane, nieprzystosowane,
narazone na skutki dtugotrwatej anomii, zastraszone i zdezorientowane. Krotko
moéwigc - samo potrzebuje pomocy. Od kogo jednak i skad ma sie jej spodzie-
wac? Czyzby od mitodych?

Pytania te przywotujg na mysl typologie kultur zaproponowang kilkadziesiat lat
temu przez Margaret Mead (1978) w jej gto$nej ksigzce zatytutowanej Kultura i toz-
samos$¢. Wyjatkowos¢ obecnej sytuacji polega - wedtug M. Mead - na tym, ze

dzieci zyja w Swiecie, o ktorym starsi nie majg pojecia, nie ma dzi$ nigdzie na
Swiecie takiego pokolenia starszych, ktére wie to, co wiedzg ich dzieci. A wiec to
nie tylko rodzice nie sa dzi$ dobrymi przewodnikami. Nie ma juz w ogdéle prze-
wodnikéw ani we wiasnej kulturze, ani poza nia.
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Pytajac zatem o tozsamo$¢ miodych, spéjrzmy my - dorosli - w lustro. Co
w nim widac?

Wynikajgce z przedstawionych wyzej szczegétowych analiz zréznicowanie
prowadzi jednocze$nie do konkluzji, iz mamy do czynienia z ,trzema szkolnymi
Swiatami”. Jeden z nich, $wiat licealistow, okreslanych mianem ,ksigzat szkolnego
Swiata” (Cote-Jallade 1995) przygotowuje mtodych ludzi do radzenia sobie z zada-
niami, stawiania czota wyzwaniom, przeciwnosciom, okre$lania siebie poprzez
odwotanie sie do bogatej palety rdl, cech, identyfikacji. Drugi z tych $wiatéw,
»,zamieszkiwany” przez ucznidw zasadniczych szkét zawodowych, mozna - za
Z. Kwiecinskim (2002) - okreslic mianem ,$wiata wykluczonych”. Autor Wyklu-
czania, opisujgc dynamike struktury szkolnictwa ponadpodstawowego w ostatnich
dziesiecioleciach, zauwazyt:

Przy koncu lat dziewieédziesiatych stato sie potoczng prawda, ze ,,zawodowki” nie
tylko wyprowadzajg mtodziez na ulice i czynig klientami biur posrednictwa pracy,
ale i ze wyprowadzajaja z kultury, takze kultury pozadanej i lansowanej konsumpcji
(Kwieciniski 2002, s. 12).

Gdzie$ pomiedzy ,ksigzetami szkolnego $wiata” a ,wykluczonymi (wykluczany-
mi?)” lokujg si¢ uczniowie technikéw. Warto jednak zauwazy¢ i to, ze w ostat-
nich latach $wiat ,,zamieszkiwany” przez licealistow rozrasta sie ponad miare
(w 2002 roku 45% absolwentdw gimnazjéow znalazto sie w liceach ogdlnoksztat-
cacych), swiat ,wykluczanych” natomiast pustoszeje (w tym samym roku trafito
do niego zaledwie 15% absolwentdw gimnazjow). Interesujgce wydaje mi sie $le-
dzenie konsekwencji owego przemieszczenia, a zwtaszcza réznicowanie pierw-
szego ze Swiatow.
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