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Mtodziez jako obiekt badan naukowych w Polsce
w ostatniej dekadzie XX wieku

Tezy

W swoim opracowaniu pragne dowies$¢ zasadnosci nastepujgcych tez:

« w latach 90. nastepuje w Polsce fragmentaryzacja badan nad mtodziezg;

» przewazajg w tym okresie badania stuzagce gromadzeniu danych nad ich uogdl-
nieniami i wszechstronnym teoretycznym opracowaniem;

» nadal dominujg badania iloSciowe, z tendencjg do absolutyzowania witasnych
wynikéw, dokonywanego w drodze nieuprawnionej ekstrapolacji (rozciggania prawi-
dtowosci stwierdzonych w pewnej grupie na catg mtodziez);

» przedmiotem zainteresowania badaczy stajg sie wéwczas rézne rodzaje wiedzy
(oprécz wiedzy naukowej m.in. wiedza potoczna i publicystyczna).

Z tresci sformutowanych tez wynika, ze odnoszg sie one kolejno do:

- problematyki podejmowanej w badaniach nad miodzieza,

- przestanek teoretycznych, do ktdrych te badania sie odwotuja,

- stosowanej w nich metodologii,

- rodzajéw wiedzy, bedacych przedmiotem zainteresowania badaczy.

Trudnosci

Przygotowujac ten tekst stangtem przed wieloma trudnosciami. O trzech z nich
wspomne ponizej.
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Pierwsza z sygnalizowanych trudno$ci dotyczy nieprecyzyjnego (zaréwno pod
wzgledem tresci jak i zakresu) znaczenia pojecia mtodziez. Spotykane w literaturze
przedmiotu okre$lenia sprawiajg, ze trudno na ich podstawie np. wyodrebni¢ sposrod
ogo6tu badan (chociazby pedagogicznych) te, ktorych obiektem byta miodziez. Przy-
ktadowo, K. Koseta (1999, s. 253) pisze: W naukach spotecznych powszechnie przy-
jeto, ze okres miodziefczy trwa od zakonczenia dziecifstwa do uzyskania dojrzatosci
spotecznej. Sformutowanie takie sprawia, ze konieczne staje sie udzielenie odpowie-
dzi na dwa pytania:

- kiedy konczy sie dziecifnstwo?,

- kiedy jednostka uzyskuje dojrzato$¢ spoteczna?

Odpowiedz na te pytania - oprdécz wielosci kryteridw, jakie mozna tu zastosowaé
- komplikuje dodatkowo fakt, ze w Polsce w okresie bedgcym przedmiotem mojego
zainteresowania, przestato by¢ oczywiste, co to jest ,,poczatek”, co ,,normalny prze-
bieg” i co ,koniec” miodosci (zob. Tillmann 1996, s. 248). Podobne zastrzezenia
mozna sformutowa¢ wobec definicji autorstwa W. Adamskiego (1993, s. 380), we-
dtug ktorej miodziez to spoteczno-demograficzna kategoria osobnikéw, pozostajgca
w stadium przejsciowym pomiedzy okresem dziecinstwa a dorostoscig, réwnoznaczng
z osiggnieciem samodzielno$ci ekonomicznej i spoteczne;j.

Druga trudno$¢, przed jakga stangtem, dotyczy statusu badan nad miodziezg. Status
ten Ch. Murray (1987, s. 302) w jednym z tekstow z lat 80. okreslit jako miernote
bogatg w cechy oportunistycznej i tendencyjnej wiedzy. Nie dociekajac zasadnosci
uzytego przez Ch. Murraya okreslenia zauwaze tylko, ze mamy w tym przypadku do
czynienia z opracowaniami o bardzo r6znej wartosci, zarowno teoretycznej, jak i me-
todologicznej oraz faktograficznej.

Trzecig trudno$¢ stanowit problem polegajgcy na zgromadzeniu petnego zbio-
ru tekstéw (prac zwartych, raportow z badan, komunikatéw, artykutdw itp.) za-
wierajgcych wyniki (rezultaty) badan nad miodziezg z interesujgcego mnie okre-
su. Za zrodto inspiracji postuzyta mi analiza wykonana przez Gerry Everta
(1993), ktoéry ukazat wptyw wybranych aspektdw mysli J. Habermasa na angloje-
zyczng literature pedagogiczng. Analiza ta zostala wykonana na podstawie arty-
kutéw cytujgcych prace J. Habermasa, zarejestrowanych w Social Science Cita-
tion Index na przestrzeni 15 lat (1972-1987). Niestety, wykonanie podobnej
analizy w odniesieniu do badan nad polska mtodziezg lat 90. nie jest mozliwe,
brak bowiem gotowego rejestru tekstdw zawierajagcych takie rezultaty. Zadanie
takie czeka dopiero na wykonawce.

Zgromadzony przeze mnie material, na podstawie ktdrego dowodze zasadnosci
sformutowanych wyzej tez jest ograniczony do kilkudziesieciu opracowan (gtéwnie
ksigzek) opisujacych rezultaty badan nad mitodzieza i opublikowanych w latach 90.
Do nich tez odnoszg sie formutowane w tym tekscie konkluzje.
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Przestanki

Sporzadzajac analize badan, ktorych obiektem byta polska mtodziez w latach 90.
odwotatem sie do nastepujacych przestanek:

1) zmian, jakie dokonuja sie w cztowieku pomiedzy dziecinstwem a dorostoscia.
Do ich opisania mozna zastosowac¢ wiele kryteriéw (np. biologiczne, psychologiczne,
pedagogiczne - weziej oSwiatowe, prawne, ekonomiczne, spoteczne). Swojg uwage
skupitem na kryteriach psychospotecznych znajdujgcych odzwierciedlenie w:

a) koncepcji rozwoju psychospotecznego E.H. Eriksona (1997), zgodnie z ktdrg
cztowiek w tym okresie poszukuje spoOjnej tozsamos$ci osobowej i zawodowej (zob.
takze: Fabian 1994);

b) koncepcji kryzysu miodzienczego A. Oleszkowicz (1995), wedtug ktorej naste-
puje woéwczas reorganizacja standardow regulacji pozwalajgca mtodemu cztowiekowi
na rozwigzanie probleméw tozsamosci i znalezienie wlasnego miejsca w spoteczen-
stwie;

2) zmian, jakie dokonaty sie w Polsce w latach 90., opisywanych najpierw za po-
mocg paradygmatu transformacji a obecnie poprzez teze o imitacyjnej modernizacji
spoteczenistwa polskiego (Zidtkowski 1997, 1999). Ten aspekt (wymiar) jest wazny,
gdy przyjmie sie kontekstualny model zwigzkéw pomiedzy jednostkg a Srodowiskiem
w rozumieniu K. Hurrelmanna (1994). Zgodnie z tym modelem jednostka urzeczy-
wistnia sie w toku proceséw nieprzerwanej konfrontacji ze Srodowiskiem i wcigz
ponawianych wysitkach jego opanowania.

3) sposobu, w jaki pedagogika i edukacja zareagowaty na te zmiany. Jest on naj-
czesciej opisywany jako przejscie od ortodoksji ku heterogenicznosci (Hejnicka-
Bezwinska 1997). Przejscie to zaowocowato m.in.:

a) uprawniong wieloscig sposobow uprawiania pedagogiki (Rutkowiak 1994),

b) wieloscig pedagogii (praktyk wychowania - w rozumieniu K. Sosnickiego),

c) zapetleniem kwestii edukacyjnej, tak jak jg opisuje Z. Kwiecinski (1997),

d) reformg (programowg i strukturalng) systemu o$wiatowego;

4) przesuniecia socjalizacyjnego, ktdre nastgpito w Polsce w latach 90. W socjaliza-
cji pierwotnej i wtdrnej, w procesach spontanicznego wrastania w normy i wartosci
rodzina, szkota i Koscidt tracg gwattownie na zakresie i sile swoich wpltywow na rzecz
grupy réwiesniczej i massmediéw (telewizji, filmoéw wideo, gier komputerowych, mu-
zyki popularnej, kolorowych magazynow, widowisk muzycznych i sportowych).

Dowody
Zanim przedstawie dowody potwierdzajgce zasadno$¢ sformutowanych na poczat-

ku opracowania tez zwrdce uwage na zainteresowanie pedagogoéw miodziezg jako
kategoria stanowiaca obiekt badarn naukowych w latach 90. Swiadcza o nim m.in.:
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- sekcje, ktorych obrady byty poswiecone miodziezy podczas Il i lll Zjazdu Pedago-
gicznego (Miodziez -pokolenie transformacji - sekcja XVIII M Ogélnopolskiego Zjaz-
du Pedagogicznego, Torun, 31.08-2.09.1995 r.; Kwiatkowska, Kwieciriski 1996; Przy-
szczypkowski, Zandecki 1996; Dzieci i mtodziez wobec zagrozen dzisiejszego $wiata -
sekcja IX Il Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, Poznan, 21-23.09.1998 r.; Gni-
tecki, Rutkowiak 1999; Dudzikowa, Borowska 1999);

- XII Letnia Szkota Mtodych Pedagogdéw, ktora odbyta sie w Waplewie k. Olszty-
na, 7-12.09.1998 r., odbyta sie ona pod hastem Mtodziezjako przedmiot badan na-
ukowych. Konteksty teoretyczne i metodologiczne (Gorniewicz 1999);

- konferencje poswiecone tej problematyce, na przyktad: Mtodziez a dorosli. Napiecia
miedzy socjalizacjg a wychowaniem, Krakéw, 8-9.12.1998 r. (organizatorzy: Katedra
Pedagogiki WSP w Krakowie przy wspotudziale WSP ZNP oraz IBE); Modziez w sytu-
acji zmian gospodarczych, edukacyjnych, spotecznych i kulturowych, Cieszyn, 15-
16.12.1999 r. (organizator: Instytut Pedagogiki Filii Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie).

Przyktady te zdajg sie Swiadczy¢ o obecnosci problematyki dotyczacej miodziezy
w sferze podejmowanych przez pedagog6éw dziatan instytucjonalnych. W dalszej cze-
§ci tego tekstu sprébuje pokazaé jak (wjaki sposéb)jest ona obecna.

1. Problematyka podejmowana w badaniach mtodziezy

Dokonany przeze mnie przeglad pozwala na stwierdzenie, ze przedmiotem badan
w tym okresie byty m.in.:
-warto$ci (Szymanski 1998; Swida-Ziemba 1995; Marianski 1995; Anasz 1995);
- sens zycia (Mariariski 1998);
- Swiatopoglad (Gurycka 1994, 1997);
- orientacje
a) zyciowe (Hejnicka-Bezwinska 1991; Olszak-Krzyzanowska 1992; Ganczar-
czyk 1994; Cudowska 1998);
b) spoteczne (Przectawska, Rowicki 1997);
-patologie, przemoc (Kurzepa 1998; Kawula, Machel brw.; Cekiera 1997; Papiez,
Ptukis 1998; Hotyst 1991);
- subkultury (Fatyga 1999, 1999a);
- rynek, demokracja (Koseta 1999);
- przedsiebiorczos¢ - bezradnos¢, biernos¢ (Borowicz 1996);
- ustréj panstwa (Karolczak-Biernacka 1996);
- kultura
a) uczestnictwo (Muzyka 1996);
b) muzyka (rock - Wertenstein-Zutawski 1993; techno - Szlendak 1998);
- tozsamosc
a) narodowa (Lewowicki 1994);
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b) kulturowa (Zamojska 1998);
¢) somatyzacja tozsamosci (Cylkowska-Nowak, Melosik 1999);

- religijnos¢ (Ozog 1994; Baniak 1993; Pawlina 1998);

- aspiracje (w tym edukacyjne) (Zandecki 1994, 1999);

- los, egzystencja (Borowska 1998);

- praca miodziezy nad sobg, autokreacja (Dudzikowa 1993);

- Swiadomos¢ europejska (Kiwerska, Sakson, Tomczak 1996);

- tolerancja i uprzedzenia (Jastrzgb-Mrozicka i inni 1993).

Wyliczenie to uprawnia do stwierdzenia, ze w analizowanym okresie mamy do
czynienia z postepujacg fragmentaryzacjg badan miodziezy (nad miodziezg). Mozna
odnie$¢ wrazenie, iz wielu naukowcéw zdaje sie dgzy¢ do tego, by pozna¢ doktadniej
i widzie¢ wiecej za cene coraz wezszego ograniczania swego przedmiotu (Kuczynski
1991, s. 145).

Jaki obraz (portret) mtodziezy wylania sie z tych czastkowych badan? Dokonujac
pewnej generalizacji mozna stwierdzi¢, ze:

-nie jest ona sktonna do buntu, chociaz sytuacja w jakiej zyja jej liczne grupy
mogtaby do tego sktania¢ (mozna przypuszczaé, iz ,bunt sie zbanalizowat” - uzywa-
jac okreslenia A. Zagajewskiego);

-w ocenie rzeczywistosci i wiasnych w niej szans mtodziez jest gteboko podzie-
lona, na tych ktérym sie w nowej rzeczywistosci spoteczno-politycznej powiodto (lub
majg przestanki ku temu, ze bedzie im w niej dobrze) oraz na tych, ktdrzy sie w niej
nie potrafig odnalez¢, zaaklimatyzowac, urzadzi¢, a swoje szanse zyciowe oceniajg
negatywnie;

- obawa o warunki wiasnego zycia, brak poczucia bezpieczenstwa socjalnego jest
udziatem stopniowo zmniejszajacej sie, ale wcigz niematej grupy miodziezy;

- czynnikiem silnie réznicujagcym obecne sytuacje zyciowe i poglady ludzi jest
poziom i rodzaj posiadanego wyksztatcenia, przekonanie to lezy u podstaw po-
wszechnego pedu miodziezy do nauki;

- nie ma wyraznych oznak sporu generacyjnego miedzy polskg mtodziezg ijej rodzi-
cami. Istnieje natomiast bariera mentalnosciowa (rodzice i mtodziez to - uzywajac okre-
$lenia autorstwa P. Spiewaka - pokolenia z réznych planet. Dzieci nie wiedza, skadprzy-
szli rodzice, ci za$ nie wiedza, dokad dzieci idg), zauwazalny jest u miodziezy brak
odniesienia do rodzicéw i dziadkéw nie tylko poprzez bunt ale i poprzez kontynuacje;

- w hierarchii potrzeb i aspiracji mtodziezy wcigz dominuje che¢ zatozenia szcze-
Sliwej rodziny, cho¢ od niedawna zdarza sie¢ w niektorych srodowiskach przypisywa-
nie pierwszenstwa zrobieniu kariery zawodowej badz zdobyciu pracy zgodnej z zain-
teresowaniami;

-wiekszo$¢ miodych ludzi bez respektu odnosi sie do przesztosci, historig sie ra-
czej nie interesuje;

- dominujace w panteonie narodowym postacie (wodzéw, naczelnikdw, zotnierzy, lu-
dzi czynu publicznego, wielkich przegranych) nie sg postrzegane jako wzorce osobowe;
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-czesto deklarowane jest poczucie niezrozumienia polityki, zniechecenia do niej,
niewielkie jest angazowanie sie w zycie polityczne, ograniczona dziatalno$¢ publicz-
na (wyjatek stanowig dziatania humanitarne i ekologiczne);

- styl zycia znacznych grup miodziezy okresla doraznos¢, tymczasowo$é, mozna
by stwierdzi¢, ze mtodym ludziom wiasciwy jest pospiech;

-mtodzi Polacy sg bardziej tolerancyjni i otwarci niz ich rodzice i dziadkowie,
wiekszos¢ z nich ceni zasade wolnego wyboru, zdecydowanie rzadziej niz dorosli
sktonni sg do wystawiania certyfikatdw moralnosci obywatelskiej;

- nie my$lg oni 0 sobie w kategoriach pokolenia, akcentujg swojg odrebnos¢, in-
dywidualnos¢, autonomie, odmawiajg zgody na pokoleniowg identyfikacje (bedac
demograficznie jednym pokoleniem rozpadajg sie na wiele grup o réznych witasciwo-
Sciach);

-postawy tradycyjnie uznawane za sprzeczne miedzy sobg czasem wystepujg
u nich bezkolizyjnie (zob.: Raczkowska 1998).

Przedstawiony obraz (szkic) daleki jest od wyczerpania. Nalezy podkresli¢, ze
mozliwe jest rowniez zaproponowanie innych narracji o mtodych Polakach lat 90.
Ich przyktady mozna znalezé w pracach Swidy-Ziemby (1995), Fatygi (1999), Faty-
gi i Tyszkiewicz (1997).

2. Wykorzystywane teorie

Wiadystaw Adamski (brw.) opisujac w potowie lat 80. orientacje teoretyczne
i problematyke badan nad miodziezag w perspektywie poréwnawczej zauwazyt, ze
ten typ aktywnosci poznawczej grzeszy szczegdlnie brakiem teoretycznych ambiciji.
W znacznej czesci, a byé moze nawet w wigkszosci tych badan trudno znalez¢ $lady
jakichkolwiek zatozen teoretycznych (tamze, s. 16). Czy stwierdzenie to pozostaje
aktualne w latach 90.?

Sposréd mozliwych do wykorzystania w badaniach nad mtodzieza teorii warto
przywota¢ w tym miejscu trzy propozycje ich typologii. Najstarsza z nich to propozy-
cja H. Griese (1996), wedtug ktérego zastosowa¢ mozna:

- w ramach makroteorii

a) teorie spoteczeristwa (socjologie marksistowsky i teorie krytyczng),
b) teorie systemdéw spotecznych (teorie funkcjonalno-strukturalng, teorie struk-
turalno-funkcjonalng, teorie konfliktu),

- w ramach mikroteorii

a) teorie dziatan (symboliczny interakcjonizm, etnometodologie, socjologie wiedzy),
b) teorie zachowan.

Ponadto - wedtug H. Griese - w badaniach miodziezy mozna wykorzystac:

- koncepcje topologiczng,

- koncepcje antropologiczno-kulturows,
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- koncepcje psychoanalityczng,

- koncepcje ekologiczna.

Wedlug W. Adamskiego (brw.) w badaniach miodziezy dajg sie wyrézni¢ trzy
orientacje: adaptacyjna, podkulturowa, strukturalno-innowacyjna.

Trzecia z proponowanych typologii, autorstwa M. Kozakiewicza (1998), obejmuje
nastepujace podejscia:

- pola psychologicznego (wiasciwe mu jest pojmowanie miodziezy jako fazy
przechodzenia od dziecifistwa do dorostosci);

- kulturowo-antropologiczne (reprezentowane przez M. Mead);

- psychoanalityczne (zgodnie z ktorym okres miodosci jest centralnym punktem
calej biografii cztowieka, wystepuje w nim ostry kryzys tozsamosci);

- oparte na teorii pokolen (pokolenia sa sitg ksztattujgcg spoteczenstwa);

-fenomenologiczne (miodos¢ jest w nim pojmowana jako peten sprzecznosci
okres przechodzenia od dziecifistwa do dorostosci);

- funkcjonalistyczne (akcentujace role grup rowiesniczych w przechodzeniu od
dziecinstwa do dorostosci).

Gdy spojrzymy na badania miodziezy przeprowadzone w latach 90. z perspektywy
przywotanych typologii mozliwych podejs¢, orientacji teoretycznych to stwierdzic
mozna w tym okresie przewage gromadzenia danych nad ich uogdlnieniami oraz
wszechstronnym teoretycznym opracowaniem. Wiele raportéw nie przywoluje zato-
zen teoretycznych zaréwno na etapie projektowania badan jak i interpretowania ich
rezultatéw, co zdaje sie wskazywac na ich ateoretyczno$é. Postepowanie takie okre-
$lane jest jako empirycyzm (Kuczynski 1991), bezzatozeniowy empiryzm (Kwiecinski
2000) czy tez faktolatria (Szczurkiewicz 1997).

Inne kryterium moga stanowi¢ wyodrebnione przez P. Sztompke (1985) poziomy
ogo6lnosci teorii. Wyro6znia sie tu:

- teorie ogdlne (orientacji),

- teorie $redniego zasiegu (modele),

- teorie empiryczne (zalezno$ci miedzy zmiennymi).

Z tego punktu widzenia mozna mowi¢ o dezintegracji badan, ktérych obiektem
jest miodziez, badacze nie potrafig odnalez¢ i usytuowac swoich analiz w catoksztat-
cie wiedzy (w ramach danej orientacji). Jako przyktad moga postuzy¢ teksty powstate
w rezultacie Letniej Szkoly Miodych Pedagogéw (Gorniewicz 1999). Ich autorzy
przywotujg dziesigtki teorii empirycznych, nieobecne sg natomiast modele i teorie
najszerszego zasiegu (orientacji).

3. Stosowana metodologia

Jezeli przyjaé, jako punkt wyjscia, schematyczne rozréznienie na badania iloscio-
we i badania jakosciowe (Palka 1998) to mozna stwierdzi¢, ze w analizowanym okre-
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sie dominujg te pierwsze. Wystepujg jednak przykiady interesujgcych badan jako-
$ciowych, wystarczy przywotac:

-M . Czerepaniak-Walczak (1997) Niepokoje wspoétczesnej mtodziezy (w Swietle
korespondencji do czasopism mtodziezowych),

-T . Szlendaka (1998) Technomanie. Cyberplemie w zwierciadle socjologii,

- B. Fatygi (1999) Dzikich z naszej ulicy. Antropologie kultury mtodziezowej.

Warto w tym miejscu przywota¢ krytyke stosowanych podejs¢ metodologicznych
dokonang przez M. Dudzikowg (1999). Zauwaza ona, Ze:

- relacje z badan ilosciowych (osadzonych w paradygmacie scjentystycznym) tong
czesto w stertach tablic statystycznych pozostajgcych na poziomie powierzchownych
symptomow;

- opisy badan jakosciowych petne sg niekiedy lirycznych westchnien i sentymen-
talnej tkliwosci;

-pojawiajgce sie podejscie eklektyczne tgczy w niespOjng catos¢ koncepcje, tezy
i pojecia zaczerpnigte z réznych systemow teoretycznych lub hotduje modnym stano-
wiskom (np. przeprowadza sie ilosciowe badania podajac zarazem jakoSciowg inter-
pretacje).

Inne rozréznienia, ktére mozna w tej czesci przywotaé to:

- badania statyczne i dynamiczne,

- badania przekrojowe i podtuzne.

W tym przypadku dominujg w latach 90. rozwigzania odzwierciedlajace pierwsze
cztony przedstawionych alternatyw.

4. Rodzaje wiedzy

Przywotana wyzej wielo$¢ rodzajow wiedzy o edukacji (Rutkowiak 1994) znaj-
duje takze odzwierciedlenie w przypadku badan mtodziezy. Oprécz jej naukowej od-
miany przedmiotem zainteresowania stajg sie:

- wiedza potoczna (np. Dudzikowg 1998; Koztowska 1999);

- wiedza publicystyczna (reprezentuje ja przyktadowo ksigzka Mtodzi korca
wieku. Pokolenie 2000 czy pokolenie °89. Dzieci wolnego rynku czy blokersi,
stanowigca zapis dyskusji, jaka toczyta sie na tamach Gazety Wyborczej w | kwar-
tale 1999 roku).

Wiedza publicystyczna - jak zauwaza B. Fatyga (1999) - wykreowata cztery pro-
pozycje pokoleniowej legendy:

- ziotg, odnosi sie ona do miodych, pieknych, bogatych i kreatywnych, czyli tych,
ktorym udato sie osiggna¢ sukces;

-czarng, stanowigcg rewers poprzedniej, obejmujgcg blokerséw, miodych cwa-
niakow, mafioso, przestepcow, dresiarzy, jumaczy etc.;
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-biatg, reprezentuje jg grupa zblizona najbardziej do tradycyjnych inteligentéw,
wystawiajgcych na sprzedaz swoj resentyment i nieprzystosowanie oraz wysokie
wartosci, ktére z powodu braku Srodkéw nie moga by¢ zrealizowane;

- szarg, tu mieszczg sie normalsi, bez perspektyw na zmiane barwy.

Konsekwencje

Opisany wyzej stan powoduje kilka istotnych konsekwencji.

Pierwsza z nich to brak - w analizowanym okresie - syntez dotyczacych zaréwno
teorii jak i rezultatéw badan nad mtodzieza. Przedstawiony wyzej przeglad upowaznia
do stwierdzenia, ze ostatnie proby takich catosciowych uje¢ pojawity sie w koncu lat
80., byly to np. opracowania A. Kiloskowskiej (1987), M. Kozakiewicza (1984),
W. Adamskiego (brw.) czy Swietne studium pod redakcjg A. Jawtowskiej i B. Gotow-
skiego (1977) Mtodziez w procesie przemian. Uogoélniajac mozna stwierdzi¢, iz trud-
no oczekiwac syntez w okresie upadku Wielkich Narracji.

Druga z konsekwencji, jakie pragne wskaza¢ to mozliwos¢ wyodrebnienia pol
nadbadanych (,nadmiernie obstawionych” - Kwiecinski) oraz p6l niedostrzega-
nych, niedocenianych. Przeglad zagadnien, ktére byly przedmiotem eksploracji
prowadzi do wniosku, ze polem nadbadanym jest problematyka aksjologiczna
(zwhaszcza wartosci preferowane przez miodziez) oraz zjawiska patologiczne (dzie-
sigtki raportow o paleniu papieroséw, piciu alkoholu, zazywaniu narkotykow). Nie-
dostrzegane sa np. ciato, kultura popularna, dopiero ostatnio przedmiotem swoich
zainteresowan czyni je Z. Melosik (1999). Gdyby do istniejacych badan zastosowaé
jako kryterium poziomy profil tozsamosci w rozumieniu L. Witkowskiego (1988),
na ktory sktadajg sie kompetencje - koncepcja - kondycja, to mozna stwierdzi¢, ze
mamy niedostatek badan dotyczacych kompetencji, sporg liczbe prac odnoszacych
sie do koncepcji oraz nadmiar badan dotyczacych kondycji mtodziezy. Podobnie
z wykorzystywanymi metodami badan, tu dominuje sondaz diagnostyczny (weziej:
ankieta), nieobecna jest natomiast metoda biograficzna.

Trzecia z konsekwencji odnosi sie do intereséw konstytutywnych dla poznania.
Zmiany w spoteczenstwie oraz towarzyszace im przemiany modelu nauki, w tym
m.in. pojawienie sie (a raczej powrot) badan jakoSciowych sprawiajg, ze mozna zaob-
serwowac¢ tendencje polegajaca na przechodzeniu w badaniach nad mitodziezg od
wyjasniania polegajagcego na poszukiwaniu zwigzkéw przyczynowo-skutkowych
i stuzgcego panowaniu (m.in. za pomocg réznych socjotechnik) ku rozumieniu. Ten-
dencje te mozna potraktowac jako przejaw ogolniejszej prawidtowosci odnoszacej sie
do roli, jakg petnig uczeni, polegajgcej na zastepowaniu statusu prawodawcy statusem
ttumacza (w rozumieniu Z. Baumana).

Nalezy jednak podkresli¢, ze nadal mamy do czynienia z badaniami stuzacymi pa-
nowaniu, tyle ze wystepujg one dzisiaj w zawoalowanej, dyskretnej formie. Jako
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przyktad moze postuzy¢ badanie Mtodziez przysztosci przeprowadzone w 1993 roku
wsrdd 3 tysiecy 16-18-latkow z Europy Zachodniej (w tym takze z Polski), zlecone
przez jeden z najpotezniejszych Swiatowych koncernow reklamowych — BBDO.
W badaniu tym zadawano mitodziezy dziesigtki pytan, penetrowano S$rodowiska,
w ktérych zyla, uczyta sie, bawita, spedzata czas wolny, oferowane jej czasopisma,
muzyke, literature itp. Stajemy zatem przed konieczno$cig rozpoznawania kto prowa-
dzi badania, na czyje zlecenie, w czyim imieniu, czemu (komu) one stuzg. Do opisy-
wania tego aspektu postuzy¢ moze koncepcja wiedzy/wiadzy M. Foucault lub - wska-
zywana przez H. Griese - teoria krytyczna.
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