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ZASOB SEOWNICTWA UCZNIOW KLAS NIZSZYCH
| JEGO KONSEKWENCJE DYDAKTYCZNE

1. Sposoby wzbogacania stownictwa uczniéw w srodowisku szkolnym

Potrzeba ludzi wszechstronnie wyksztatconych i tworczych, wynika z roz-
woju wspdiczesnego spoteczeAstwa. Edukacja wczesnoszkolna zmierza do uk-
sztatltowania osobowos$ci ucznia zdolnego do samodzielnego mys$lenia, podej-
mowania nowych probleméw i przezywania radosci z ich rozstrzygania. Reali-
zacje tych zadan umozliwia odpowiedni zas6b wiedzy i sprawne opanowanie
wielu umiejetnosci. Umiejetnoscig, ktora pozostanie gtdéwnym sposobem zdo-
bywania wiedzy w ciggu catego zycia jest sprawne stownictwo. Umiejetnos¢ ta
zostata zaliczona do osiggnie¢ koniecznych na szczeblu edukacji wczesnoszkol-
nej, wymaga zatem szczegOlnej troski nauczyciela w pierwszym okresie nauki
szkolnej i statej uwagi na etapie nauki systematycznej (Jakubowicz-Bryx 2002a,
s. 559).

Szkota znaczaco oddziatuje na zmiane sposobu mowienia. Realizuje syste-
matycznie program z zakresu wiedzy o jezyku ojczystym. Giownym bowiem
celem nauczania jezyka polskiego jest wdrazanie do postugiwania si¢ jezykiem
og6lnopolskim, ksztattowanie sprawnosci w zakresie mowienia, czytania i pisa-
nia. W szkole dziecko wzbogaca swdj zasob leksykalny, jego repertuar jezyko-
wy urozmaica sie. Dzieki specjalnym zabiegom szkolnym, a mianowicie: ¢wi-
czeniom stownikowo-frazeotogicznym i syntaktycznym, czytaniu iopracowy-
waniu tekstdw, ¢wiczeniom w méwieniu i pisaniu oraz ¢wiczeniom gramatycz-
no-ortograficznym z elementami wiedzy ojezyku, poznaje liczne warianty styli-
styczne, ktdre sprawiajg, ze jezyk bedzie piekny i bogaty, a takze poprawny pod
kazdym wzgledem (Jakubowicz-Bryx 2002b, s.73). ,,Bogactwo lub ubéstwo
leksykalne decyduje o stopniu precyzji wypowiedzi, ktéra odgrywa wazng role
w procesie porozumiewania sie” (Laskowski, Polafnski 1984, s. 221).

Petna i skuteczna realizacja programu ksztatcenia jezykowego musi mie¢
charakter wielostronny, zréznicowany, polimetodyczny i S$ciSle lgczyé sie
z pozostatymi skitadnikami edukacji polonistycznej, tj. z poznawaniem dziet
sztuki, stowa i obrazu. Z punktu widzenia teorii pedagogicznej i wychowania
wazne znaczenie dla procesu dydaktycznego ma integracja ustnej i pisanej ko-
munikacji jezykowej z komunikacjq literackg i kulturalng, tj. teatralng, filmowa,
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plastyczng, muzyczng; audydtywng, audiowizualng, jak tez korelacja nauki mo-
wy ojczystej zjezykami obcymi, szczeg6lnie z tymi, ktérych uczy sie na kolej-
nych poziomach edukacyjnych szkoty (Kida 1990).

Umiejetnosci w postugiwaniu sie jezykiem ksztalcimy poprzez organizowa-
nie sytuacji pobudzajgcych swobodne wypowiedzi uczniéw, to, co ich interesuje
z otaczajgcej rzeczywistosci. Materiat, ktéry pobudzi do mdwienia i pisania,
wyzwala zaciekawienie i przezycia emocjonalne. Nalezy ,wdraza¢ uczniéw do
umiejetno$ci postrzegania i oceniania stosunkdw w poznawanej rzeczywistosci
i odpowiedniego jezykowego ich transformowania” (Bober-Petzowska 1983,
s. 99). |. Dagmbska w swojej ksigzce pisze, ze jezyk to operator poznawczy.
W mysl tego dzieci powinny posigs$é taki zaséb stownikowy i syntaktyczny da-
nej rzeczywistosci, aby potrafity dokonac jej analizy, odnalez¢ stosunki, jakie
w niej zachodzg (1967).

Jezyk dziecka w klasach nizszych jest rézny. Tak jak kazdy uczen stanowi
indywiduum w procesie edukacji, tak i mowi inaczej, odmiennie anizeli rowie-
$nicy, a zatem na poziomie odpowiadajgcym jego rozwojowi. Rozwoj jezyka dla
jednostki jest odrebnym procesem i przebiega w zaleznosci od jego witasciwosci
intelektualnych. Gtéwny kierunek méwienia w szkole wyznacza tre$ci tematu,
ktory jest podejmowany na danym zajeciu, gdyz to wtasnie jemu podporzadko-
wany jest przekaz jezykowy. Uczen wystepujac w roli referujgcego, czyli odpo-
wiadajgcego na pytanie postawione przez nauczyciela, petni funkcje informa-
tywng przekazu. Ona witasnie stanowi trzon na lekcjach, natomiast pozostate
schodzg na plan dalszy ze wzgledu na sztuczno$¢, jaka wspotistnieje miedzy
nadawcg a odbiorca.

Zasobny stownik ucznia jest Swiadectwem jego szerokiej wiedzy. W statym
bogaceniu zasobu leksykalnego nalezy przestrzegaé trzech waznych zasad: orto-
graficznej, ortofonicznej (ortopeicznej) i semantycznej, dzieki ktérym uczen
opanowuje réwnocze$nie poprawng pisownig, wzorcowg mowe oraz wiasciwe
rozumienie logicznej tresci poznawanych i przyswajanych stow na tle kontek-
stow wyrazowych, w jakich wystepujg one w konkretnych aktach jezykowego
porozumiewania sie za pomocg kodu fonicznego i graficznego (Kida 2002,
s. 146).

Szkota wprowadza do stownika dziecka nowe wyrazy, a takze uczy popraw-
nego ich stosowania, przez co usprawnia prawidtlowe moéwienie. W szkole tez
dziecko powinno zdoby¢ podstawowa wiedze na temat jezyka. Wiadomosci te
realizowane sg za pomocg podrecznikéw. Nauka nie ma polega¢ tylko na posze-
rzaniu zasobu leksykalnego, ale rowniez na ulepszaniu form jezykowych, stad
zwrocenie uwagi na gramatyke. Zadaniem gramatyki, jako nauki o budowie
jezyka, jest nauczy¢ nalezytego rozumienia jego logicznej struktury, rozszerzyé
znajomosé jezyka po to, zeby utatwic i usprawnic¢ postugiwanie sie nim (Ttokin-
ski 1982, s. 130). Obok gramatyki istotng role odgrywa ortografia, ktéra réwniez
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jest czynnikiem determinujgcym mowe dziecka. Szkota ma nauczy¢ nie tylko
poprawnej wymowy, ale i tez prawidet poprawnego pisania. Wypowiadamy sie
réwniez pisemnie i ta umiejetno$¢ ma duzy wplyw na zycie dziecka. Forma pi-
sana jezyka wymaga logicznej kompozycji, okreslonej selekcji faktéw, uogdl-
nienia zjawisk i zdyscyplinowanej, jednorodnej ijednolitej formy przekazu (Lu-
bas 1979, s. 85). Poza tym pisanie odnosi¢ sie moze do nieznanego korespon-
denta i pozostaje jako $wiadek, dlatego tez jednostka nieznajgca zasad ortografii
postuzy sie tylko takim stownictwem, w ktérym nie ma tego rodzaju trudnosci,
zawezajac w ten sposob zas6b swojego stownika. Znajac prawidia pisowni
dziecko czesSciej i bez obaw bedzie uzywato nowych wyrazéw, ajego wypowie-
dzi bedg bogatsze i zr6znicowane.

2. Zasob leksykalny ucznidéw klas I-111 - badania wiasne

Z rozwojem procesu mowy i mys$lenia $ciSle zwigzane sg formy wypowie-
dzi. Zar6wno te samorzutne i swobodne, jak i kierowane stuzg wyrazaniu mysli.
Nauczyciel powinien wiec juz od pierwszych dni pobytu dziecka w szkole wdra-
za¢ je do poprawnego formutowania tych wypowiedzi iuzywania stownictwa
literackiego. Z ksztatceniem jezykowym w zakresie form wypowiedzi zwigzane
sg ¢wiczenia stownikowe, prowadzace do nabycia umiejetnosci nazywania nie-
ktorych standw, stosunkOéw przestrzennych, ksztalcgce umiejetno$¢ poprawnego
postugiwania sie Srodkami leksykalnymi w zaleznosci od celu wypowiedzi
i sytuacji komunikacyjnej.

Okreslenie zasobu leksykalnego ucznidw klas nizszych prowadzitam
w dwoéch kierunkach. Pierwszy - w celu pomiaru zasobu stownictwa dziecka
pod wzgledem iloSciowym, gdzie prébowatam ustali¢, jaka iloScig stdw dziecko
dysponuje w zakresie stownictwa biernego i czynnego. Do tego celu postuzyty
mi wyniki uzyskane w trakcie redagowania przez dzieci dwéch form wypowie-
dzi pisemnych - opowiadania i opisu. Drugi kierunek - to préba ustalenia przy-
rostu tegoz stownictwa na przestrzeni trzech pierwszych lat nauczania.

Zredagowane przez badanych uczniow wypowiedzi zostalty poddane do-
ktadnej analizie ilosciowej ijakosciowej pod wzgledem zawartego w nich stow-
nictwa. Szczeg6towe badanie struktury stownictwa dzieci dotyczyto poszczegdl-
nych czesci mowy, jakimi postugiwaly sie podczas redagowania opowiadan
i opiséw. Wszystkie uzyte przez uczniow wyrazy zostaty przydzielone do po-
szczegblnych kategorii czeSci mowy, wedtug ich klasycznego podziatu, na dzie-
sie¢ klas funkcjonalnych (Encyklopediajezyka polskiego 1994, s. 41).

Leksykalny charakter moich badan wymaga okre$lenia dwéch pojec, ktore
bedg wystepowac podczas iloSciowej analizy zebranego materiatu. Sg to: stow-
nik i tekst, ktére to okreSlenie przyjmuje za M. Zarebing (1980) oraz H. Boro-
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wiec (1996). Stownik jest to zas6b wszystkich haset wyrazowych w wypowiedzi
uczniéw, natomiast tekst to zaséb uzyc¢ tych haset.

Badaniu zostato poddanych 1282 uczniow klas I-11l1. Podstawg analiz byty
dwie formy wypowiedzi pisemnej redagowanej przez dzieci. Opowiadanie na
podstawie ilustracji oraz opis swojej ulubionej zabawki. Lacznie poddatam wiec
analizie 2564 prace pisemne. Na histogramie 1. przedstawiam rezultaty analizy
pisemnych wypowiedzi uczniéw w formie opowiadania i opisu. tacznie
w wypowiedziach badani uzyli 124,887 wyrazdw. Stownik stanowito 10,405
(8,3%) wyrazéw, natomiast 114,842 (91,7%) hasta obejmuje tekst.
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Histogram 1. Stownictwo pisemnych wypowiedzi uczniow

Z analizy wypowiedzi uczniéw klas poczgtkowych dotyczacych opowiada-
nia i opisu wynika, ze dominujgcy udziat w wykorzystanych cze$ciach mowy
stanowig rzeczowniki iczasowniki. Lacznie obejmujg one az 61,5% (stownik)
i 54,5% (tekst) wyrazow. Praktyka szkolna dowodzi, iz w przypadku opowiadan
te dwie czeSci mowy najczesciej sg przedmiotem éwiczen wykorzystywanych
podczas redagowania tej formy wypowiedzi - a mianowicie gromadzenia stow-
nictwa. Niestety czesto gromadzenie rzeczownikdw, czasownikéw ogranicza sie
do ich znaczenia podstawowego, a réwnie czesto sg to jedynie te, ktére moga
sprawia¢ dzieciom klopoty natury ortograficznej. W przypadku opisu natomiast
niezbedne sg wyrazy oznaczajgce cechy przedmiotu oraz stosunki przestrzenne.
Niepokoi wiec tak mata liczba uzytych przez dzieci przymiotnikdw, ktére stuzg
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przedstawianiu okolicznos$ci akcji w sposéb barwny, zywy, uwydatniajg nastréj
i uczucia, podkreslajg napiecie akcji. Natomiast - jak wynika z badan - stanowig
one tgcznie niewielki odsetek w wypowiedziach badanych ucznidw. Jest to bo-
wiem jedynie 16,5% stownika oraz 11,8% tekstu wszystkich wypowiedzi.

Warto réwniez zauwazy¢ duzg rozbiezno$¢ pojawiajgca sie podczas analizy
frekwencji przyimkéw. Rozpatrujagc stownik, zauwazy¢ mozna, iz ta cze$¢ mo-
wy obejmuje jedynie 2,2% stownika uzytego w wypowiedziach, natomiast
w zakresie tekstu przyimki osiggajg 13,2%, co Swiadczy o duzej czestotliwosci
uzywania przez uczniow tej czeSci mowy.

Utamek procenta w wypowiedziach dzieci zajety partykuty i wykrzykniki.
Lacznie stanowig one bowiem jedynie 0,5% stownika i 0,4% tekstu. Warto tu
zaznaczy¢, ze smutkiem, ze wykrzykniki jako czes¢ mowy nadajaca szczego6lne
zabarwienie wypowiedziom, dodajagca dynamizmu, wyrazajgca stan uczuciowy
bohater6w, nie jest przez dzieci uzywana w trakcie redagowania wypowiedzi
pisemnych.

3. Podsumowanie

Dotychczasowe badania nad jezykiem uczniow wykazujg, ze dzieci
w miodszym wieku szkolnym rezygnujg zwykle ze swobodnej mowy mdwionej
i zaczynajg stosowac sie SciSle do regut mowy pisanej w mowieniu. Tendencje
te niejednokrotnie wzmacniajg wskazowki nauczyciela. Uczen przejmuje poda-
wane przez nauczyciela i podreczniki wzory i stosuje je w niezmienionej formie
w wypowiedziach, bowiem czuje sie jeszcze niepewnie, nie posiada wystarcza-
jacej kompetencji w zakresie czytania i pisania. Lek przed popetnieniem biedu
powstrzymuje go przed eksperymentowaniem na materiale stownym. Nawet
proponowane przez nauczycieli niekiedy bardzo pomystowe ¢wiczenia jezyko-
we, nie wyzwalajg tworczej aktywnos$ci werbalnej dziecka (Popek 1988, s. 64).
Nauczyciele powinni stosowac jak najwiecej takich ¢wiczen, ktére przyczynity-
by sie do wzbogacenia stownictwa dzieci.

Poszerzeniem zasobu leksykalnego uczniéw sg wszelkiego rodzaju insceni-
zacje, np. dramatyzacja, dialogi bezposrednie i telefoniczne, teatrzyk kukietko-
wy. ROwniez tu dziata wyobraznia dziecka, budzgca go do konstruowania boga-
tej wypowiedzi, stosowania wyraz6w zaczerpnietych z zycia codziennego.

Wprowadzanie obrazkéw i historyjek obrazkowych jako materiatéw bardzo
atrakcyjnych dla dzieci, a rownocze$nie stymulujagcych bardziej od innych pro-
cesy poznawcze i ksztatcenie mowy jest dobrym podiozem do wzbogacania za-
sobu leksykalnego.

Jak najczeSciej w procesie dydaktycznym nalezy wykorzystywacé zabawe
jako jeden z podstawowych rodzajow dziatalnoSci, podczas ktorej mozemy
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wprowadza¢ nowe pojecia. Warto rowniez podczas zaje¢ wykorzystaé wszelkie-
go rodzaju zagadki, krzyzowki, rymowanki, dzieki ktorym dziecko moze bawic
sie stowem i wzbogacaé swdj jezyk. Cwiczenia jezykowe wykonywane pod
kierunkiem nauczyciela, to jeszcze nie wszystko, jesli chodzi o swiadomg prace
nad rozwojem jezyka. Otdz bardzo waznym czynnikiem tego rozwoju jest
wzbudzenie w sobie refleksyjnego stosunku do witasnych wypowiedzi. Aktywny
i chetny stosunek ucznia do déwiczen z zakresu wypowiadania sie ustnego
i pisemnego jest pierwszym warunkiem rozwoju umiejetnosci jezykowych. Wy-
powiadajac sie, powinniSmy zadawaé sobie pytanie: Czy tak mozna powiedziec?
Jezeli sami nie mozemy odpowiedzie¢ sobie na to pytanie, zajrzyjmy do stowni-
ka, ktory jest kolejnym sprzymierzeicem w pracy nad doskonaleniem witasnego
stownika. Czytajac ksigzke, zwréémy uwage na jezykowy sposéb ukazania po-
staci i wydarzeh (Nagajowa 1984, s. 14).
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