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Wystepowanie i przyczyny utrzymywania sie
mowy sytuacyjnej oraz mowy gestow
w wypowiedziach uczniow klasy pierwszej

Mowa sytuacyjna i mowa gestow a zaséb stownika dziecka

Rozwdj zasobu stownika z punktu widzenia zawierajacych sie w nim cze-
sci mowy i kategorii stow petni istotng role w odchodzeniu od postugiwania
sie wytacznie mowa sytuacyjna i towarzyszaca jej mowa gestow. Niedostatki
w procesie leksykalizacji mowy sa za$ bezposrednig przyczyng utrzymywania
sie tychze zjawisk w wypowiedziach nawet szescio- i siedmioletnich dzieci.
Wskutek tego dziecko ma ograniczong mozliwo$é wyrazania wiasnych mysli,
przezy¢, doswiadczen i uczuc, a co gorsza doznaje czesto pierwszych porazek
w typowo szkolnych sytuacjachl

Na caty zaséb leksykalny cztowieka sktadajg sie stowa wchodzgce w zakres
stownika biernego i czynnego. Stownik bierny sg to wszystkie wyrazy, ktore sg
w petni zrozumiate, ale ktéorymi niekoniecznie trzeba sie postugiwac w codzien-
nej komunikacji. Natomiast stownik czynny to zaséb wyrazéw rozumianych
i uzywanych w toku wypowiedzi ustnych bagdz pisemnych, stosowanych w okre-
slonym kontekscie. Dla dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym po-
szerzanie zasobnosci tego zbioru odgrywa zasadniczg role. Przede wszystkim
stowa te o wiele tatwiej i szybciej sie werbalizujg (tzn. przesuwajg do stownika
czynnego), a poza tym ufatwiajg rozumienie tekstow czytanych i stuchanych.
Utrzymywanie sie mowy sytuacyjnej i mowy gestow w stosunku do stownika
czynnego dzieci nie tylko blokuje poszerzanie jego zawartosci (wywotujgc wyzej
wspomniane negatywne skutki), lecz takze sprzyja w pewnym sensie wygod-
nym zachowaniom, tzn. uzywaniu w réznych kontekstach tych samych wyra-
zO6w, bez poczucia potrzeby poszukiwania bardziej odpowiedniego okre$lenia2

1 M. Zarebina, Jezyk polski w rozwoju jednostki, Wyd. Nauk. WSP, Krakow 1980; Z. Dysarz,
Mowa dziecka a wiezi uczuciowe w rodzinie, Wyd. Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza
Wielkiego, Bydgoszcz 2003.

2 Z. Dofega, Promowanie rozwoju mowy w okresie dzieciristwa, Wyd. US, Katowice 2003; A. Ja-
kubowicz-Bryx, Kompetencje leksykalne uczniéw w edukacji wczesno szkolnej, Wyd. UKW,
Bydgoszcz 2006.



Rozdziat IV. Wybrane problemy edukacji dzieci i mtodziezy w wieku szkolnym — -----------mmememmmmeen

Sa to tak zwane ,,stowa worki" - czyli inaczej powtérzenia wyrazéw w obrebie
jednej wypowiedzi traktowane jako objawy mowy sytuacyjnej. Oczywiscie od
kilkuletniego dziecka nie mozna wymagac¢ zbyt wiele pod wzgledem kompe-
tencji leksykalnej. Faktem jest, ze niekiedy w sprzyjajgcych warunkach srodowi-
skowych juz dziecko 3-letnie wykaze sie dobrze opanowanym systemem jezyka
ojczystego w zakresie leksykalnym i gramatycznym, podczas gdy inne przekro-
czy prog szkoty jako siedmiolatek gorzej wyposazony w tym obszarze3

Sytuacyjno$¢ mowy dziecka wystepuje w réznym stopniu - w zalezno-
$ci od wieku, od tresci przekazu, od charakteru interakcji z otoczeniem, od
indywidualnego rozwoju mowy danego dziecka oraz od tego, na ile jest ono
obeznane z mowa literackg. Mozna spotkac wiele pozostatoSci po mowie sytu-
acyjnej. Mogg one wystepowac pojedynczo lub zbiorowo w réznej kombinaciji,
np. naduzywanie w wypowiedziach podmiotow domysinych, zastepowanie
kilkakrotnie w jednej wypowiedzi réznych badz tych samych podmiotéw
identycznym zaimkiem typu ,,on", ,,ona", ,,oni" tak, ze trudno odgadnaé o kim,
0 czym jest aktualnie mowa. Tak samo licznie wystepujg przystowki wskazujgce
»tu”, . tam”, to", ,ta", ,ten", bez stownego wskazania, gdzie. Moze by¢ to wspar-
te gestem - pokazaniem obiektu. Podobnie dzieje sie przy prébie demonstracji
cechy jakiego$ przedmiotu. Najczesciej pojawia sie tekst typu: ,,0, taki maty",
,»0, taki duzy", ktéremu towarzyszy pokaz pojawiajgcy sie w miejsce odpowied-
niego stowa adekwatnie do okreslanej cechy4 Mimowolne sg takie zjawiska,
jak: mimika, pantomimika, gesty, intonacje, powtdorzenia, inwersje, inne srodki
wyrazowe. Mowa sytuacyjna wyraza tu wiecej niz zostaje wypowiedziane,
zwiaszcza u miodszych dzieci (przed czwartym rokiem zycia). Gdy nastepuje
faza budowania kontekstu bardziej niezaleznego od sytuacji, woéwczas u dzieci
4-, 5-letnich pojawia sie w jednym zdaniu obok siebie zaimek wraz z wyjasnia-
jacym go rzeczownikiem5

Wiele czynnikéw niesprzyjajacych rozwojowi mowy dziecka, towarzyszg-
cych mu od urodzenia moze spowodowac utrzymywanie sie mowy sytuacyjnej
1mowy gestow na poziomie zaktocajacym komunikatywnos$¢ wypowiedzi. Na
przykiad u dzieci 6-, 7-letnich wystepujg pozostatosci tej mowy. Niektdre z nich
sg zaréwno objawem, jak i przyczyng pojawiania sie mowy sytuacyjnej i mowy
gestoweé. Szczegbtowego opracowania wiasciwosci mowydzieci 6-letnich pod-
jeta sie H. Mystkowska7 ktéra doktadnie przedstawita zjawiska wskazujgce na

3 D. Czelakowska, Twdrczo$¢ a ksztatcenie jezyka dzieci w wieku wczesnoszkolnym, Impuls,
Krakow 1996.

4 S. Kowalski, Rozw6j mowy i myslenia dziecka, PWN, Warszawa 1962.

5 S.L. Rubinsztejn, Podstawy psychologii ogdlnej, KiW, Warszawa 1962.

6 M. Jedruszczak, Mowa sytuacyjna i mowa gestéw a wzbogacanie stownictwa uczniow, ,,Zy-
cie Szkoty" 1992, nr 4; J. Porayski-Pomsta, Umiejetnosci komunikacyjne w wieku przed-
szkolnym, Wyd. UW, Warszawa 1994.

7 H. Mystkowska, Wtasciwosci mowy dziecka szescio-siedmioletniego, PZWS, Warszawa 1970.
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pozostatosci po mowie sytuacyjnej. W wypowiedziach szczegdélnie na temat
obrazka zarejestrowano: duzg liczbe zdah pojedynczych oraz rownowaznikow
zdan o typie wyliczeniowym, naduzywanie zaimkow i przystéwkow (,tu",
»tutaj", ,,tam", ,,potem", ,,p6Zniej", ,tez "

' Lten”, taki”, ,ta", ,,to", ,,tamten”, ,,ona",
,»0Nni"), naduzywanie spojnikéw ,,i", ,,a" lub umieszczanie ich na poczatku ko-
lejnych zdan w obrebie jednej wypowiedzi, niewltasciwe stosowanie przyimkow
i przystowkdw, niespoisto$¢ zdan o charakterze wyliczeniowym i sytuacyjnym
(ponownie gtéwnie przy omawianiu obrazka), co powoduje niskg komunikatyw-
nos$¢ i wymaga od stuchacza znajomosci sytuacji przedstawionej na obrazku8
Dzieci, stosujgc wielocztonowe zdania, odbieraja mowie spoisto$¢. Uzywajg pauz,
powtdrzen, wtretdw - to ,,rozwleka" catosé. Wyrazny jest ubogi zasob tgcznikéw
zdan - innych przystowkow i spojnikow niz wyzej wymienione. Czasem pojawia
sie jeszcze btedne zastosowanie stow, np. przyimkow, jesli w stowniku czynnym
jestich jeszcze stosunkowo mato, a w zakresie mowy gestow: zastgpienie gestem
brakujacego stowa, réwnoczesne gesty wskazujgce obiekty oraz nazwanie ich za
pomocg zaimkéw i przystdowkowa

W badaniach nad mowa sytuacyjng i mowag gestbw w wypowiedziach
zwigzanych z przezyciami i doswiadczeniami dziecka w wieku przedszkol-
nym, z odtwarzaniem tresci opowiadania w sytuacji swobodnego, niezorgani-
zowanego dialogu stwierdzono fakty, ktére opisano ponize;j.

Analiza wypowiedzi zwianych z opowiadaniem dzieci o wiasnych przezy-
ciach i wypowiedzi bedacych relacjg wystuchanego tekstu wykazata roznice.
W pierwszym przypadku wypowiedzi byty skoncentrowane na osobie stucha-
cza, cechowata je najwieksza poprawnos¢, zwiaszcza u dzieci 6-letnich, a nawet
zanik cech przypisanych mowie sytuacyjnej, jak twierdzi}. Twardowski, gtow-
nie ze wzgledu na

[...] lepiej wyksztatcong zdolnos¢ utrzymywania niezaktéconego toku roz-
mowy i postep w umiejetnosci wspéttworzenia trescild

W drugim przypadku wypowiedzi wyrazniej wykazywaty cechy mowy sytu-
acyjnej, na dodatek byty uzupetniane wtragceniami tresci z wiasnych przezyé
oraz mniej spdjne, a stuchacz w pewnych momentach sam musiat sie domyslac,
co sie wydarzyto w tresci opowiadaniall

Jesli chodzi o naturalne sytuacje dialogu, takie jak rozmowy w przedszkolu
czy rodzinie, to nalezy oddzieli¢ rozmowy, podczas ktorych dzieci koncentrujg
sie na jaki$ dodatkowych czynnosciach, od tych, kiedy zwracajg sie bezposred-
nio do partnera. Pierwsza okolicznos$¢ ograniczata mozliwosci komunikacyjne,

8 Ibidem; A. Jurkowski, Ontogeneza mowy i myslenia, WSiP, Warszawa 1975.

9 H. Mystkowska, Wtasciwosci mowy..., op. cit.

10 Za: M. Nowicka, Sprawnosci komunikacyjne dzieci w interakcjach wczesnoszkolnych, Wyd.
UWM, Olsztyn 2005, s. 35.

1 Ibidem.
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utrudniata wypowiadanie sig, ujawniaty sie cechy mowy sytuacyjnej. W mniej-
szym stopniu wystepowaty wyzej wymienione zjawiska podczas np. zabaw,
gdy uwaga rozmowcow byta skierowana na wspoélne doswiadczenia, przezycia,
wyobrazenia. Im dziecko byto starsze, tym mniej mowa sytuacyjna i towarzy-
szgca jej mowa gestow dawaty sie we znakil2

Chociaz mowa sytuacyjna przeksztatca sie pod koniec okresu przedszkol-
nego w konkretno-wyobrazeniows, to zazwyczaj jest podstawowg formg wy-
powiedzi w Srodowisku rodzinnym. W $wietle nowych wymagan (w stosunku
do mowy ijezyka) stawianych w sytuacjach szkolnych, od ucznia wymaga sie
raczej wypowiedzi monologowej na Scisle okreslony temat. Tak gwattowne
z punktu widzenia niektérych dzieci przejscie od mowy sytuacyjnej do nie-
sytuacyjnej bywa przyczyna niepowodzenn w nauce, szczegOlnie w edukaciji
polonistycznej. Uczen znajduje sie w rzeczywistosci, ktéra niejako ,,odbiera"
mu pomoc konkretnego rozmowcy, nie pozwala uzywac¢ rownowaznikéw
zdan, gestow. Mowienie w klasie ma bardziej zwigzek ze sztucznoscig niz
codziennoscia, z sytuacjg odizolowang od doswiadczanego dotychczas kon-
tekstu sytuacyjnegol3 Dodatkowo wiasnie luki w zasobie stownictwa, réznego
rodzaju zestawien stownikowych powodujg trudnosci w budowaniu jasnych
komunikatow na zajeciach. Przez to dziecko jest postrzegane jako stabsze,
mniej dojrzate do petnienia roli ucznia w aspekcie prezentowanego poziomu
mowy. Stan ten czesto wzmagaja (najczesciej w pierwszym poétroczu pierwszej
klasy) wstyd i strach przed wystepowaniem na forum nowej grupy. Uczniowie
stabiej odporni na stres odczuwajg swoistg blokade w méwieniu, pozostajgc na
dtugo w cieniu tych odwazniejszych, postugujacych sie kodem rozwinietym4
Poczatkowo wskazane jest zatem zastepowanie monologu dialogiem, w ktory
sg wplatane wielozdaniowe wypowiedzi, pogadanki rozmowg, podczas kto-
rej dziecko nie jest zobowigzane do udzielania obszerniejszej odpowiedzi na
pytanie nauczyciela (odpowiedzi przewidywanej w swym brzmieniu przez
nauczyciela)lh

W szkole dziecko poznaje zupetnie nowy rodzaj uchwycenia witasnych
mysli - za pomocg wypowiedzi pisemnej. Umiejetno$¢ wypowiadania sig
w ten spos6b nie ogranicza sie przeciez do techniki pisania. To przektad tego,
co chciatoby sie powiedzie¢, na system znakow, nie tylko liter, lecz takze
znakéw przestankowych (zastepujacych np. intonacje), szyk wyrazéw, a co
najtrudniejsze - konieczno$¢ poradzenia sobie z brakiem bezposredniego
odestania do sytuacji i uzupetnienia ,,pustki" po gescie, do tej pory tak przy-
datnym dziecku w jezyku moéwionym. Na stabszej pozycji startowej znajduja

12 E. Stodownik-Rycaj, Rozwijanie mowy komunikatywnej dziecka, Zak, Warszawa 1998;
M. Nowicka, Sprawnosci komunikacyjne..., op. cit.

13 A. Wierzbicka, C. Wierzbicki, Praktyczna stylistyka, WP, Warszawa 1976.

14 D. Czelakowska, Twdrczo$¢ a ksztatcenie jezyka dzieci..., op. cit.

15 A. Wierzbicka, C. Wierzbicki, Praktyczna stylistyka..., op. cit.



sie pierwszoklasisci postugujacy sie kodem ograniczonym. Mimo uproszczo-
nej mowy, maja takie same zdolnosci do nauki jezyka, lecz do tej pory po
prostu nikt nie zajmowat sie u nich rozwojem mowy, wyobrazni, mys$lenia.
Trudno nadrobi¢ takie zaniedbania. Uczniowie postugujgcy sie kodem ogra-
niczonym

[...] napotykajg duze trudnosci w nauce szkolnej, nie potrafig dobrze czytad,
nie rozumiejg przeczytanych tekstow ani wypracowanej mowy nauczy-
ciela, dysponujg ubozszym stownictwem, wiedzg ogdlng i umiejetnoscig
przetwarzania zdan i tekstdbw. Pomdc im moze tylko nauczyciel wrazliwy
i potrafiacy zrozumie¢ ,,inno$¢ kultury", w ktdrej sie wychowuja, kojarzacy
te trudnosci z kodem. Jego zadaniem w tym zakresie jest rowniez zwigksza-
nie mozliwosci postugiwania sie jezykiem ojczystym, ogdélnopolskim, po-
szerzanie zasobu stownictwa i struktur syntaktycznych, ksztatcenie spraw-
nosci w zakresie méwienia, czytania i pisania. Wszelkie zwigzane z wyzej
wymienionymi celami pracy zabiegi odnosza sie oczywiscie do wszystkich
ucznidw, ale szczeg6lnie widoczne beda rezultaty pracy z uczniami wcze-
$niej zaniedbanymi. Czesto pojawia sie widoczny postep w zakresie zmiany
systemu znaczen, hierarchii wartosci, sposobu petnienia rél spotecznych,
zmiany struktury osobowoscila

Oprocz likwidowania réznic miedzy uczniami w aspekcie rozwoju mowy,
do istotnych zadan nauczyciela nalezy przede wszystkim zachecanie wycho-
wankéw do pracy nad zmiang sposobu moéwienia. Najlepiej, aby dzieci uswia-
damiaty sobie miejsce mowy w zyciu cztowieka, znaczenie nie tego, co méwimy,
lecz jak, aby myslaty o mowie nie tylko w kategoriach porozumiewania sie, ale
takze jako o narzedziu formutujgcym ich wiedze, odnoszacym sie do indy-
widualnych dazeh, wizji $wiata, stuzacym wymianie pogladéw i wyrazaniu
wiasnych uczuéli.

Mowa sytuacyjna i mowa gestow w wypowiedziach
uczniow klasy pierwszej - w Swietle badan wiasnych

Trudno sobie wyobrazi¢ prawdziwego nauczyciela-wychowawce, ktorego
praca dydaktyczno-wychowawcza nie kohczy sie ,,zaszczepieniem" w pod-
opiecznych takich warto$ci, jak sprawnos¢ méwienia i myslenia. Ponadto zdol-
no$¢ konstruowania réznorodnych wypowiedzi utatwia uczenie sig tresci
z zakresu wszystkich obszarow aktywnosci. Tak zwyczajna dla nas czynnosé
mowienia dla siedmiolatka w obliczu nowej rzeczywistos$ci szkolnej bywa kto-
potliwa. W toku dtugoletnich badan stwierdzono nawet mozliwo$¢ retardacji

16 D. Czelakowska, Tworczos¢ a ksztatcenie jezyka dzieci..., op. cit., s. 21.
17 A. Jakubowicz-Bryx, Kompetencje leksykalne uczniéw..., op. cit.
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tej umiejetnosci bgdz wystapienia z ré6znych przyczyn pewnych zaktocen czy
trudnosci. Jednym z tych zaktdécern moze byé utrzymywanie sie mowy sytu-
acyjnej i mowy gestéw charakterystycznej raczej dla dzieci w wieku wczesno-
przedszkolnym. W badaniach obie sg wiec traktowane jako moggce zaktocac
komunikatywno$¢ wypowiedzi.

Celem podjetych badan byto sprawdzenie uczniéw wybranej klasy pierw-
szej pod wzgledem wystepowania w ich wypowiedziach mowy sytuacyjnej
i mowy gestow ze wskazaniem, jak bardzo owe zjawiska zakt6cajg komuni-
katywnos$¢ przekazu, oraz ustalenie, czy wybrane czynniki stanowig przy-
czyne wystepowania i utrzymywania sie mowy sytuacyjnej i mowy gestow
na danym poziomie, zwtaszcza w stopniu zaktdcajgcym komunikatywnos¢
wypowiedzi. To pozwolito oszacowa¢ mniej wiecej tempo zaniku zjawiska
i zaplanowaé dalszg prace nad rozwojem mowy dzieci oraz okre$li¢, na pod-
stawie wynikow badan, kierunek dziatan dydaktycznych, ktére przyczynig sie
do wygasniecia wyzej wymienionych zjawisk.

W badaniach wykorzystano: arkusz obserwacji, zestaw obrazkéw, opo-
wiadan i pytan jako stymulatoréw swobodnych wypowiedzi, kwestionariusz
ankiety do badania rozwoju mowy dziecka w rodzinie oraz test stownika bier-
nego. Materiat dzwiekowy i z obserwacji roztozono na wybrane elementy beda-
ce objawami wystepowania mowy sytuacyjnej i mowy gestéw. W przypadku
mowy sytuacyjnej do elementéw tych zaliczono:

- naduzywanie przystowkow, np. ,tu", ,tutaj", ,,tam" (ze wskazaniem na obiekt
lub nie);

- naduzywanie zaimkow (ze wskazaniem na obiekt lub nie);

- rownowazniki zdan o typie wyliczeniowym (jednolite lub wystepujace
w zdaniu ztozonym);

- naduzywanie spéjnikéw (zwtiaszcza ,,i");

- niewlasciwe stosowanie wyrazow (w tym réwniez spojnikéw, zaimkow, przy-
stowkow);

- niespoisto$¢ zdan wywotana pauzg, wtretami, powtérzeniami;

- zas6b stownika czynnego.

Naduzywanie oznacza tutaj uzycie jednego z powyzszych elementéw wiecej

niz jeden raz w pojedynczej wypowiedzi.

Dla zjawiska mowy gestéw ustalono nastepujacg liste elementéw:

- zaznaczanie wilasciwosci fizycznej gestem;

- gest wspierajgcy przystowki, zaimki;

- zastgpienie brakujgcego stowa gestem lub mimika;
- inne zjawiska.

W przypadku mowy gestéw odnotowano kazdorazowo dany element.

Przeanalizowany szczegdtowo materiat dzwiekowy i arkusze obserwacji
odnoszace sie do ogétu réznie inspirowanych wypowiedzi pozwolit zaobser-
wowac nastepujgce prawidtowosci.
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W badanej grupie uczniéw klasy pierwszej u wszystkich wystgpity mowa
sytuacyjna i mowa gestow. Jednak nie u wszystkich miaty one charakter zjawi-
ska zaktécajgcego komunikatywnos$é wypowiedzi, dotyczyto to bowiem 52%
catej grupy dla mowy sytuacyjnej i 84% dla mowy gestow - w tym wyniku
miesci sie pozostate 48%, u ktdrych mowa sytuacyjna zanikata, czyli przyj-
mowata posta¢ charakterystyczng dla wieku. Mowa gestéw nie zawsze towa-
rzyszy mowie sytuacyjnej. Dominujgca posta¢ w zakresie mowy gestéw ze
wzgledu na charakter zakt6cajagcy komunikatywno$¢ przejawia sie najbardziej
w niespoistosci zdan, ubogim zasobie stownictwa, naduzywaniu spdjnikow,
btednym uzywaniu wyrazow; w zakresie mowy gestow dominujg zachowania
wprawdzie niezwigzane z brakami w stowniku czynnym, lecz obnizajace wa-
lory estetyczne wypowiedzi i wizerunku méwcy. W Swietle takich spostrzezen
w dziataniach dydaktycznych nalezy zwr6ci¢ szczegdlng uwage na rozwdj
mowy uczniow i nie tylko zadba¢ o strone brzmieniowa, ale doprowadzié¢ do
wygasniecia pozawerbalnych zjawisk, takich jak: niekontrolowane grymasy
twarzy, glosne zasysanie powietrza, przygryzanie ust, skubanie warg i palcéw
w trakcie moéwienia.

W wypowiedziach inspirowanych statycznym materiatem wizualnym i tre-
$cig czytanek mowa sytuacyjna pojawita sie w stopniu zaktdcajgcym komunika-
tywnos$é¢, przy czym materiat ten nie jest jednolity. Zaktécenia komunikacyjne
wypowiedzi wystepujg w stopniu znacznym, umiarkowanym badz miesza-
nym dla danego kompletu wypowiedzi. Nie jest za$ prawda, ze u wszystkich
uczniow pojawita sie mowa gestow w stopniu zaktocajgcym komunikatywnos¢
wypowiedzi. Nie byto tak w wypadku szesciu badanych. Przy wypowiedziach
zwigzanych z trescig czytanki takze mozna byto zauwazy¢, ze prawie cata kla-
sa nie postuzyta sie mowag gestéw, ktéra mogtaby zaburzyé komunikatywnos$é
przekazu. Z kolei podczas odtwarzania tresci czytanek wypowiedzi dzieci
z badanej grupy byty w mniejszym stopniu nacechowane mowsg sytuacyjna.
W takim wypadku wiecej wysitku nauczyciel musi wiozy¢ w prace z obraz-
kami, poniewaz myslenie jezykowe u tych ucznidw jest jeszcze zwigzane ze
spostrzezeniami, dlatego ma przede wszystkim charakter sytuacyjny.

Mowa sytuacyjna utrudnia uczniom konstruowanie wypowiedzi swobod-
nych zwigzanych z ich przezyciami i doswiadczeniami, przy czym stopien ten
jest rézny dla poszczegdlnych wypowiedzi. U ucznidw, u ktérych pojawita sie
mowa gestow, miata ona jedynie posta¢ zachowanh charakterystycznych dla
okre$lonych w badaniach jako nieskategoryzowane, wiec na likwidacji tego
powinna skupi¢ uwage nauczyciel. Niezbedne jest upominanie dzieci, aby nie
wykonywaty podczas moéwienia danych czynnosci.

Mowa sytuacyjna i mowa gestow utrzymujg sie u uczniéw, u ktérych za-
sOb stownictwa jest niewielki, a takze u dzieci, u ktérych poziom stownika nie
powinien wpitywac¢ dodatkowo na zaktdcenie komunikatywnosci, poniewaz
jest obojetny wobec réznych elementéw opisywanego w niniejszym artykule
zjawiska. Oznacza to, ze nie u wszystkich uczniéw wybranej klasy zachodzi
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zalezno$¢ miedzy zaktdcajgcymi komunikatywnos$¢ mowag sytuacyjng i mowa
gestow a niewielkim zasobem stownika czynnego. W poréwnaniu do stownika
czynnego poziom stownika biernego okazat sie bardziej zadowalajgcy, ponie-
waz uczniowie osiggneli ogdlnie dobre wyniki z tego obszaru. Jedynie dwoje
dzieci wymaga bacznej obserwacji z uwagi na niski poziom obu rodzajow
stownika. Ograniczony zasob stownika czynnego przejawia sie nie tylko w mo-
wie gestow, lecz takze w jakosci i liczbie budowanych zdan. W wypowiedziach
badanych przewazaty zdania pojedyncze, czasem ztozone z samych orzeczen,
zwilaszcza przy omawianiu obrazkéw. Uczniowie chetnie zastepowali zdania
rownowaznikami.

W badanej grupie sytuacja spoteczno-psychologiczna w rodzinie nie wpty-
wata znaczgco na utrzymywanie sie mowy sytuacyjnej i mowy gestow u zadne-
go z ucznidéw, u ktérych to zjawisko wystapito w stopniu zaktocajgcym komu-
nikatywnos$¢ wypowiedzi. Odpowiada ona za ten stan rzeczy cze$ciowo lub
w ogble nie ma z nig zwiazku.

Refleksje koncowe

Gtéwnym celem badawczym byto zdiagnozowanie grupy dzieci uczesz-
czajacych do pierwszej klasy szkoty podstawowej pod wzgledem charakteru
mowy sytuacyjnej i mowy gestow. Istotne z punktu widzenia dalszej pracy
dydaktycznej nauczyciela-wychowawcy i kierunku rozwoju mowy w grupie
badawczej okazaly sie nastepujgce spostrzezenia i wnioski:

1. Mowa sytuacyjna i mowa gestow, towarzyszgce omawianiu obrazkéw
w stopniu znacznie zaktécajgcym komunikatywnos$é przekazu, w przy-
padku niemoznosci ich szybkiego wygaszenia u niektorych uczniéw moga
wywotywac trudnosci w pracy z obrazkiem, stabsze wyniki w nabywaniu
umiejetnosci odczytywania symboli, wykresow, poszukiwania, rozwijania
proceséw analizy i syntezy wynikajgce z braku umiejetnosci spostrzegania
zaleznos$ci miedzy r6znymi elementami i niemoznosci ich zwerbalizowania.

2. Mozna sie spodziewac, ze najpowazniejsze trudnosci w odtwarzaniu tresci
czytanki, nie tylko z powodu zaktdcajgcej mowy sytuacyjnej i mowy gestow,
lecz takze stabego zapamietania tresci nawet po dwukrotnym przeczytaniu,
moga wystepowac u tych ucznidéw, ktérzy majg problemy z zapamietywa-
niem i koncentracja uwagi.

3. W Swietle przeprowadzonych badan za utrzymywanie sie mowy sytuacyjnej
i mowy gestow w duzej mierze jest odpowiedzialny niewielki zas6b stow-
nika czynnego. Wymagane jest wiec poszerzanie stownictwa okreslajacego
stosunki przestrzenne i czasowe, tj. przystowki, przyimki, zaimki (nawet
u uczniow niepostugujacych sie mowa gestéw) oraz spoéjniki stuzace budo-
waniu zdan ztozonych podrzednie.
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4. Jak wynika z badan, mowie sytuacyjnej nie zawsze musi towarzyszy¢ mowa
gestow, nawet jesli ta pierwsza wystepuje w postaci zaktdcajacej komunika-
tywnos¢ wypowiedzi. W badanej grupie znalazty sie dzieci, ktérych mowa
sytuacyjna zaktdcata komunikatywnos¢ przekazu, ale nie towarzyszyta jej
mowa gestow. Jednoczesnie w klasie tej byli uczniowie, ktérzy wspierali
swoje wypowiedzi mowa gestow, podczas gdy mowa sytuacyjna byta u nich
na etapie zanikania.

Okres mowy dzieciecej obejmuje wiek od trzech do siedmiu lat. Zachodzi
wowczas dynamiczny proces doskonalenia mowy we wszystkich zakresach.
Poziom mowy zwiaszcza w pierwszych miesigcach decyduje o przysztych
sukcesach (nie tylko w nauce), dlatego ta sfera rozwoju powinna by¢ wazna
dla nauczyciela. Mowa sytuacyjna i mowa gestow powinny ustepowac po 3.
roku zycia mowie kontekstowej. Pod koniec 6. roku zycia pozostato$ci mowy
kontekstowej powinny przechodzi¢ w etap zanikajacy (w najgorszym przypad-
ku) lub catkowicie wygaszony w postaci zaktdcajgcej komunikatywnos$¢ mowy.
Przeprowadzone badania wykazaty, ze nie do korica tak jest. Potwierdzity sie
spostrzezenia, ze

[...] stosowanie gestdw, powtarzanie tych samych stéw (i inne charaktery-
styczne elementy) zalezy od rodzaju wypowiedzi. Wystepuje najczesciej
przy omawianiu obrazkéw, historyjek obrazkowych, ilustracji, ale réwnie
czesto zdarza sie przy omawianiu czytanek, tj. w sytuacjach wymagajacych
okreslenia miejsc lub stosunkéw przestrzennych, czasowych, ilosciowych,
celowychi8

Rozwdj mowy Scistej odbywa sie gtéwnie w wieku szkolnym. Rozwdj
owej mowy nie wypiera mowy sytuacyjnej i nie zastepuije jej, wspotistniejg
u dziecka z rozwojem tej ostatniej. Co wiecej wraz z rozwojem mowy kontek-
stowej proces ten nie przebiega tak, ze dziecko albo nie potrafi powiedzie¢
zadnej tresci w taki Scisty sposéb badz kazda tresc potrafi tak wytozy¢19

Moze ona wystepowac dla tresci o réznym poziomie, np. zwigzanych z prze-
zyciami i doswiadczeniami. Mimo tadunku emocjonalnego, ktéry u dzieci do
trzeciego, najwyzej 5. roku zycia wywotuje mowe sytuacyjng i mowe gestéw
zaktocajgcg komunikatywnosé, dla dzieci 6-, 7-letnich sytuacja odgrywa mniej-
szg role, stanowi raczej tto rozmowy, jej 0ogdlng rame.

Do momentu przekroczenia progu szkolnego dziecko w zyciu codzien-
nym ,,éwiczy" mowe w toku wypowiedzi swobodnych, dowolnych zwig-
zanych z aktualnymi, przesztymi lub przysztymi zdarzeniami i doswiad-
czeniami. Rzadziej wiec tylko to, co dziecko bezposrednio spostrzega, jest

1B M. Jedruszczak, Mowa sytuacyjna i mowa gestéw a wzbogacanie stownictwa ucznidw,
»Zycie Szkoty" 1992, nr 4.
19 S.L. Rubinsztejn, Podstawy psychologii..., op. cit., s. 576.
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elementem tekstotworczym. Gdy sytuacja istnieje jako fakt pozajezykowy,
obiektywnie, jest tematem, wypowiedzi sg poszerzone o komentarze doty-
czace czynnosci, zachowan, decyzji20.

Sg zatem mniej nacechowane mowag sytuacyjng i mowa gestow.

Wytyczne (w postaci ¢wiczen) dotyczace tego, jak sobie poradzi¢ z mowg
sytuacyjng i mowa gestéw, powinny sie znalez¢ w publikacjach metodycznych
przeznaczonych dla nauczycieli. Mozna je stosowaé¢ diugofalowo, stopniujac
trudnos$¢ ¢wiczeh wraz z wiekiem dzieci. Recept moze by¢ wiele. Mowa jest
przeciez powigzana z mys$leniem, z wzajemnym kontaktem miedzy ludzmi
i kontaktem z samym sobg. Witgczenie do pracy dydaktycznej r6znych typow
c¢wiczen pomoze dzieciom naby¢ kompetencje programowe w zakresie mowy
i jezyka niekoniecznie ,,po szkolnemu", a co za tym idzie wyeliminowac przed-
stawione w niniejszym artykule zjawisko. Nauczyciel, ktéry z zaangazowaniem
podchodzi do swego tak trudnego zawodu wychowawcy dzieci mtodszych,
powinien sie bacznie przygladac ich rozwojowi, diagnozowaé stan aktualny
i postepy w nabywaniu wielu kompetencji. Nadrzedng ws$rdd nich wydaje sie
wiasnie mowa - mowa dla myslenia (i odwrotnie).
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Summary

An ability to construct various forms of speech makes learning new things con-
nected with all areas of activity easier. The act of speech, so natural for all of us,
becomes a problem for a seven year old child who faces new reality. Research shows
that it may even deteriorate this ability or lead to some disorders or difficulties. One
of these disorders is a persisting situational speech and gesticulation characteristic
for pre-school children. | approach both of them as a phenomenon which can disrupt
the communication-related message of a speech. My paper includes an attempt to
diagnose students as far as the occurrence of situational speech and gesticulation in
speech, characteristic for the school reality, is concerned. | also present the direction
of further teaching and educational actions that have a positive effect on the speech
development of pupils.



