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Wptyw ¢wiczen stownikowo-frazeologicznych
zawartych w podreczniku na proces rozwoju
mowy dziecka

Cwiczenia siownikowo-frazeologiczne w edukacji

wczesnoszkolnej

W ostatnich latach istotne stato sie zreformowanie szkolnictwa na szczeblu podstawo-
wym. Duzy nacisk kiadzie sie na zréznicowanie zaje¢ lekcyjnych i w miare mozliwosci ta-
czenie nauki z zabawg. Na tym skupiajg sie dziatania nauczycieli, metodykéw oraz wszyst-
kich tych, ktorzy piszg nowe podreczniki szkolne. Zmiany majg prowadzi¢ do podniesienia
efektywnosci pracy, zaréwno pod wzgledem wyposazania uczniéw w nowga wiedze, jak
i w stymulowaniu wielu proceséw poznawczych.

jeden z najwazniejszych proceséw, ktorego intensyfikacja przypada na okres dziecin-
stwa, dotyczy rozwoju mowy. Dobry podrecznik czy dobrze przeprowadzone zajecia po-
winny obfitowaé wiec w ¢wiczenia stownikowo-frazeologiczne. Nie wystarczy przeczytanie
tekstu, by wyposazy¢ ucznia w nowy material stownikowy, ktéry bedzie on z powodzeniem
uzywat w codziennych rozmowach czy cho¢by okazjonalnych wypowiedziach ustnych lub
pisemnych. Potrzebny jest jeszcze szereg zadan, ktory pozwoli dziecku nowe stownictwo
zrozumie€, zapamieta¢ i nauczy wykorzystywa¢ w réznych sytuacjach. Juz w oddziatach
przedszkolnych, w zaleznosci od grupy wiekowej w ré6znych wymiarach czasowych, reali-.
Zuje sie zajecia dydaktyczne zwigzane ze stymulacjg procesu rozwoju mowy. Podreczniki
powinny ktasé ogromny nacisk na wspomniany rodzaj aktywnosci, aby w przysztosci uczen
mogt mozliwie najpetniej postugiwaé sie mowa ojczysta oraz rozumie¢ pojawiajace sie
w mediach, dyskusjach i codziennych kontaktach miedzyludzkich wypowiedzi.

Za ogdlny cel pracy polonistycznej R. Wieckowski uwaza ksztatcenie jezyka (Wiec-
kowski 1985, s. 9). Cwiczenia stownikowe wystepujg w programie kazdej klasy. Dziat ten
ma ogromne znaczenie, gdyz rozszerzajac zakres wiadomosci musimy jednoczes$nie dostar-
czy¢ dziecku odpowiedniego zapasu stéw, za pomocg ktdrych bedzie wypowiadato swoje
spostrzezenia i wyrazato swoje mysli (Kien, Rytlowa 1960, s. 5).
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Cel éwiczen slownikowo-frazeologicznych najogélniej ujmuje D. Czelakowska twier-
dzac, ze jest nim ,,rozwijanie i doskonalenie mowy dziecka poprzez stopniowe rozszerzanie
zasobu stownictwa i frazeologii oraz ksztattowanie umiejetnosci sprawnego i poprawnego
wypowiadania sie” (Czelakowska 1996, s. 49).

J. Rytlowa nazywa i omawia sze$¢ celéw omawianego rodzaju ¢wiczen. Pierwszym
znich jest bogacenie zasobu stownikowego dzieci. Tego zadania nie trzeba blizej omawiac,
gdyz wielokrotnie juz wspominatam, ze poznawanie rzeczy, zjawisk, czynnosci, stanow
oraz cech musi by¢ potgczone z poznawaniem wyrazéw nazywajgcych wprowadzane wy-
obrazenia i pojecia. Drugim celem ¢wiczen jest precyzowanie stownictwa. W miare coraz
doktadniejszego poznawania rzeczywistosci rdwniez jezyk powinien stawac sie bardziej
precyzyjny (Kien, Rytlowa 1960, s. 6). ,Cwiczenia precyzujgce znaczenie wyrazow sg co
najmniej tak wazne jak uzupetnianie luk, a moze wazniejsze, bo dzieci czesto wyrazajg
w sposob niepetny swoje mydli dlatego, ze bojg sie uzy¢ wyrazdw, ktorych niewtasciwe
uzycie mogtoby je w oczach réwiesnikow osmieszy¢” (Cofalik, Tabakowska 1969, s. 8).
Trzecim celem jest aktywizowanie stownictwa dzieci. Polega to na wprowadzaniu do stow-
nika czynnego uczniow jak najwiekszej liczby wyrazow ze stownika biernego, ktéry zawsze
jest liczniejszy. Czwarty cel éwiczen J. Rytlowa nazywa wyrabianiem poczucia jezykowe-
go. Jest to ,walka o czysto$¢ i poprawnos$¢ jezyka, o whasciwy dobor stow, o umiejetnosé
poprawnego budowania wyrazen i zwrotéw”. Dzieci powinny pozna¢ takze tak zwane
wyrazenia idiomatyczne, funkcjonujace jako stale zwigzki frazeologiczne (np. wykreci¢
sie sianem). Ich przyswajanie i ttumaczenie przygotowuje ucznia do odczuwania waloréw
obrazowych jezyka. Kolejnym celem jest opanowanie stownictwa og6lnonarodowego, czy-
li zrozumiatego dla wszystkich Polakéw, wolnego od wyrazen gwarowych i zargonowych.
Autorka podkres$la jednak, aby nie o$Smiesza¢ gwary, ktéra ma duze znaczenie dla kultury
narodowej i jest skarbnicg tradycji jezykowych. Ostatnim celem jest wprowadzenie ucznia
w $wiat piekna i bogactwa jezykowego, przejawiajacego sie w obrazowosci, barwnosci i zy-
wosci stylu. Szkota powinna wychowywac¢ czytelnika wrazliwego na piekno stowa i obrazu
poetyckiego (Kien, Rytlowa 1960, s. 7-9).

Podobnie ujmuje cele M. Nagajowa. Dodaje do nich jeszcze zapobieganie biedom
stownikowym (Nagajowa 1985, s. 41). W. Doroszewski twierdzi, ze ,,wspélnym zrodiem
wszystkich btedow jest wilasciwie zawsze to samo: niewktadanie przez méwigcych i pisza-
cych dostatecznej pracy osobistej w to, co mowig i pisza. Jezyk, jako narzedzie mysli takiej
pracy zawsze wymaga” (Doroszewski 1964, s.ll). Stownik ucznia w chwili rozpoczecia
nauki szkolnej peten jest niedoskonatosci, ktére nalezy korygowaé. M. Nagajowa zwra-
ca jednak wiekszg uwage na zapobieganie btedom. ,Lepiej btad uprzedzi¢: uprzytomnié
mozliwo$¢ jego pojawienia sie i wyjasni¢ mechanizm jego powstania oraz podac¢ zawczasu
poprawng forme wyrazu - niz odzwyczaja¢ od juz popetnianego” (Nagajowa 1985, s. 41).
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.Cwiczenia stownikowo-frazeologiczne spetniajg (obok poznawczych i ksztatcacych)
réwniez zadanie wychowawcze, jezeli ksztattowaé bedg kulture jezykowa ucznia, budujac
w nim odpowiedzialno$¢ za stowo, szacunek i mito$¢ do jezyka ojczystego i czynng o niego
troske" (Cofalik, Tabakowska 1969, s. 40).

Omawiane ¢wiczenia zmuszajg tez do ksztattowania pewnej dyscypliny umystu. Nak#a-
niaja ucznia do zastanawiania sie nad sensem wypowiedzi i poszczegdlnych sktadajacych
sie na nig wyrazow, przyzwyczajajg go, aby czul potrzebe wyjasniania niezrozumiatych
stéw, uczg jak ma sam sobie radzi¢ z poszukiwaniem potrzebnych wiadomosci (Cofalik,
Tabakowska 1969, s. 40).

J. Rytlowa twierdzi, ze te same ¢wiczenia powinny wystepowaé w kolejnych klasach
i obejmowac coraz trudniejszy materiat jezykowy. Wszystkie ¢wiczenia dzieli na cztery
grupy:

1. Cwiczenia dostarczajace dzieciom potrzebnego zapasu stéw.

2. Cwiczenia polegajace na rozszerzaniu stownictwa przez tworzeniu nowych wyrazéw od
wyrazéw znanych.

3. Cwiczenia urozmaicajace dzieciom artystyczne wartosci jezyka.

4- Cwiczenia wdrazajace dzieci do poprawnej wymowy.

Autorka klasyfikacji wymienia nastepujace rodzaje ¢wiczen stownikowych:

1. Wyrazy oznaczajgce nazwy przedmiotéw, zjawisk, cech, czynnosci oraz stosunkdéw
przestrzennych.

2. Wyjasnianie niezrozumiatych wyrazéw i zwrotow.

3. Tworzenie zwrotéw i wyrazen zastepczych.

4- Grupowanie wyrazéw wokét okreslonych tematéw.

5. Wyrazy podstawowe, pochodne i pokrewne.

6. Dobieranie wyrazéw o znaczeniu przeciwnym.

7. Wyrazy o znaczeniu podobnym - synonimy.

8. Zestawianie grup wyrazow.

9. Woyrazanie tresci przy pomocy tatwych okreslen, prostych poréwnan i przenosni.

10. Cwiczenia frazeologiczne, zwigzane poprzednio wyliczonymi rodzajami éwiczen (Kien,

Rytlowa 1960, s. 41).

R. Wieckowski w swojej typologii oddziela ¢wiczenia stownikowe od frazeologicznych.
Cwiczenia stownikowe klasyfikuje nastepujaco:

1 Woprowadzenie nazw przedmiotéw, zjawisk, cech, czynnosci oraz stosunkéw prze-
strzennych i czasowych.

Wyjasnianie niezrozumiatych wyrazow.

Gromadzenie zwrotéw i wyrazen zastepczych.

Grupowanie wyrazow wokot okreslonych tematéw.

a > wn

Grupowanie wyrazéw o znaczeniu przeciwnym i podobnym.
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6. Zastosowanie nieznanych dzieciom wyrazéw w zrozumiatym dla nich kontekscie
(Wieckowski 1985, s. 50).

Obie przytoczone typologie niewiele sie od siebie roznig. Niektore typy ¢wiczen majg
nawet identyczng nazwe. R. Wieckowski nie rozdziela éwiczen dotyczgcych grupowania
wyrazéw 0 znaczeniu przeciwnym i podobnym na osobne kategorie, jak to czyni J. Rytlo-
wa. Autorka pierwszego podziatu zwraca uwage na konieczno$¢ jednoczesnego wprowa-
dzania i utrwalania zwigzkoéw frazeologicznych przy okazji przeprowadzania kazdego z po-
zostatych typéw zadan. Natomiast R. Wieckowski dla ¢wiczen frazeologicznych stworzy!
oddzielng klasyfikacje, w ktorej wymienia:

1. Uktadanie zdan z zastosowaniem nowo wprowadzonego wyrazu.

2. Ukladanie zdan potgczone z doborem odpowiednich wyrazéw uprzednio zgromadzo-
nych.

3. Stosowanie zastepczych wyrazen, zwrotow i fraz w zwigzku ze zbiorowym redagowa-
niem lub poprawianiem dtuzszych wypowiedzi, badz analizie tekstow.

Uktadanie zdan lub dtuzszych wypowiedzi z podanymi wyrazami, zwrotami i frazami.
5. Rozwijanie podanych zdan przez dodawanie do nich czesci zdania w formie statych

zwigzkow frazeologicznych.

6. Stawianie przez nauczyciela odpowiednich pytan, wymagajacych zastosowania okre-
$lonych zwiagzkdéw frazeologicznych w odpowiedzi.

7. Pisanie przez uczniéw pytan do podanych przez nauczyciela zdan, w ktérych zastoso-
wano nowe wyrazenia, zwroty czy frazy.

8. Wielokrotne redagowanie zdan na okreslony temat z wykorzystaniem zblizonych zna-
czeniowo, coraz to innych zwiazkéw frazeologicznych.

9. Wypisywanie przez uczniéw odpowiednich wyrazen, zwrotéw i fraz z opracowywanych
tekstow literackich lub innych wypowiedzi jezykowych, a nastepnie wykorzystanie ich
we wiasnym, samodzielnie przygotowanym tekscie.

10. Pamieciowe opanowywanie wierszy, zagadek, fragmentéw prozy itp., a nastepnie
wykorzystywanie zawartych w nich niektérych zwigzkéw frazeologicznych w toku
konstruowania wtasnych wypowiedzi jezykowych na okreslony temat.

11.Sporzadzanie stowniczkéw frazeologicznych (Wieckowski 1985, s. 104-106).

M. Nagajowa, podobnie jak J. Rytlowa, nie rozdziela ¢wiczen stownikowych od fra-
zeologicznych. Wszystkie dzieli na dwie grupy, podkreslajac, ze ,,granice miedzy nimi nie
zawsze sg ostre, a czasem o tym, do ktérej grupy zaliczy¢ éwiczenie, decyduje zadanie,
jakiemu ono stuzy” (Nagajowa 1985, s. 51). Wymienia ona nastepujace rodzaje ¢wiczen
slownikowo-frazeologicznych:

1. Cwiczenia majace za zadanie bogacenie zasobu leksykalnego ucznia
a) nazywanie rzeczy, czynnoéci, cech, oséb, zjawisk; grupowanie (gromadzenie) wyra-

z6w wokot okreslonego tematu,
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b) taczenie wyrazéw w zwiagzki wyrazowe,

¢) uscislanie i okres$lanie znaczenia wyrazow,

d) wyjasnianie btedow stownikowych.

2. Cwiczenia majace za zadanie wyrabianie technicznej i stylistycznej wprawy w postugi-
waniu sie wyrazami:

a) dobieranie wyrazoéw bliskoznacznych i zastepczych, peryfraza,

b) dobieranie wyrazu najtrafniejszego,

¢) dobor stownictwa wyrazajacego stosunek moéwigcego do wiasnej wypowiedzi; wyra-

zy oceniajace,

d) zabawy wyrazami (Nagajowa 1985, s. 51-110).

Za posrednictwem ¢éwiczen stownikowych rozwijamy jezyk jako ,instrument nadaja-
cy”, za pomoca ktérego dziecko przekazuje swoje mysli, opierajac sie na szerokim zakresie
zaktywizowanego wiasnego stownictwa (gdy méwi) oraz ,instrumencie odbierajgcym”, za
sprawg ktérego uczen pogtebia umiejetno$¢ rozumienia cudzych mysli, przekazywanych
przez innych za posrednictwem mowy, pisma czy druku. Aby ¢éwiczenia mogly spetniaé
swoje zadania, muszg by¢ $cisle powigzane ze wszystkimi dziatami nauczania jezyka: przy-
gotowywac do wypracowania; taczyc¢ sie z czytaniem, ktére wzbogaca jezyk bierny ucznia;
z ortografig - zapisywanie nowych stéw; z gramatyka - u$wiadamianie uczniowi norm
i praw rzadzacych jezykiem, wedtug ktérych nalezy uzywa¢ wyrazy, zestawia¢ wyrazenia,
budowac zdania (Kien, Rytlowa 1960, s. 10-26).

Organizujac C¢wiczenia stownikowo-frazeologiczne nauczyciel powinien korzysta¢
zroznych zrédet. Moga to by¢ teksty literackie i publicystyczne; materiat pozalekturowy,
a wiec osobiste przezycia uczniéw, obserwacja Srodowiska spotecznego i przyrodniczego,
wydarzenia biezace; prace pisemne uczniéw; rézne dziedziny wiedzy, ktére jednak w szko-
le podstawowej uprawiane sg tylko w elementarnym zakresie (teorie literackie, wiedza
o ksiazce, nauka o jezyku). Waznym zrédtem sg tez swobodne wypowiedzi uczniéw, na
bazie ktoérych przeprowadza sie ¢wiczenia o charakterze okazjonalnym, stuzgce gtdwnie
walce z btedami (Nagajowa 1985, s. 41-44). Czasami za punkt wyjscia moze wystarczy¢
model, ilustracja lub plakat, a w klasach starszych - stowniki (Cofalik, Tabakowska 1969,
s. 31-32). Materiatu stownikowego moga dostarcza¢, poza jezykiem polskim, takze inne
lekcje, np. wychowanie fizyczne. Zajecia te mozna wykorzysta¢ do rozszerzania i precy-
zowania stownictwa uczniéow dotyczgcego sposobdw wykonywania czynnosci (naslado-
wanie ruchéw pracy, zwierzat, pojazdéw, wyrazanie ruchem pojeé przeciwstawnych, itp.)
(Lelonek, Wrobel 1990, s. 254-255). Podobnie tematyke ¢wiczen nalezy taczy¢ z trescig
Srodowiska spoteczno-przyrodniczego (Wieckowski 1985, s. 9).
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Podreczniki jako zrodto éwiczen siownikowo-frazeologicznych - w swietle badan

Podrecznik ma za zadanie wprowadza¢ ucznia w nowe dziedziny jezyka, w nowg termino-
logie, nowa budowe pewnych zwrotéw i zdan. Z tego tez wzgledu musi uwzglednia¢ mozliwos¢
rozumienia przez ucznia tej nowej konstrukcji jezyka, poczatkowo opanowania jej biernego,
a z czasem czynnego Oakubowicz-Bryx 2002, s. 566). Podrecznik powinien takze zawiera¢ ta-
kie tresci, ktore posiadaja ceche prawdziwosci naukowej. Postulat ten ma kilka réznych stron,
a szczegolnie wazne sg nastepujace:

- stopien doktadnosci dobierania tresci;
- stopien ich pewnosci i prawdopodobienstwa;
- spos6b uzasadniania ich rzetelnosci (Sosnicki 1962, s. 48-61).

Podrecznik ma cechowac nie tylko poprawnos$¢ jezyka, ale i ,akademicki spokéj”
w przedstawianiu zagadnieA. Godzac sie wszakze na poprawno$¢ w sensie zgodnosci z ka-
nonami jezyka literackiego i z terminologia naukowa oczywiscie tez w sensie stronienia
od ,,gadulstwa” i akcentow uprzyjemniajacych, z réwng silg broni¢ trzeba prawa autora
do postugiwania sie jezykiem formalnie doskonatym, a zarazem zywym, przemawiajagcym
do wyobrazni i zmuszajacym do wysitku umystowego, lecz jednoczes$nie przykuwajgcym
uwage i dajgcym czytelnikowi peing satysfakcje intelektualng (Okon 1996, s. 304).

Ta troska o swoistg estetyke jezyka w podrecznikach szkolnych ma gtebokie uzasadnie-
nie. Nalezy bowiem zwazy¢, ze podreczniki stanowig wiecej niz potowe wszelkich ksigzek
drukowanych w catym Swiecie, ze co wiecej, uczniowie obcujg z nimi wielokrotnie dtuzej
niz przecietny czytelnik obcuje z kazda inng ksigzka, ze zatem na wzorach jezyka podrecz-
nikéw - raczej nieSwiadomie niz Swiadomie - urabia sie jezyk uzytkownikéw podrecznika.
Zatem dobry podrecznik powinien odznaczac sie harmonig tresci i formy, brak odpowied-
nich waloréw jezykowo-literackich wplywa na zmniejszenie jego wartosci dydaktycznej.
Chodzi tu o walory wiasciwe dla podrecznikdw, a mianowicie o zywy i bogaty jezyk, o prze-
mawiajgce do wyobrazni przyktady, do rozumu za$ - argumenty, o przedstawienie nawet
probleméw ztozonych i trudnych w sposéb prosty i zrozumiaty (Okon 1996, s. 305).

Jednakze nawet najciekawszy podrecznik nie moze byé uznany za odpowiedni do
wyznaczania kierunku nauki szkolnej, jesli dzieci z nim pracujace nie bedg skutecznie
i aktywnie przyswajaty sobie zaproponowanego w nim materiatu programowego. Zatem
pytanie - W jakim zakresie ¢wiczenia stownikowo-frazeologiczne moga wptywaé na roz-
woj mowy dziecka w edukacji wczesnoszkolnej? - stanowito podstawe do analizy podrecz-
nikow przeznaczonych dla wczesnej edukacji. Przedmiotem analizy bytly podreczniki:

- Moja pierwsza czytanka - klasa I - H. Dobrowolska,
- Podajmy sobie rece - klasa Il - H. Dobrowolska,
- Swiat pierwszej klasy - Z. Rejniak,
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- Swiat drugiej klasy - Z. Rejniak,
- Swiat trzeciej klasy - Z. Rejniak,
- Czarodziejski dywan - klasa Il - M. Lorek,
- Stonce na stole - klasa Il - M. Lorek,
- Asy z pierwszej klasy - M. Bober-Petzowska,
- ChodzZmy razem - klasa Il - M. Bober-Pelzowska, H. Matkowska-Zegadto,
- Catoroczna podréz - klasa Il - M. Bober-Pelzowska, H. Matkowska-Zegadto,
- Z Ekoludkiem w szkole - klasa Il - H. Kitlinska-Pigta,Z. Orzechowska, M. Stepien.
Cwiczenia slownikowo-frazeologiczne analizowane byly napodstawie  klasyfikacji
opracowanej przez M. Nagajowg (1985, s. 51; por. rozdz. 1.). Tabele 1-4 przedstawiajg
uzyskane w trakcie badafA wyniki. Grupy gtowne éwiczen oznaczytam kolejnymi cyframi
arabskimi, a podgrupy kolejnymi matymi literami alfabetu. Zgodnie z tym w tabelach po-
jawiajg sie nastepujace oznaczenia:
Cwiczenia oznaczone cyfrg 1 nalezg do grupy ¢wiczen majacych za zadanie bogacenie
zasobu leksykalnego ucznia, natomiast te oznaczone cyfrg 2 to ¢wiczenia majgce za zada-
nie wyrabianie technicznej i stylistycznej wprawy w postugiwaniu sie wyrazami,
la-nazywanie rzeczy, czynnosci, cech, oséb, zjawisk; grupowanie (gromadzenie) wyra-
z6w wokot okreslonego tematu;

Ib - tgczenie wyrazow w zwigzki wyrazowe;

Ic - usci$lanie i okre$lanie znaczenia wyrazéw;

Id - wyjasnianie btedéw stownikowych;

2a - dobieranie wyrazéw bliskoznacznych i zastepczych; peryfraza;

2b - dobieranie wyrazu najtrafniejszego;

2c - dobér stownictwa wyrazajacego stosunek méwigcego do wiasnej wypowiedzi; wyrazy
oceniajace;

2d - zabawy wyrazami.
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Tabela 1. Cwiczenia slownikowo-frazeologiczne w badanych podrecznikach - grupa 1

Typ éwiczenia

. la 1 Ic Id Razem

Klasa Podrecznik L % L % L % L % L %
Moja pierwsza czytanka 4 0,7 3 05 3 0,9 1 ' 1 0,7
| Swiat pierwszej klasy 15 2,7 5 0,9 8 2,7 0 0 28 1,9
Asv z pierwszei klasy 51 °T 4 0,7 9 2,9 13 139 77 52
Czarodziejski cvwan 24 4,4 60 11,2 77 251 4 42 165 11,0
Chodzmy razem 92 16,4 84 157 40 131 36 384 252 16,8
L Swiat drugiej klasy 17 3,0 6 1 4 X 0 0 27 1,8
Z Ekoludkiem w szkole 97 50 94 64 210 0 0 211 14,
Podajmy sobie rece 67 11,9 23 4,4 27 8,9 14 149 131 8,7
Stonce na stole 142 254 246 459 56 18,3 2 21 446 29,8
i Catoroczna podréz 45 8,1 51 9,5 16 "7 24 255 136 91
Swiat trzeciej klasy 5 4 07 2 06 0 0 1 C.7
Razem 559 100 536 100 306 100 94 100 1495 100

Zebrany materiat faktograficzny, dotyczacy ¢éwiczen majacych za zadanie bogacenie
zasobu leksykalnego ucznia wyraznie wskazuje na to, ze dominujg tu ¢wiczenia pierw-
szych dwéch typéw, a mianowicie: nazywanie rzeczy, czynnosci, cech, oséb, zjawisk;
grupowanie (gromadzenie) wyrazow wokdt okreslonego tematu oraz tgczenie wyrazow
w zwigzki wyrazowe. Stanowig one ponad 70% wszystkich ¢wiczen grupy 1 na kazdym
poziomie nauczania.

Tabela 2. Cwiczenia slownikowo-frazeologiczne w badanych podrecznikach - grupa 2

Typ ¢éwiczenia

. 2a 23 2c 2d Razem

Klasa Podrecznik L % L % L % L % L %
Moja pierwsza czytanka 1 05 2 08 2 0,9 8 1,9 13 1,2
1 Swiat pierwszei klasy 0 0 2 08 5 26 25 6,1 32 3C
Asy z pierwszei klasy 5 26 38 M1 2 0,9 32 7,8 77 72
Czarodziejski dywan 6 31 32 124 16 7,9 25 6,1 79 7,4
I ChodZzmy razem 54 27,7 53 20,5 13 6,6 47 115 167 15,7
Swiat drugiej klasy 0 0 5 19 8 ' 28 Ne 41 3.0
Z Ekoludkiem w szkole 25 128 - 163 22 109 96 234 185 175
Podajmy sobie rece 68 34,9 41 139 90 449 10 2,4 209 19,7
m Stonce na stole 5 77 8 31 28 139 79 193 130 122
Catoroczna podréz 20 10,2 35 13,6 12 59 48 11,7 115 10,8
Swiat trzeciej klasy 1 05 0 0 3 12 23- 16 15
Razem 195 100 258 100 201 100 410 100 1064 100

Cwiczen stownikowo-frazeologicznych, majacych za zadanie wyrabianie technicznej
i stylistycznej wprawy w postugiwaniu sie wyrazami (grupa 2) jest o ponad 400 mniej niz
¢wiczen z grupy 1. Jak wynika ze zgromadzonych danych (tabela 2) wyraznie dominuja
tu ¢wiczenia polegajace na zabawach wyrazami. Stanowig one 38,5% wszystkich ¢wiczen
w tym dziale.



Wptyw ¢wiczen slownikowo-frazeologicznych zawartych w podreczniku na proces rozwoju. 8l

Tabela 3. Cwiczenia stownikowo-frazeologiczne w badanych podrecznikach - poréwnanie grupy 1i2

Grupa ¢wiczen

. 1 2 Razem
Klasa Podrecznik L % L % L %

Moja pierwsza czytanka 1 0,7 13 12 24 0,9
| Swiat pierwszej klasy 28 1,9 32 3,0 60 2.3
Asy zpierwsze klasy 77 5.2 77 7.2 'l 6.0
Czarodziejski dywan 165 11,0 79 74 244 9,5
i Qhodz’my razem 252 16,8 167 : 419 16,5
Swiat drugiej klasy 27 18 41 68 2,6

Z Ekoludkiem w szkole 211 14.1 185 17.5 396 [
Podajmy sobie rece 131 8,7 209 19,7 340 13,3
n Stonce na stole 446 29,8 130 12,2 576 22,5
Catoroczna podroz 136 9,1 115 10,8 251 9,8

Swiat trzeciej klasy 1 0.7 16 27 1
Razem 1495 100 1064 100 2559 100

Tabela 4. Zestawienie liczby ¢wiczen slownikowo-frazeologicznych z pozostatymi ¢wiczeniami w podrecznikach

Liczba ¢wiczen

Slownikowo- Wszystkie
Klasa Podrecznik -frazeologiczne tacznie

L % L %
Moja pierwsza czytanka 24 0,9 547 9,2
1 Swiat pierwszej klasy 60 23 104 1,7
Asv z pierwszei klasv ) ) 6,0 464 7.6
Czarodziejski dywan 244 9,5 351 5,9
I Qhodz’my razem 419 16,5 871 147
Swiat drugiej klasy 68 2,6 125 21
Z Ekoludkiem w szkole 396 15,1 1242 21,0
Podajmy sobie rece 340 13,3 541 9,1
m Stonce na stole 576 22,5 968 16,3
Catoroczna podréz 251 n 630 10,6
Swiat trzeciej klasy 27 61 95 1,6
Razem 2559 100 59.38 100

43,1

Po analizie podrecznikdéw i zestawieniu wynikdw, wyraznie zauwazalny staje sie ogrom
materiatu stownikowego. Autorzy ksigzek proponujg zadania, z ktérych 43,1%, to r6znego
typu ¢wiczenia stownikowo-frazeologiczne. Dodatkowo pojawia sie mnostwo tekstow,
ktore takze doskonale bogacg zasob stownikowy dzieci. Skrupulatne wykonywanie wszyst-
kich éwiczen nie byloby mozliwe do zrealizowania w ciggu niespetna 10 miesiecy pracy,
jednak madry nauczyciel, pracujagc z takim podrecznikiem, dysponuje wystarczajgco bo-
gatym materialem jezykowym, aby jak najlepiej kierowac procesem rozwoju mowy u jego
wychowankow.
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1. Liczba i sposéb rozmieszczenia ¢wiczen slownikowo-frazeologicznych w podrecznikach
rzeczywiscie moze powodowac nieustanny proces bogacenia stownika biernego i czyn-
nego uczniéw, ktéry nastepnie wykorzystujg oni w ¢wiczeniach, wypowiedziach oraz
wszelkich kontaktach miedzyludzkich.

2. Nauczyciele umiejetnie wykorzystujg proponowany im materiat stownikowy w stymu-
lowaniu nieustannego procesu rozwoju mowy dziecka.

3. Odpowiednio kierowany proces rozwoju jezyka podczas nauki szkolnej w miare moze
ujednolicaé zasob jezykowy uczniow.

4. Autorzy badanych podrecznikéw sa $wiadomi roli éwiczen slownikowo-frazeologicz-
nych w ogélnym ksztatceniu polonistycznym, co odzwierciedlajg w stworzonych przez
siebie pomocach naukowych oraz propozycjach scenariuszy zaje¢ lekcyjnych.
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