Anna Jakubowicz-Bryx

Stownictwo wypowiedzi pisemnych
uczniow klas poczatkowych
(z badan nad opowiadaniem i opisem)

Najwazniejszym warunkiem sprawnego porozumiewania sie jest pra-
widtowe opanowanie jezyka przez dziecko. Jezyk petni wiele funkcji, jed-
nak najwazniejszg wydaje sie by¢ funkcja komunikatywna, ktéra pozwala
nawigza¢ kontakt nadawcy z odbiorcg. Wielu badaczy (Kaczmarek, Chom-
sky) uwaza, ze cztowiek rodzi sie z wrodzonym mechanizmem przyswaja-
niajezyka— mowa. Mowienie bowiem jest sposobem uzyciajezyka, a ,,za-
pisywanie okreslonych dZzwiek6w za pomoca symboli graficznychjest zawsze
zabiegiem pochodnym™1

Zenon Klemensiewicz w ksztatceniu sie mowy wyrdznia dwa toki: na-
turalny, ktory rozumianyjestjako rozwijanie kontaktow interpersonalnych
wigzacych sie ze zdobywaniem doSwiadczenia zyciowego, i edukacyj -
ny, czyli nabywanie umiejetnos$ci jezykowych dzieki istniejgcemu systemo-
wi szkolnemu2.

Rozwdj mowy moze by¢ rozpatrywany w aspekcie iloSciowym, mo-
wigcym o tym, jaki jest zaséb uzywanych stdw, i w aspekcie jakosciowym,
dotyczacym rozwoju gramatycznych form jezykowych. Dlatego tez wraz
z wiekiem dziecka zmianom iloSciowym towarzysza zmiany jakoSciowe.
W zrasta zaséb stownika biernego (wyrazy, ktérych znaczenie uczen rozu-
mie, ale nie postuguje sie nimi, gdy sie wypowiada) i czynnego (bogactwo
wyrazéw, ktore dziecko uzywa zarobwno w wypowiedziach ustnych, jak
ipisemnych).

1Z. Bokszanski, A. Piotrowski, Ziétkowski M., Socjologia jezyka, Warszawa 1977.
2Z. Klemensiewicz, Jak charakteryzowacjezyk osobniczy [w:] Sktadnia, stylistyka,
pedagogikajezykowa, Warszawa 1982.
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Ida Kurcz twierdzi, iz rozwdj jezyka dzieckajest uwarunkowany biolo-
gicznie, spotecznie i kulturowo oraz wigze sie Scisle z catoksztattem jego
zycia psychicznego. Dziecko opanowuje jezyk od strony dZzwiekowej, gra-
matycznej oraz semantycznej (co dany wyraz oznacza). Uczy sie fonetyki,
gramatyki, ortografii, fleksji. Wiadomosci przyswaja na drodze ksztattowa-
nia sprawnosci w zakresie mowienia, czytania i pisania. Umiejetnosci te
dziecko nabywa wraz z przekroczeniem progu szkolnego. WczesSniej przy-
swajato sobie jezyk poprzez nasladownictwo z najblizszego otoczenia, jakim
jest przede wszystkim rodzina. W przedszkolu zaczyna liczy¢ sie grupa
réwiesnicza, ktéra ma wptyw na ewolucjejezyka, ktérym sie wczesniej dziec-
ko postugiwato3 W wieku okoto 4-6 lat ,jest jezykowo dorostym cztowie-
kiem”4, czyli w zasadzie ma opanowang mowe, tak zwany ,,pierwszy jezyk
cztowieka”5.

Szkota znaczgco oddziatuje na zmiane sposobu mdwienia. Realizuje
systematycznie program z zakresu wiedzy o jezyku ojczystym. Gtownym
bowiem celem nauczaniajezyka polskiego jest wdrazanie do postugiwania
sie jezykiem ogolnopolskim, ksztattowanie sprawnosci w zakresie mowie-
nia, czytania i pisania. W szkole dziecko wzbogaca swdj zaséb leksykalny,
urozmaica sie jego repertuarjezykowy. Dzieki specjalnym zabiegom szkol-
nym, a mianowicie: éwiczeniom stownikowo-frazeologicznym i syntaktycz-
nym, czytaniu i opracowywaniu tekstéw, ¢wiczeniom w méwieniu i pisaniu
oraz ¢wiczeniom gramatyczno-ortograficznym z elementami wiedzy o jezy-
ku, poznaje liczne warianty stylistyczne, ktére umozliwig, ze jezyk bedzie
piekny i bogaty, a takze poprawny pod kazdym wzgledem. ,,Bogactwo lub
ubostwo leksykalne decyduje o stopniu precyzji wypowiedzi, ktdra odgrywa
wazng role w procesie porozumiewania sie”6.

Wychowanie w szkole, przy wykorzystaniu réznych metod, form i $rod-
kéw, oddziatuje na sprawnos$¢ jezykowa dzieci. Duzg role przypisuje sie
atmosferze, jaka panuje na lekcji, stosunkom interpersonalnym oraz przede
wszystkim zywemu stowu nauczyciela, ktory jest wzorem i autorytetem za-
chowan werbalnych dla dziecka w mtodszym wieku szkolnym. Zywe stowo

31 Kurcz, Psycholingwistyka, Warszawa 1976.

4Ch. F. Hockett, Kurs jezykoznawstwa wspétczesnego, Warszawa 1988, s. 413.

5A. Wierzbicka, P. Wierzbicki, Praktyczna stylistyka, Warszawa 1970, s. 9-10.

6E. Laskowski, E. Polanski, Sposoby ksztatltowania stownictwa uczniéw [w:] Z teorii
i praktyki dydaktycznej jezyka polskiego, nr 5, prace naukowe Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach, Katowice 1984, s. 221.
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jestjedna ze strategii zdobywania wiedzy, ksztattowania umiejetnoscijezy-
kowych. Wywotuje ono gtebokie przezycia emocjonalne. Halina Mystkow-
ska interpretuje zywe stowo jako ,,...jeden ze sposobdéw wychowawczych
i dydaktycznych w ksztatceniu mowy i mys$lenia dziecka”7 Juz I. Tenner
uwazat, ze elementem techniki zywego stowajest forma dzwiekowa, ktéra
nie zawsze jest jednak adekwatna do tresciowej i emocjonalnej warstwy
wypowiedzi. Forma dzwiekowa powoduje, ze wypowiedz staje sie bardziej
plastyczna, a rozumienie i zapamietanie tekstu wydaje sie by¢ tatwiejsze.
W zaleznos$ci od artykulacji, dykcji, akcentu, pauzy, barwy, tonu i sity gtosu
oraz tempa wypowiedZ moze wywiera¢ na odbiorcy pozytywny badZ tez
negatywny stosunek8.

Umiejetnosci w postugiwaniu siejezykiem ksztatcimy poprzez organi-
zowanie sytuacji pobudzajgcych swobodne wypowiedzi uczniéw, przywotu-
jemy to, coje interesuje z otaczajacej rzeczywistosci, materiat, ktéry pobu-
dzi do méwienia i pisania, wyzwalajac zaciekawienie i przezycia emocjonalne.
Nalezy ,,wdraza¢ uczniéw do umiejetnosci postrzegania i oceniania stosun-
kéw w poznawanej rzeczywistosci i odpowiedniego jezykowego ich trans-
formowania”9. I. Dagmbska pisze, ze jezyk to operator poznawczy (1967).
W mysl tego dzieci powinny posiasé taki zaséb stownikowy i syntaktyczny
danej rzeczywistosci, aby potrafity dokonac jej analizy, odnalez¢ stosunki,
jakie w niej zachodza.

Jezyk dziecka w klasach nizszych jest rézny. Tak jak kazdy uczen sta-
nowi indywiduum w procesie edukacji, tak i moéwi inaczej, odmiennie anizeli
réwiesnicy, a zatem na poziomie odpowiadajgcemujego rozwojowi. Rozwoj
jezyka dla jednostki jest odrebnym procesem i przebiega w zaleznosci od
jego wiasciwosci intelektualnych.

»Mowa dziecka w wieku wczesnoszkolnym jest bardzo zréznicowa-
na” 10 Majac na uwadze poszczegdlne oddziaty klasowe, poczynajac od grupy
zerowej, dzieci posiadajgdos$¢ duzy zasob przymiotnikéw i liczebnikow. ,,Na
poczatku klasy I w swobodnych wypowiedziach dziecka przewazajg zwigz-
ki zdan pojedynczych i pojedynczych rozwinietych, a sita i tempo mowy sa
nierbwnomierne”". Przekraczajac drugi stopien szkoty podstawowej, dziecko

7H. Mystkowska, Zywe stowo wpracy z dzie¢mi 6-7 letnimi, Warszawa 1968, s. 51.
81 Tenner, Technika zywego stowa, Lwéw 1906.

9M. Bober-Petzowska, Rozwijanie mowy uczniéw klas nizszych, Warszawa 1983, s. 99.
S. Kowalski, Rozw6j mowy i myélenia dziecka, Warszawa 1962, s. 101.

1 S. Kowalski, Rozwéj mowy..., dz. cyt., s. 97.
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ptynnie formutuje zdania, ktére sg bogatsze i bardziej precyzyjne. W klasie
111 dzieci dochodzg do perfekcji.

Sprawne postugiwanie sie jezykiem, czyli dobre przyswojenie jezyka
ojczystego, warunkuje egzystencje kazdego cztowieka, matego dziecka, a tak-
ze aktywne i tworcze uczestnictwo w zyciu dorostych. Przychylam sie do
stwierdzenia Z. Klemensiewicza o sprawnosci moéwienia, ze zdolnos¢ ta ,,od-
daje nieocenione ustugi w nabywaniu nowej wiedzy, okresleniu wiasnego
srodowiska, w dyskusji i polemice, w najrozmaitszych sytuacjach zycia pry-
watnego ipublicznego, w dziatalnosci politycznej i spotecznej, w kregu
zawodowym i towarzyskim, przy nauce i zabawie” 12

Badania nad stownictwem wypowiedzi uczniéw klas 1l

Z rozwojem procesu mowy i mys$lenia Scisle zwigzane sg formy wypo-
wiedzi. Zaréwno te samorzutne i swobodne, jak i kierowane stuzg wyraza-
niu mysli. Nauczyciel powinien wiec juz od pierwszych dni pobytu dziecka
w szkole wdrazac je do poprawnego formutowania tych wypowiedzi i uzy-
wania stownictwa literackiego. Z ksztatceniem jezykowym w zakresie form
wypowiedzi zwigzane sg ¢wiczenia stownikowe, prowadzace do nabycia
umiejetnosci nazywania niektérych stanéw, stosunkéw przestrzennych,
ksztatcgce umiejetnos¢ poprawnego postugiwania sie sSrodkami leksykalny-
mi w zalezno$ci od celu wypowiedzi i sytuacji komunikacyjnej.

Dziecko, tak samo jak dorostych, otaczajg zewszad stowa. Ich potok
dobiega z réznych stron. Styszaje, wypowiadajg, dzieki nim poszerzajgwie-
dze o Swiecie. Nawet rozmys$lania odruchowo ubiera sie w stowa. Uktada-
ne sg one zazwyczaj machinalnie. Stownictwo to drugi, obok gramatyki,
podstawowy sktadnik jezyka. Jest ono swego rodzaju magazynem znakéw
jezykowych, z ktérego czerpie sie wyrazy w procesie mdéwienia i pisania.
Wyrazy nazywajajakie$ wyodrebnione elementy otaczajgcego nas $wiata,
majazrozumiate znaczenia dla ludzi méwigcych tym samym jezykiem. Cate

2Z. Klemensiewicz, Opotrzebie ksztatcenia sprawnoséci mowy [w:] Cwiczenia w mé-
wieniu ipisaniu w szkole $redniej, red. I. Kijas, Warszawa 1967, s. 23.
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bogactwo Swiata ma swoje odbicie w zasobie leksykalnym jezyka, a wiedze
o nim formutuje sie w stowach13

Zatozeniem badawczym prowadzonych przeze mnie badan byto stwier-
dzenie, najakim etapie rozwoju leksykalnego znajdujg sie uczniowie w edu-
kacji wczesnoszkolnej — w tym przypadku — w Klasie drugiej.

Postepowaniem badawczym objetam ucznidéw klas drugich dwoch $ro-
dowisk — miejskiego i wiejskiego. Populacje badawczg stanowito 423
ucznidw, z czego 213 z klas miejskich i 210 ze szkoét wiejskich. Badania
prowadzono w szkotach podstawowych w Bydgoszczy (SP 15, 19,25, 65);
Grudzigdzu (SP 21); Wiecborku (SP 1); Wyszkowie (SP 1); Wioctawku
(SP Muzyczna) oraz w szkotach wiejskich w Runowie Krajenskim, Janow-
cu, Trzebiegoszczy, Wielkim Dworze, Bystawiu, Bagdkowie, Cerkwicy.

Badania miaty charakter indywidualny. Kazde dziecko redagowato sa-
modzielnie dwie formy wypowiedzi: opowiadanie na podstawie ilustracji oraz
opis swojej ulubionej zabawki.

Leksykalny charakter moich badan wymaga okreslenia dwoch pojec,
ktore bedg wystepowac podczas iloSciowej analizy zebranego materiatu. Sg
to: stownik i tekstls Stownik jest to zaséb wszystkich haset wyrazowych
w wypowiedzi uczniéw, natomiast tekst to zaséb uzy¢ tych haset.

Zredagowane przez badanych uczniow wypowiedzi zostaty poddane
doktadnej analizie iloSciowej ijako$ciowej pod wzgledem zawartego w nich
stownictwa. Szczeg6towe badanie struktury stownictwa dzieci dotyczyto po-
szczegblnych czesci mowy, jakimi postugiwaty sie podczas redagowania
opowiadan i opisow. Wszystkie uzyte przez uczniow wyrazy zostaty przy-
dzielone do poszczegolnych kategorii czesci mowy wedtug ich klasycznego
podziatu na dziesie¢ klas funkcjonalnych1s Zawarto$¢ leksykalng opowia-
dan uczniow z podziatem na cze$ci mowy prezentuje w tabelach 1-3.

BPodracki, 1993, s. 174.
UOkreslenie to przyjmuje za M. Zarehing (1980) oraz H. Borowiec (1996).
BEncyklopediajezyka polskiego, 1994, s. 41.
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Tabela 1.
Zestawienie czestosci uzycia czesci mowy w redagowanych wypowiedziach
pisemnych w formie opowiadania (stownik)

Miasto Wie$

Cze$ci mowy
Stownik % Ranga Stownik % Ranga

Rzeczowniki 235 33,7 1 227 34,6 1
Czasowniki 157 22,4 2 167 25,4 2
Przymiotniki 128 18,3 3 90 137 3
Przystowki 61 8,7 5 57 8,6 5
Zaimki 65 9,3 4 66 10,0 4
Liczebniki 18 2,5 7 13 2,0 8
Przyimki 20 29 6 18 2,8 6
Spojniki 14 2,0 8 14 2.1 7
Partykuty 2 0,3 9 3 0,6 9
Wykrzykniki 0 0,0 10 2 0,3 10
Razem 700 100 657 100

Tabela 2.
Zestawienie czestosci uzycia czeSci mowy w redagowanych wypowiedziach
pisemnych w formie opowiadania (tekst)

Miasto Wies

Czesci mowy
Tekst % Ranga Tekst % Ranga

Rzeczowniki 3881 37,2 1 3198 35,6 1
Czasowniki 2094 20,1 2 1783 19,8 2
Przymiotniki 952 91 4 757 8,4 4
Przystowki 309 2,9 7 464 52 7
Zaimki 719 6,9 5 685 7,6 5
Liczebniki 245 24 8 171 19 8
Przyimki 1698 16,3 3 1393 15,5 3
Spéjniki 525 5,0 6 526 59 6
Partykuty 10 0,1 9 n 0,1 9
Wykrzykniki 0 0,0 10 2 0,02 10
Razem 10433 100 8990 100
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Tabela 3.
Pordwnanie wynikdw badan w zakresie opowiadania

Stownik % Tekst %
Czgscl mowy Miasto Wies Miasto Wie$
Rzeczowniki 33,7 34,6 37,2 35,6
Czasowniki 22,4 25,4 20,1 19,8
Przymiotniki 18,3 137 91 84
Przystowki 8,7 8,6 2,9 52
Zaimki 9,3 10,0 6,9 7,6
Liczebniki 2,5 2,0 2,4 19
Przyimki 2,9 2,8 16,3 155
Spojniki 2,0 2,1 5,0 59
Partykuty 0,3 0,6 0,1 0,1
Wykrzykniki 0,0 0,3 0,0 0,02

Przeprowadzona analiza poszczeg6lnych czesci mowy uzytych przez
uczniow w redagowanych opowiadaniach pozwala stwierdzi¢, ze najcze-
sciej wystepujaca grupg wyrazéw w obu Srodowiskach byty rzeczowniki
oraz czasowniki, i to zaréwno w przypadku stownika, jak i tekstu. Te czesci
mowy osiggnety bowiem we wszystkich zestawieniach odpowiednio range
1i2. Widoczny jest rowniez niski wskaznik uzycia przymiotnikéw iprzy-
stowkoéw, spowodowany najprawdopodobniej wiekszym skupieniem uwagi
przez badanych na czynnosciach postaci w redagowanej wypowiedzi. Bar-
dzo niskg frekwencje zanotowano w przypadku pozostatych czesci mowy
— a szczegoblnie jesli chodzi o partykuty i wykrzykniki. Te ostatnie moga
przeciez doskonale wzbogaci¢ dynamizm opowiadanego zdarzenia, a jak wy-
nika z zebranych danych — na 423 uczniow w tekScie wystapity jedynie
dwa wykrzykniki.

Zebrany materiat faktograficzny wskazuje, ze w przypadku rzeczowni-
kéw najczesciej uzywanymi w wypowiedziach dzieci byty rzeczowniki kon-
kretne zywotne — nazwy 0s0b (dziecko, pani, chtopiec) i rzeczowniki kon-
kretne niezywotne — nazwy przedmiotdw (pitka, drzewo). Jesli natomiast
spojrzeé na czasowniki, okazuje sig, ze dominujatu czasowniki czynnoscio-
we (byto ich ponad 60%), ktére zreszta w przypadku opowiadania zajmuja
nadrzedne miejsce. Najcze$ciej powtarzaty sie wyrazy: bawic¢, grac¢. Nad-
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mierne uzywanie przymiotnikdw w opowiadaniach nie jest wskazane, cho¢
petnig one w tej formie wypowiedzi znaczacg role. Pozwalajg bowiem na
nadanie utworom barwy uczuciowej, charakteryzujg cechy i mogg uwydat-
ni¢ mysl autora. Rozpatrujgc przymiotniki uzywane przez dzieci w swych
opowiadaniach, mozna stwierdzi¢, ze dominujacgrole odegraty tu przymiot-
nikijakosciowe, stanowigce okoto 70% wszystkich uzytych przymiotnikow.
NajczeSciej powtarzaty sie tu takie wyrazy, jak: maty, zielony, ciepty,
piekna, wesoty. W przypadku przystowkow najcze$ciej pojawiaty sie
przystdwki jakosciowe (ponad 55%): bardzo, wesoto. Zaimki byty nie-
znacznie cze$ciej uzywang czeécig mowy przez uczniéw w opowiadaniach
niz przystéwki. Dominujgtu zaimki zwrotne (okoto 30%) — gtownie zaimek
sie; zaimki pytajno-wzgledne okreslone (okoto 25%) — gtownie zaimek
ktory oraz zaimki wskazujace (okoto 20%) — gtownie zaimek ta. Liczeb-
niki, spojniki i przyimki odznaczajg sie podobng frekwencjg w opowiada-
niach. Wsrod tych czeSci mowy najczesciej pojawiaty sie liczebniki gtéwne
okreslone: dwa, jeden (ponad 65%); spojniki tgczne i, a (ponad 95%)
oraz przyimki wyrazajgce stosunki przestrzenne: w, na (prawie 70%). Jak
stwierdzono wcze$niej — partykuty i wykrzykniki pojawiaty sie sporadycz-
nie, w opowiadaniach dzieci stanowig one jedynie utamek procenta zawar-
tych czeSci mowy.

Tabela 4.
Zestawienie czestosci uzycia czesci mowy w redagowanych wypowiedziach
pisemnych w formie opisu (stownik)

Miasto Wie$

Czesci mowy
Stownik % Ranga Stownik % Ranga

Rzeczowniki 539 47,9 1 381 478 1
Czasowniki 198 17,6 3 118 14,8 3
Przymiotniki 201 17,8 2 166 20,9 2
Przystowki 39 35 5 35 4,4 5
Zaimki 78 6,9 4 61 7,7 4
Liczebniki 31 2,7 6 13 1,6 6
Przyimki 20 18 7 13 16 6
Spojniki 19 1,7 8 9 11 8
Partykuty 1 01 9 1 01 9
Wykrzykniki 0 0,0 10 0 0,0 10
Razem 1126 100 797 100
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Tabela 5.

Zestawienie czestosci uzycia czeSci mowy w redagowanych wypowiedziach

pisemnych w formie opisu (tekst)

Czesci mowy

Rzeczowniki
Czasowniki
Przymiotniki
Przystowki
Zaimki
Liczebniki
Przyimki
Spojniki
Partykuty
Wykrzykniki

Razem

Tabela 6.

Poréwnanie wynikdw badan w zakresie opisu

Czesci mowy

Rzeczowniki
Czasowniki
Przymiotniki
Przystowki
Zaimki
Liczebniki
Przyimki
Spojniki
Partykuty
Wykrzykniki

Tekst
2194
1706
1251
183
1022
81
643
404

7499

Stownik %

Miasto
47,9
17,6
17,8
35
6,9
2,7
18
17
01
0,0

Miasto
%
29,3
22,7
16,7

2,4
13,6

11
8,6
54
0,2
0,0
100

Ranga

1
2

o A N W

(¢,

10

Wie$
47,8
148
20,9
4,4
1,7
16
16
il
01
0,0

Teks
1797
1561
1194
198
925
64
599
375

6717

Miasto

t

29,3

22,7

16,7

2.4

13,6

11
8,6
54
0,2
0,0

Wie$
%
26,7
23,2
17,7

3,0
138

1,0
8,9
5,6
01
0,0
100

Tekst %

Ranga

© o v oo »

10

Wie$
26,7
23,2
17,7
3,0
138
1,0
8,9
5,6
01
0,0
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Jak wynika z przedstawionych w tabelach 4-6 danych, podobnie jak
w przypadku opowiadania, najczesciej uzywanymiw opisach cze$ciami mowy
byty rzeczowniki. W tej formie wypowiedzi ta cze$¢ mowy réwniez uzyska-
ta range 1. zaréwno w przypadku okreslania stownika, jak i tekstu. Dwie
nastepne w kolejnosci czeSci mowy to czasownik i przymiotnik. Uzyskaty
one w przypadku stownika odpowiednio 2. i 3. miejsce, natomiast w zakre-
sie tekstu odpowiednio 3. i 2. miejsce. W przypadku redagowanej wypo-
wiedzi w formie opisu powtdrzyta sie prawidtowos$¢ z opowiadania rowniez
w zakresie uzywanych przez dzieci partykut i wykrzyknikéw. Te cze$ci mowy
sg nieuzywane przez dzieci w ich wypowiedziach.

W zakresie rzeczownik6w najliczniej wystepowaty rzeczowniki pospo-
lite — nazwy przedmiotow. Takie wyrazy, jak naprzyktad zabawka, lal-
ka, samochdd, stanowily znaczny procent (ponad 64%) wszystkich
rzeczownikdw uzytych przez dzieci. Uczniowie, skupiajac sie na nazwach
przedmiotéw, powigzalije rowniez z nazwami jakoSci, ktdre sg druga z kolei
najliczniejszg grupg w zakresie rzeczownika. Tu czesto powtarzaty sie wy-
razy: kolor, wielko$¢é. Poniewaz opis przedmiotu ukazuje obraz sta-
tyczny, najczesciej wystepujg w nim czasowniki oznaczajgce stan i niezmien-
no$¢. Czasowniki te wystepujgw opisie przewaznie w czasie terazniejszym.
Potwierdzaja to wyniki przeprowadzonych badan, gdzie ponad 64% cza-
sownikow uzytych przez ucznidw w opisach stanowig czasowniki stanowe,
jak naprzyktad: mieé, jest, lubi¢. Opiswykorzystuje przede wszystkim
przymiotniki o najrozmaitszych odcieniach znaczeniowych. W przypadku
opiséw bedgcych podstawg zbierania materiatu faktograficznego najliczniej-
szg grupe stanowig przymiotniki jakoSciowe okreslajgce cechy inherentne
przedmiotow. Stanowig one az okoto 80% wszystkich przymiotnikéw. W opi-
sach dzieci czesto powtarzaty sie wiec takie przymiotniki, jak: ulubiony,
maty, tadny, piekny, kolorowy. Stosowanie przystowkow w opisie
ma zasadnicze znaczenie. Dodajg one wyrazistosci znaczeniowej, obrazo-
wej i uczuciowej czasownikom zastosowanym w tek$cie. Te cze$¢ mowy
uczniowie stosowali jednak w swych opisach bardzo rzadko. Gtéwnie byty
to przystowki jakoSciowe, stanowigce az okoto 77% wszystkich przystdw-
kow. Powtarzaty sie tu najczesciej wyrazy: bardzo, wesoto, tadnie.
Zaimki w przypadku opis6w stanowity dos¢ liczng grupe wyrazéw, o czym
Swiadczy¢ moze ich ranga 4. Sposrdd wszystkich kategorii zaimkoéw naj-
czesciej wykorzystywanymi przez dzieci byty zaimki dzierzawcze, ktdre sta-
nowity ponad 38% catosci. Dominujacym zaimkiem byt tu oczywiscie
zaimek moja. Kolejne trzy cze$ci mowy: przyimki, liczebniki i spéjniki
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pojawiaty sie w wypowiedziach dzieci w formie opisu analogicznie jak
w opowiadaniach. Poszczeg6lne czeSci mowy nie przekroczyty w zakresie
stownika 2% ogo6tu wyrazow uzywanych przez uczniéw w wypowiedziach.
Wsrdd przyimkdw najcze$ciej pojawiaty sie przyimki wyrazajgce stosunki
przestrzenne (ponad 55%), a wérdd nich dominowaty: na, w. Spéjniki tgcz-
ne stanowity tu az 96% wszystkich spdjnikéw uzywanych przez badanych.
| podobnie jak to byto w przypadku opowiadania, byty to spojniki: i, a.
Liczebnikoéw uzywanych przez dzieci byto zdecydowanie wiecej niz w przy-
padku opowiadania, ale rowniez w odniesieniu do cato$ci wypowiedzi frek-
wencja tych wyrazéw nie jest znaczaca. Najczestszymi liczebnikami poja-
wiajagcymi sie w pracach dzieci byty liczebniki gtéwne okreslone, ktdre
stanowig prawie 68% wszystkich liczebnikdw. Jak w opowiadaniu, rowniez
i tu najczesciej bylty to liczebniki dwa, jeden.W redagowanych opisach
pojawita sie tylko jedna partykuta: nie. Natomiast w tej formie wypowiedzi
nie stwierdzono wystepowania wykrzyknikow.

Podobienistwa i r6znice w zasobie leksykalnym badanych wypowiedzi
pisemnych ukazane sg na zamieszczonym wykresie 1.

Wykres 1.
Zestawienie stownika opowiadania i opisu
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Wyraznie widocznajest na wykresie prawidtowos$¢ pokazujaca zdecy-
dowanie dominujgca pozycje rzeczownikow w wypowiedziach uczniow.
Poréwnywalne ilosci wystepujg w zakresie czasownikéw i przymiotnikow
w obu wypowiedziach. Te trzy cze$ci mowy stanowig tgcznie ponad 70%
wszystkich uzytych w wypowiedziach wyrazéw. Frekwencja pozostatych
siedmiu czesci mowy z reguty nie przekracza 10%, a dodatkowo przyimki,
spojniki, partykuty i wykrzykniki nie przekraczajg 5%.

Podsumowanie

Przedmiotem badania byty dwie formy wypowiedzi pisemnych: opo-
wiadanie i opis. Obie wptywajg w specyficzny sposdb na bogacenie zasobu
leksykalnego uczniéow. Opis wptywat na bogacenie zasobu rzeczownikow
i przymiotnikdw nazywajacych i okreslajagcych ksztatty, wielkos¢, barwy,
wyrazow oceniajagcych, czasownikéw stanowych oraz wyrazen wskazujg-
cych na stosunki przestrzenne. Forma opowiadania natomiast sprawita, iz
uczniowie stosowali stownictwo wskazujace na nastepstwo w czasie, 0zy-
wiajace relacje, okreslajgce okolicznosci wydarzen, oceniajgce. W obu wy-
powiedziach znalazto sie cate bogactwo wyrazow, dzigki ktérym piszacy
unikali powtarzania tych samych wyrazow.

Poréwnanie opowiadania i opisu w zakresie realnoznaczeniowych ka-
tegorii poszczegdlnych czesci mowy ukazato zwigzek tych dwoch form
wypowiedzi. Podobienstwa charakteryzujg takie czeSci mowy, jak: przyim-
ki, przystowki, spéjniki i zaimki. Brak jest natomiast podobienstw wsrdd rze-
czownikéw, jest tojednak z pewnoScig spowodowane rézng tematyka pisa-
nych wypowiedzi.

Przeprowadzone badaniajednoznacznie pokazaty, ze dzieci dysponuja
dos¢ szerokim zakresem stownictwa, jednak nie zawsze potrafig wykorzy-
sta¢ to w redagowanych wypowiedziach, tak by nada¢ im dynamiczng, ob-
razowg i ciekawga forme. Z pewnoscigniezbedny wydaje sie by¢ tu postulat
zwiekszenia liczby ¢wiczen stownikowo-frazeologicznych, ktére w znaczg-
cy spos6b moga uaktywnié zaséb stownika biernego i czynnego dzieci
w miodszym wieku szkolnym. Cwiczenia te pozwolg na zwiekszenie zasobu
leksykalnego dzieci, wyksztatcg sprawno$¢ w operowaniu wyrazami, uwraz-
liwiag na estetyke wypowiedzi ibedgjednoczesnie zapobiegac¢ btedom leksy-
kalnym.
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