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IDEA ,,WHOLE LANGUAGE”W KSZTALCENIU
DZIECI MLODSZYCH

1 Whole language - co to Jest?

Prekursorem teorii Whole language, ,czyli jezyk jako catos¢” Jest psy-
cholingwista Kenneth Goodman. Zmodyfikowat on wiele zasad nauki jezyka
sugerowanych przez toretykéw jezyka w USA, Kanadzie, Wielkiej Brytanii,
Nowej Zelandii i Australii. Gtéwne jego zalozenie to to, ze nie mozna uczyc¢
jezyka w izolacji. Jezyk nie jest jezykiem, jesli nie jest catoscig (Goodman
1989).

Whole language jest widziany jako wyzwolenie pedagogiki (Edelsky
i inni 1991). Ruch Whole language jest zwigzany z wczesniejszymi ruchami
edukacji nastawionymi na dziecko. Ruch ten oparty jest na nastepujgcych
zasadach:

1) jezyk jest przeznaczony do tego, aby realizowa¢ cel, jakim jest wyksztat-
cenie,

2) jezyk pisany jest tez jezykiem - co oznacza, ze te zasady, ktore funkcjo-
nuja w jezyku w ogole sg tez prawdziwe dla jezyka pisanego,

3) caly system jezyka - fonologia, ortografia, morfologia, syntaktyka, se-
mantyka - sg zawsze odzwierciedlane réwnoczesnie w trakcie uzywania
mowy,

4) jezyk uzywany jest zawsze w okreslonej sytuaciji,

5) sytuacje, w ktérych jezyk jest uzywany majg zawsze okreslone znaczenie
dla rozumienia jezyka (Altwerger, Edelsky, Flores 1987, s. 154).

Wiekszos¢ zwolennikéw tej idei nie przedstawia teoretycznych definicji.
Opisuja jedynie swoje przekonania i praktyke. Praktyke, czyli sposdéb w jaki
jezyk jest uczony - w petnym znaczenia kontekscie, a nie przez dokonywa-
nie ¢wiczen jezykowych. Uczniowie asymilujg wiedze o jezyku wtedy, gdy sa-
mi uczestnicza w pelnych znaczenia i sensu doswiadczeniach jezykowych
(Savacho 1993, s. 44).

Ganolope (1992) podsumowalt rézne spostrzezenia charakteryzujace

Whole language nastepujgco:
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1. Uczenie sie jest aktywnym i konstruktywnym procesem, w ktorym naj-
wazniejsza role odgrywaja uprzednia wiedza, zainteresowania i we-
wnetrzna motywacja.

2. Centralnym elementem w procesie nauczania jest jezyk.

3. Niezbednym elementem w procesie nauczania jest wzajemne oddziaty-
wanie spoteczne.

4. Jezyk jest uczony poprzez uzywanie go do przedstawiania swoich celéw,
propozycji.

5. Czytanie jest procesem tworzenia znaczenia, gdzie znaczenie to jest kon-
struowane przez asocjacje z tym, co jest w teksScie, co czytajacy wie
i W co wierzy.

6. Pisanie jest procesem tworzenia znaczenia poprzez tworzenie koneksji
i konstruowanie znaczen.

W taki sposéb jezyk jest widziany jako niepodzielna catos¢, zamiast
izolowania elementéw takich, jak pisanie, czytanie czy ortografia.

2. Proces nauczania i uczenia sie w idei Whole language

Dzieci ucza sie jezyka mowionego zupetnie naturalnie. Dziecko uczac
sie méwi¢ uzywa jezyka w pelnym znaczeniu na drodze komunikowania
swoich faktycznych potrzeb. Jego proby moéwienia sg czesto motywowane,
nagradzane. Dziecko chce sie uczy¢ moéwi¢ poprawnie, potrzebuje zachety
i swobody do moéwienia. Holdaway (1979) twierdzi, ze drogi, ktérymi dzieci
uczg sie jezyka méwionego mogg by¢ uzyte jako rozwojowy model dla tego,
jak dzieci bedg sie uczy¢ czytac i pisac.

Whole language jest filozofig, ktéra dotyczy nauczania i uczenia sie.
Reprezentuje idee, ze caly proces jezyka - stuchanie, mowienie, czytanie i pi-
sanie - jest nauczany naturalnie i w pelnym kontekscie jako catos¢, a nie
w matych czesciach. Czynnosci uczenia sie od poczatku do konca objete sg
wyborem uczniéw, dyskusjami i dzieleniem sie doswiadczeniem w uczniow-
skiej spotecznosci i bogatym literacko Srodowisku.

Niezwykle waznym elementem jest wiec stworzenie popierajgcego Sro-
dowiska edukacyjego. Emocjonalny klimat i harmonia, ktére nauczyciel pro-
muje w klasie bedg najdonioslejszym czynnikiem dla osiggniecia sukcesu.
Dzieci muszg mie¢ czas i zachete do prébowania, podejmowania ryzyka,
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musza czuc¢ sie bezpiecznie, wartosciowo i muszg odczuwac poparcie po to,
by miato miejsce maksymalnie efektywne i zarazem przyjemne uczenie sie
(Routman 1988).

W wiekszosci szk6t uczniowie mogg moéwic tylko wtedy, gdy nauczyciel
pozwoli, pisa¢ na tematy przez nauczyciela inicjowane lub czyta¢ tylko ma-
terial wybrany przez nauczyciela. W prezentowanej idei wymagana jest mo-
dyfikacja podejscia nauczycieli do nauczania. Nauczyciel musi rozwijaé réz-
ne struktury organizacjne w klasie, ktére z kolei modyfikujg petnione przez
niego role. Nauczyciel jest widziany raczej jako wspotpracownik niz ekspert
od nauczania. Od wspotdziatania nauczycielskiego zalezg bowiem sukcesy
odnoszone przez dzieci w procesie uczenia sie (Britton 1987, s. 17).

Nauczyciel powinien intuicyjnie wybiera¢ elementy ze sSrodowiska kla-
sy w sposob, ktéry doprowadzi uczniéw do specyficznych wymaganych wy-
nikéw. W klasach Whole language nauczyciele powinni koncentrowac sie na
uczeniu sie uczniéw zamiast na nauczaniu nauczyciela. Centrum jest wiec
uczenie sie a nie nauczyciel (Howland 1996).

Proces nauczania - uczenia sie w klasach Whole language buduje sie
na zainteresowaniach uczniéow. Uczniowie wybierajg tematy, ktére ich intere-
sujg zamiast pisania na tematy przydzielone. Czytajg ksigzki, ktére ich in-
teresujg - moze to byc¢ literatura piekna, jak rowniez ksigzki informacyjne,
stowniki, encyklopedie itp. - potrzebne im w czasie zaje¢ w czytaniu i pisa-
niu. Uczniowie ,uzywajg” zaje¢ jezykowych jako narzedzia do badania ich
$wiata i do wyrazania nabytej nowej wiedzy. Srodowisko klasy Whole langu-
age zacheca ucznidow do podjecia intelektualnego ryzyka formutowania i te-
stowania hipotez, ktére rozwijajg i poprawiajag przez samodzielng prace
i wspoétprace z innymi w spotecznosci uczniowskiej (Harlin i inni 1991).

Uczniowie odkrywajg funkcje jezyka kiedy integrujg swoje procesy je-
zykowe z wiasnymi pomystami uczenia sie. Dzieci dzielg sie informacjami,
rozwigzujg problemy, wspétpracujg ze sobg, czytajg r6znorodne materiaty,
pisza na wiele ré6znych tematéw, wywotujg pytania na temat tego, co styszeli
i czytali, obserwujg i rywalizujg. Zorganizowane korzystne srodowisko w kla-
sie pomaga uczniom w rozwijaniu ich umiejetnosci oraz powinno oferowac
wysoki poziom motywacji. Uczniowie wspoétpracuja ze sobg. Moga uczyc¢ sie
jeden od drugiego, podawa¢ swoje pomysty na tablicach ogtoszen, dziatac
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jako Zrodio wiedzy i dostarcza¢ réznych form pomocy dla Innych. Taka
klasa unika wspoétzawodnictwa dla stopni lub innych nagréd (Fountas,
Hannigan 1989).

W takich klasach najbardzej uzytecznym sposobem oceniania jest sa-
moocena. Nauczyciele konsekwentnie oceniajg samych siebie i swoj sposéb
nauczania. Oni takze powinni pomaga¢ uczniom wypracowa¢ metody do
szacowania ich witasnego rozwoju, aby znali poziom swojego postepu w rela-
cji do jezyka i jego uczenia sie (Goodman 1986). Dzieki temu dzieci moga
uczyc¢ sie myslenia obiektywnego i krytycznego, stajg sie Swiadomi swojej si-
ty i potrzeb.

Efektywno$¢ procesu nauczania - uczenia sie moze takze by¢ mierzo-
na pewnymi formami standaryzowanych testéw, ktére muszga koncentrowac
sie przede wszystkim na autentycznym ocenianiu aktualnych umiejetnosci.
Powinny wiec skupi¢ sie na zbieraniu informacji o tym, co aktualnie dzieci
robig w zakresie obowigzujgcego programu. Te informacje moga zawierac
wywiady, dyskusje, wideo- lub audio nagrania dzieciecego czytania, przy-

ktady dzieciecych kompozycji, rekopiséw i wytworéw sztuki.

3. Plan zaje¢ lzagospodarowanie klas w idei Whole language

Whole language promuje dziatania, w ktérych dzieci ucza sie czytac
przez czytanie, ucza sie pisa¢ przez pisanie i zaangazowane sa W zintegro-
wane zajecia jezykowe oparte na specyficznych tematach lub przedmiotach
(Slaughter 1988).

Nauka w tego typu klasach najczesciej ma miejsce w osrodkach na-
uczania, centrach, ktére skupiajg sie na jakims$ przedmiocie lub temacie.
Np. temat Poczta jest centrum pisania - gdzie dzieci tworzg wiele réznych
form pisemnych odpowiadajgcych tematowi. Centrum spoteczne - moze da-
wac¢ mozliwosci dla uczniéw do poznawania sposobéw komunikowania sie
ludzi ze sobg w dawnych czasach. Centrum muzyczne moze proponowac
wiele znanych piosenek o danej tematyce, skupiajgcych uwage na przesta-
niach, ktére dajg stowa piosenek. Wszystkie o$rodki-centra - oferujg
dzieciom rd6ze mozliwosci do czytania, pisania, stuchania i moéwienia
(Savacho, 1993).
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W klasach Whole language nauczyciele tworzg bogate w literature
dzieciecg otoczenie. Literatura jest osiggalna we wszystkich jej rodzajach:
powiekszone teksty do wspdlnego czytania (jak np. ,Big Books” - ,Duze
ksigzki”); ksigzki odpowiadajace muzyce, sztuce, nauce, osrodkom spotecz-
nym; ksigzki specjalnych zainteresowan. Ksiegozbiory klasowe czesto sie-
gaja ponad 1000 egzamplarzy réznego rodzaju pozycji. Znajduja sie tu tak-
ze ksigzki publikowane przez same dzieci - nawet do 100 rocznie. Mogg one
sie sta¢ réwniez podstawg pracy na zajeciach w bloku jezykowym (Fountas,
Hannigan 1989).

Klasy Whole language sg czesto zorganizowane na wzor otoczenia po-
dobnego do domowego. Wystréj moze by¢ umilany poduszkami lub dywanem
w osrodku czytania i dyskutowania o ksigzkach. Duze poduszki, podkitadki
do czytania, okragte stoly i krzesta czy stare kanapy mogg by¢ rozmieszczo-
ne wokot klasy. Dzieci mogg siedzie¢ lub leze¢ kiedy zajmujg sie swoimi ulu-
bionymi ksigzkami. Uczniowskie prace réznego rodzaju sg wystawione na
podtodze lub zawieszone pod sufitem. Profesjonalna literatura opisujaca kla-
sy Whole language podkresla, ze trudno jest jednoznacznie scharakteryzo-
wac czy generalizowac wtasciwosci jakie powinna mie¢ taka klasa, ze wzgle-
du na ich wielo$¢ i zmiany jakie zachodzg na pozczegdlnych poziomach na-
uczania (Jaggar, Harwood 1989).

Przyktad organizacji takiej klasy przedstawiam na ilustracji 1.

Podobnie jak trudno jest mowi¢ o jednakowym wygladzie klasy, trud-
no przedstawi¢ jednoznaczny dla kazdego zespotu codzienny plan zajec.
Wspolny jest jednak zawsze dwugodzinny blok tzw. jezykowy.

Matematyka, technika, zajecia socjalne i specjalne jak: muzyka, pla-
styka, czytelnia, komputer, wychowanie fizyczne - majg miejsce poza tym
blokiem jezykowym, ale gdy jest to tylko mozliwe literatura jest wigczana
w te kregi przedmiotowe.

Ponizej przedstawiam przykiad tygodniowego planu zaje¢ dla klasy

pierwszej (Routman 1988) (rys. 2).
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Rys. 1. Organizacja klasy "Whole language"
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4. Wspditpraca z rodzicami w klasach Whole language

W tworzeniu odpowiedniego srodowiska nauczania w klasach Whole
language wazne jest, aby rodzice byli wlgczani od samego poczatku w pra-
ce klasy. Poprzez obserwacje i stuchanie dzieci, przez komunikowanie sie
z rodzicami, wspotpracuje sie w procesie nauki czytania i pisania. Rodzice
pomagajg we wspoélnym tworzeniu projektow ksigzek, stuchaniu jak czytaja
dzieci, publikowaniu wszystkich dzieciecych ksigzek, w pisaniu dziennikéw
itp. Rodzice sg zapraszani do klasy kazdego dnia miedzy 1000 i 1200, aby
mogli obserwowac dzieci i uczestniczy¢ w procesie nauczania. Takie otwar-
te klasy tworza ze szkoty tubiane i przyjazne miejsce, a przede wszystkim ro-
dzice widzg proces nauczania. Szczego6lnie wazne jest to, aby rodzice zrozu-
mieli sens dziatan podejmowanych przez nauczyciela, tak aby mogli wspo-
magac uczenie sie w domu.

Co tydzien jedno z rodzicow, badz dziadkéw, badz sgsiadéw dziecka
jest zapraszane do klasy w celu podzielenia sie czyms$ na temat swojej pra-
cy lub hobby. Czesto rodzice opowiadajg o pracy, pokazujg cos, okazjonalnie
czytaja opowiadania. Celem tego wigczenia rodzicéw w proces nauczania
jest to, aby dac¢ dzieciom mozliwos¢ stuchania i zadawania pytan w sytu-
acjach z realnego zycia. Kazda taka wizyta ma swoje nastepstwo w dziecie-
cym pisaniu listéw z podziekowaniami oraz czytaniu i dyskutowaniu odpo-
wiadajgcych tematowi wizyty ksigzek.
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