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Wstep

Nie rozstrzygajac tego, czy w czasach minionych w dziedzinie przekazywa-
nia wartosci zwiazanych z procesem wychowania panowat wiekszy czy mniej-
szy relatywizm i jakie sg ostatecznie psychospoteczne mechanizmy jego po-
wstawania, wydaje sie, iz dzi$ jest on do$¢ powszechny i widoczny. Mozna by
zatem spytac na ile, miedzy innymi, przyczynity sie do tego lansowane wspo6t-
czesnie rozne prady i kierunki kulturowe majace wptyw réwniez na pedagogi-
ke, w tym inspirowane tzw. postmodernistyczng kulturg myslenia i widzenia
Swiata, rowniez w odniesieniu do edukac;ji.

Lansowanie bowiem w czasie ponowoczesnym wiedzy ,orientacyjnej”,
lansowanie ,,nieprzejrzystosci”, swobody, ré6znorodnosci i tolerancji, rowniez
w odniesieniu do ludzkich postaw do wartosci, dalej - zakwestionowanie
pewnosci wiedzy naukowej, jej racjonalnosci, a jednoczes$nie akcentowanie
potocznosci moze by¢ tego zrodtem.1Mozna by wiec zapytac sie i zastanowié
nad tym, na ile takie wtasnie inspiracje, ktore majg przeciez swoje oczywiste
praktyczne konsekwencje, rdwniez dla wychowania, sprzyjajg coraz wieksze-
mu a obserwowanemu, zardwno potocznie jak i badawczo, zrelatywizowaniu
Wychowania w dziedzinie przekazywanych wartosci. Nie rozstrzygajac tego
problemu ostatecznie, gdyz sprawa nie jest, jak sie wydaje, do kornca jedno-
znaczna, a 0 wspomnianej tu sytuacji widocznego relatywizmu decyduje row-

1H. Kieres, Postmodernizm, w: A. Bronk, (red.) Filozofowac dzi$. Z badan nadfilozofig
najnowszg, Lublin 1995; por. A. Zeidler-Janiszewska, (red.) Oblicza postmoderny, War-
szawa 1992, por. T.Hejnicka-Bezwinska, Edukacja, ksztatcenie, pedagogika, Krakow 1995;
por.J. Kargul Czy szkota ma ulega¢ postmodernizmowi, ,,Kwartalnik Pedagogiczny”, 1993, nr 1.
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niez caty szeroko rozumiany kontekst spoteczny ijego réznorakie polityczne,
gospodarcze i kulturowe uwarunkowania, mozna powiedzieé, iz dzisiaj coraz
czesciej i wyrazniej podnosi sie problem aksjologiczno$ci pedagogiki. Chodzi
tu o problem wartoSci z punktu widzenia ich obecnoS$ci i przekazywania ich
w praktyce edukacyjnej.

Mozna wiec ostatecznie w tym kontekscie postawi¢ pytanie, czy poszuki-
wanie ,,warto$ci” w pedagogice, z punktu widzenia jej coraz wiekszej w tym
wzgledzie réznorodnosci i praktycznej ,,niewydolnosci” jest objawem wiasnie
zmierzchu formacji, upadku modernistycznego sposobu widzenia $wiata, wy-
czerpania sie jego epistemologicznych mozliwosci, czy tez wtasnie jest odwrot-
nie, iz to postmodernizm w swoich inspiracjach, réwniez dla pedagogiki, oka-
zuje sie zbyt dekadencki. Tymczasem, jak to juz bylo powiedziane, coraz
czesciej i wyrazniej, zarbwno na gruncie teoretycznych rozwazan, jak i w od-
niesieniu do praktyki edukacyjnej, powraca ijest podejmowana problematyka
aksjologiczna.

Jedng z koncepcji o wiekowej juz tradycji, ktéra w sposéb wyrazny po-
dejmuje wymiar aksjologiczny w pedagogice, jest koncepcja wychowania
chrzescijanskiego.

I. Wychowanie chrzescijanskie - kontekst antropologiczny

W swoich zatozeniach filozoficznych odnosnie do wymiaru antropologi-
cznego koncepcji - wychowanie chrzescijanskie siega do tradycji filozofii ary-
stotelesowsko - tomistycznej, tzn. iz przyjmuje realistyczno - egzystencjalny
punkt widzenia, ktdry pomimo przemian, jakie zachodzg wspdtczesnie w ob-
rebie koncepcji wychowania chrzescijainskiego, jest nadal wazny i, jak sie
wydaje, do dzi$ stanowi jej podstawe.2

Realizm przyjety na gruncie wychowania chrzescijarnskiego ma charakter
zar6wno epistemologiczny, jak i ontologiczny. Znaczy to, iz z jednej strony
podkresla mozliwo$¢ poznania przez cztowieka obiektywnego i prawdziwego
Swiata na drodze wrazen zmystowych i abstrakcji umystowej, z drugiej za$
strony podkres$la realno$¢ istnienia tego $wiata, danego nam w zmystowym
doswiadczeniu. Natomiast egzystencjalny punkt widzenia w koncepcji wycho-
wania chrzescijanskiego (podkreslony mocno na gruncie neotomizmu) odréz-
nia w bycie dwa porzadki: istoty rzeczy i ich istnienia. Porzgdek istnieniowy,
egzystencjalny, podkresla wtasnie realno$¢ ontologiczng kazdej rzeczy i to, ze

2J.Tarnowski, Problem chrzescijanskiej pedagogiki egzystencjalnej, Warszawa 1982, s. 28-
29.
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jednoczes$nie kazda rzecz w procesie rozwojowym przechodzi az do osiggniecia
petni swej natury (istoty) jako celu. Podstawg tego stosunku istnienia (egzy-
stencji) do istoty rzeczy (esencji) w tomizmie jest teza, ze rzeczywistos¢ nie jest
czyms$ statycznym i gotowym, lecz jest dynamiczna w procesie stawania sie,
poniewaz kazdy byt stworzony przechodzi od swojej potencji, tj. czystej moz-
nosci bycia, do aktu czyli swojej realizacji.3W zastosowaniu powyzszych tez do
wychowania mozna powiedzie¢, iz wychowanie to rozwo6j naturalny cztowieka
kierowany przez wychowawcow, gdzie natura cztowieka staje sie zasadg tego
rozwoju, ktory jest cigglym przejsciem od moznosci poprzez szereg aktéw az
do osiggniecia petni wszechstronnego rozwoju cztowieka. Rozwdéj wiec natu-
ralny i postep tego rozwoju az do stanu doskonatego cztowieczenstwa stanowi
tres¢ wychowania, polegajgcego na urzeczywistnianiu wszelkich mozliwosci
rozwoju fizycznego, umystowego, duchowego, kulturalnego czy spotecznego,
tkwigcych w naturze ludzkiej. Proces wychowawczy zaczyna sie od chwili
poczecia dziecka i od momentu zrodzenia fizycznego dazy do statego bogace-
nia i rozwijania zycia na coraz wyzszym stopniu, az do osiggniecia stanu cnoty .4

Stan cnoty jest natomiast stanem osiagniecia cndt zaré6wno naturalnych,
a wiec osigganych na gruncie natury ludzkiej, takich jak: roztropnos$é, spra-
wiedliwos$¢, umiarkowanie, jak i ostatecznie cn6t teologicznych, tzn. osiggnie-
tych na drodze kontaktu z Bogiem w procesie wewnetrznej przemiany. Chodzi
tu o cnoty wiary, nadziei i mitosci, ktére sg jednoczes$nie ostatecznym celem
rozwoju.5

Pomijajagc szczegOtowe w tej sprawie rozwazania, zgodne tu z tradycja
tomistyczng, ktora jest juz dzisiaj w nauce spotecznej Kosciota mocno przekra-
czana (takze w dziedzinie pedagogiki), mozna powiedzie¢, iz ostatecznie
w wychowaniu chrzescijanskim chodzi o wyzwalanie potencji rozwojowych
cztowieka i usprawnianie go do petnienia czyndw moralnie dobrych (zasada
moralizmu).6 Towarzyszy temu jednoczesnie bardzo zywa dzi§ w pedagogice
katolickiej zasada personalizmu, w ktdrej zaznacza sie i podkresla poszanowa-
nie osoby ludzkiej, ze wzgledu wtasnie na jej godnos¢ i wolno$¢.7 W wymiarze

3S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, £6dz 1981, s. 105, por. M. A. Krga-
piec, Metafizyka, Lublin 1978, s. 402-423.

4Tenze, Tomistyczne studia z dziedziny pedagogiki, ,,Roczniki Teologiczno-Kanoniczne”,
t.XXVII, 1977, s. 373-401.

5J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, Lublin 1986, t.I, s. 373-401.

6 M. Majewski, Ewolucja odnowy wychowania religijnego, Lublin 1981, ,,Roczniki Teolo-
giczno - Kanoniczne”, t.XXVII, 1980, z.G., s. 40, takze M. Nowak, Pedagogika a teologia
Wychowania w dialogu interdyscyplinarnym, w. A. Tchorzewski, (red.) Z problematyki meto-
dologicznej teorii wychowania, Bydgoszcz 1992, s. 93-99.

*Tarnowski, Problem, s. 65, takze Cz. Strzeszewski, Katolicka nauka spoteczna,
Warszawa 1985, s. 141.



180 Mariusz Cichosz

spotecznym zasada personalizmu przechodzi niejako w zasade szeroko rozu-
mianego humanizmu, gdzie chodzi o realizacje wtasciwych ludzkich stosunkéw,
miedzy innymi, ze wzgledu na dobro wspdlne.8 Wymiar spoteczny jest jedno-
cze$nie poszerzony tutaj o postawe otwarcia i dialogu ze $wiatem, co zgodne
jest z koncepcja uniwersalizmu, rowniez wywodzacg sie z tradycji tomistycznej.

O postawie takiej, postawie otwarcia sie na zmieniajacy sie Swiat i potrzebie
dostosowania sie do aktualnej oraz lokalnej sytuacji spotecznej i kulturowej
mowi sie rowniez na gruncie wspodtczesnej teologii pastoralnej (por. akomoda-
cja kerygmatyczno-pedagogiczno-kulturowa), co jak sie wydaje, w jakim$ sen-
sie jest nawigzaniem do wspomnianej tu tradycji.4

Taki wtasnie antropologiczno-personalistyczny oraz humanistyczny i spo-
teczny charakter majg ostatnie dokumenty Kosciota, jak i cata jego nauka
spoteczna, ktéra podejmuje sprawy wychowania i rozwoju cztowieka w ogole.
Wyraznie takie stanowisko prezentowane jest w dokumentach Kosciota, jak
chociazby w Deklaracji o wychowaniu chrzescijainskim, gdzie czytamy: ,,Nalezy
wiec zgodnie z postepem nauk psychologicznych, pedagogicznych i dydaktycz-
nych dopomagac dzieciom i miodziezy do harmonijnego rozwoju wrodzonych
wiasciwosci fizycznych, moralnych i intelektualnych, do zdobywania stopniowo
coraz doskonalszego zmystu odpowiedzialnosci w nalezytym ksztattowaniu
wiasnego zycia przez nieustanny wysitek w osigganiu prawdziwej wolnosci... 10

Il. Wychowanie chrzeScijanskie - kontekst personalistyczny

Cokolwiek powie sie na temat wychowania chrzescijanskiego, jakiekolwiek
przemiany zachodza w koncepcji tego wychowania i jakiekolwiek ostateczne
poczyni sie tu ustalenia w zwigzku ze strukturg i zatozeniami tej koncepciji,
jedna zasada wydaje sie tu niezmienna i o pierwszorzednym znaczeniu, a mia-
nowicie to, ze centralnym momentem procesu wychowawczego powinien by¢
cztowiek jako osoba. W tym tez sensie pedagogika chrzescijaniska ma charakter
personalistyczny i jest to generalna zasada tego wychowania.ll

Fakt pierwszenstwa osoby w procesie wychowania i waznosci tej osoby nie
jest jednak czyms$ nowym na tle koncepcji pedagogicznych w ogéle. Mozna by

8 Kunowski, Podstawy, s. 112, takze Tarnowski, Problem, s. 65.
9B. Snela, Akomodacja pastoralna, w: Encyklopedia Katolicka, Lublin t.I, s. 251.

10 Sob6r Watykanski 11, Konstytucje, Dekrety, Deklaracje, Pallotinum, Poznan 1967: Dekla-
racja o0 wychowaniu chrzescijanskim, art. 1, s. 315.

1J. Tarnowski, Cztowiek - Dialog - Wychowanie, ,,Znak” nr 439, wrzesieA 1991, s. 70.
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tu przyktadowo wymieni¢ koncepcje zwigzang z nurtem nowego wychowania,
koncepcje indywidualistyczne czy egzystencjalistyczne.l2 Na gruncie polskim
nie brak byto réwniez, jak i nie brak obecnie przedstawicieli i szkét, ktore
podkres$laja waznos¢ osoby w procesie wychowania, jej podmiotowos¢ i nie-
powtarzalny walor.13 Te niepowtarzalnos$¢ i podmiotowos$¢ osoby mozna jed-
nak réznie uzasadnia¢, przyjmujac rézne, czesto przeciwstawne, zatozenia.
Dlatego tez rowniez personalizm, jako kierunek zaréwno filozoficzny jak
i pedagogiczny, ma rézne ,,odcienie” i mozna méwic¢ o nim na gruncie réznych
kierunkow filozoficznych i doktryn spotecznych.14

W przypadku wychowania chrze$cijarskiego, pomijajac szczegétowe ana-
lizy, mamy do czynienia z personalizmem o zabarwieniu egzystencjalnym
i ostatecznie chrzescijariskg interpretacjg. Te linie rozwojowa personalizmu
chrzescijanskiego dobitnie obrazujg takie nazwiska, jak: Boecjusz, $w. Tomasz
z Akwinu, Emanuel Mounier, Jaques Maritain, a takze Ewangelia. Generalnie
za$, tak jak juz byto to powiedziane, na gruncie wychowania chrzescijanskiego
przyjmuje sie, iz chodzi w nim o ksztattowanie osoby ludzkiej w kierunku jej
celu ostatecznego, a rdwnoczes$nie dla dobra spoteczenstwa i Kosciota ,,po-
przez harmonijny rozw6j wrodzonych wiasciwosci fizycznych, moralnych
i intelektualnych”15 Czyli inaczej mowiac, osoba jest podmiotem i celem wy-
chowania i w tym sensie ma pierwszorzedny i niepowtarzalny walor wyrazajacy
sie w jej nadrzednosci wzgledem wszelkich warto$ci materialnych oraz struktur
spotecznych i ekonomicznych, ktére winny by¢ podporzadkowane dobru 0so-
by ludzkiej i stuzy¢ jej rozwojowi przy petnym poszanowaniu wolnosci.16
Wazne jest przy tym, iz kazdy cztowiek jest na drodze takiego rozwoju, na
drodze stawania sie osobg. Osobg za$ staje sie cztowiek wtedy, gdy otwiera sie
na dobro, prawde i piekno, gdy uczestniczy w tych wartosciach ije urzeczy-
wistnia, dokonujgc wyboru zgodnego z ich hierarchicznym uktadem: od war-
tosci najnizszych (materialnych) poprzez wartosci duchowe ku wartosciom
absolutnym. Przy czym wartosci absolutne w koncepcji wychowania chrzesci-
janskiego okresla sie jako mitos¢ Bozg.17 Na tym tle wychowanie to witasnie
ksztattowanie sposobéw i proceséw pomagajacych istocie ludzkiej, zwaszcza

12L. Chmaj, Prady ikierunki wpedagogice X X wieku, Warszawa 1963, por. K. So$nicki,
Rozwdj pedagogiki zachodniej, Warszawa 1967.

13T. Kukotowicz, Pomagamy w samowychowaniu, Warszawa 1978, por. B. Suchodol-
ski, (red.) Alternatywna pedagogika humanistyczna, 1990.

14 A.P.odzinski, Tomizm apersonalizm, w: Osoba, Moralnos¢, Kultura, Lublin 1989, s. 9-
19.

15 Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim, s. 315.
16Z. Pawi ak,(red.) Katolicyzm A-Z, £6dz 1983, s. 308.

17T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie oséb, w: F. A damski, (red.) Cztowiek, wycho-
wanie, kultura, Krakéw 1993, s. 108-109.
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poprzez interakcje - dialog, urzeczywistnia¢ swoje cztowieczenstwo, stawac sie
osoba.

Dzigki uczestnictwu w warto$ciach poprzez ich urzeczywistnianie osoba
wchodzi na droge osobowej, a nie rzeczowej, relacji do drugiej osoby, $wiata,
spoteczeristwa, wolnosci i débr materialnych. Swiat warto$ci natomiast odsta-
nia sie w tym kontekscie w sposéb zywy poprzez spotkanie osob, spotkanie
dokonujgce sie na drodze dialogu jako postawy najpetniej wyrazajgcej afirma-
cje nalezng komus$ z racji przystugujacej mu wsobnej wartosci zwanej godno-
$cia,18 dalej postawy najwiasciwszej ze wzgledu na poszanowanie wolnosci
kazdego cztowieka.

W koncepcji wychowania chrzescijanskiego podkresla sie mocno znaczenie
dialogowego stosunku miedzy wychowawcg jako osobowym autorytetem
a wychowankiem rozwijajgcym sie przez wolnosciowg akceptacje ideatow.
Celem wychowania w takim ujeciu jest doprowadzenie wychowanka do po-
stawy dialogowej, by w niej ujawni¢ mu sens zycia, warto$¢ osoby, a poprzez
nig warto$¢ relacji spotecznych.19

Spoteczny kontekst takiego wychowania jest tu bardzo wazny, gdyz osta-
tecznie nie mozna poming¢ okre$lonych warunkéw spoteczno-gospodarczych
i kulturowych oraz $rodowiskowych uwarunkowan rozwoju cztowieka.20 Trze-
ba jednak stwierdzic, ze ci ktdrzy sag wychowywani, nie sa biernymi przedmio-
tami oddziatywania wychowawczego i wptywow Srodowiskowych. Wychowaw-
cy bowiem, szerzej - instytucje do tego powotane, czy ostatecznie srodowisko,
nie ksztattuja osob ludzkich, ich rola jest wytgcznie pomocnicza. Polega ona na
przekazywaniu wielu warto$ci wytworzonych w spoteczenistwie, a stanowigcych
jego trwaty dorobek. Dlatego tez wychowawcy sg jedynie przekazicielami tych
wartosci, ktorych przyjecie zalezy od podmiotu wychowania, tzn. od konkret-
nego cztowieka. Wychowawcy, czy tez instytucje wychowawcze, nie ksztattujg
zatem osoby, ale stwarzajg jedynie warunki do jej rozwoju zarébwno zreszta
w sensie pozytywnych, jak i negatywnych wplywow. Trzeba tu bowiem brac
pod uwage konfliktowos$¢ tych wptywdéw spotecznych, a wiec réwniez socjal-
nych i wychowawczych. Ostatecznie wiec rozwdéj i doskonalenie osoby jest
i musi by¢ wysitkiem samej osoby, co jest konsekwencja jej wolnosci, ktéra
to wolnos¢ jest jedng z podstawowych zasad w koncepcji personalizmu chrze-
Scijanskiego.

Celem wiec wychowania jest tu doskonato$¢ osoby, ktéra jest zdolnoscig
wyboru dobra, wspottworzenia i wsp6tuczestnictwa w nim. Przy czym dobro to
ma charakter spoteczny, jest dobrem wspdlnym. Wychowanie jest podporzad-

18T. Styczen, ABC etyki, Lublin 1981, s. 20.
19 M. B iber, Wychowanie, ,,Znak” 20 ( 1968 ), s. 442-461.

2. M aj k a, Wychowanie chrzeécijanskie wychowaniempersonalistycznym, w: Wychowanie
w rodzinie chrzescijanskiej, Krakow 1982, s. 41-43.
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kowane temu dobru wspolnemu w spotecznosci, w ktorej osoba wychowywana
zyje, ale tylko dlatego i dzieki temu, ze dobro wspdlne danej spotecznosci nie
moze by¢ rozpatrywane i okre$lane, jesli nie wezmie sie przy tym pod uwage
dobra osoby.

W zwigzku z tym cele wychowania na gruncie wychowania chrzescijanskie-
go, w perspektywie przyjetej w nim koncepcji osoby, mozna w spos6b ogdlny
sformutowac w sposob nastepujacy: zdobywanie duchowej i wewnetrznej wol-
nosci poprzez poznanie, madros¢ i mito$é, osigganie zewnetrznej wolnosci
przez podporzadkowanie sie dobru wspolnemu zapewniajagcemu rozw6j 0so-
by, a takze wydobywanie duchowo$ci z oston materii (J. Maritain).

I11. Dwa poziomy koncepcji

Wazne jest rGwniez to, ze w wychowaniu chrze$cijanskim, na tle zarysowa-
nej tu jego wizji, wyrézniamy jakby dwa poziomy. Pierwszy poziom naturalny
jest zwigzany z egzystencjalnym widzeniem cztowieka, jego uwiktaniem
w kontekst zycia spotecznego, gdzie zadaniem i celem tego wychowania jest
prawidtowy rozwdj kazdego cztowieka na bazie jego wrodzonych mozliwosci
fizycznych, umystowych i duchowych, o czym byla juz mowa wyzej. To jest
uniwersalny poziom tego wychowania, gdzie moéwi sie o prawie do wychowa-
nia kazdego cztowieka ,,wszyscy ludzie jakiejkolwiek rasy, stanu i wieku maja,
jako cieszacy sie godnoscig osoby, nienaruszalne prawo do wychowywania,
odpowiadajgcego ich wiasnemu celowi, dostosowanego do wiasciwosci wro-
dzonych, roznicy pkci, kultury i ojczystych tradycji, a rownocze$nie nastawio-
nego na braterskie z innymi narodami wspotzycie dla popierania prawdziwej
jednosci i pokoju na ziemi 21 Drugi poziom tego wychowania to poziom reli-
gijny. Jest to prawo do wychowania religijnego w#asnie, dla os6b wierzgcych
i ochrzczonych, ktérego celem ostatecznym jest poznanie i zjednoczenie sie
z Bogiem, a w wymiarze postaw moralnych osiggniecie cnét teologicznych,
a wiec osiggnietych na drodze, czy poprzez kontakt z Bogiem w procesie
wewnetrznej przemiany, takich jak: wiara, nadzieja i mitos¢.

Biorgc wiec pod uwage te dwa wyro6znione tu poziomy: poziom naturalny
i religijny, wychowaniu temu wyznacza sie nastepujgce zadania: ,,Wychowanie
to zdgza nie tylko do petnego rozwoju osoby ludzkiej (poziom naturalny) (...),
lecz ma na wzgledzie przede wszystkim to, aby ochrzczeni, wprowadzani
stopniowo w tajemnice zbawienia, stawali sie z kazdym dniem coraz bardziej

21 Deklaracja, s. 314.
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Swiadomi otrzymanego daru wiary; (...) w ten sposéb niech stajg sie ludzmi
doskonatymi na miare wieku petnosci Chrystusowej”22.

IV. Kontekst wychowawczych dziatan srodowiskowych

Méwigc o wychowaniu chrzescijanskim bardzo wazne wydaje sie przeto-
zenie tego wychowania na praktyke - czy i w jaki sposéb Kosci6t katolicki
realizuje idee podejmowane w koncepcji wychowania chrze$cijafiskiego. Za-
kres, czestotliwo$¢ i r6znorodnos$¢ dziatan w tym wzgledzie moze by¢ spraw-
dzianem zywotnos$ci przedstawionej tu koncepcji i w pewnym sensie spraw-
dzianem jej skuteczno$ci. Cho¢ wydaje sie, iz w wypadku okreslenia skutecz-
nosci potrzebne by byly zupeinie inne i odrebne, specyficzne badania. Nie
mozna bowiem zapomnie¢, iz Kosciot jest instytucjg religijng, a religia dotyczy
dos¢ nieuchwytnej sfery zycia cztowieka, odnosi sie do sfery zycia duchowego,
gdzie czesto racjonalne sposoby ttumaczenia jakichkolwiek zjawisk zwigza-
nych z tg sferg zycia cztowieka (réwniez w dziedzinie wychowania) zawodzg
i s w tym sensie niewystarczalne i czesto nieadekwatne. Pomijajgc wiec po-
szukiwania gtebszych w tej sprawie zaleznosci, podjatem sie badan, w ktérych
skoncentrowatem sie nad opisem zakresu, czestotliwo$ci i r6znorodno$ci dzia-
tan Kosciota katolickiego w dziedzinie wychowania, co w moim przekonaniu
moze by¢ poczatkiem, niezbednym punktem wyjscia, biorgc pod uwage wie-
loletnig nieobecnosc¢ tej problematyki w literaturze pedagogicznej, do dalszych
i gtebszych penetracji poznawczych tego zagadnienia, w tym dotyczacych sfery
przekazywania wartosci.

Dopracowawszy sie w swoich badaniach potréjnego kontekstu empiry-
cznego w stosunku do badanego problemu, przebadatem go w kontekscie
trzech kategorii badanych os6b. W konteks$cie inicjatorow omawianej tu dzia-
falnosci wychowawczej, kontekscie uczestnikow tej dziatalnosci oraz kontek-
Scie jej obserwatorow przy zastosowaniu wypracowanego na gruncie pedago-
giki spotecznej modelu urzeczywistniania sie systemu wychowawczego w $ro-
dowisku. Na podstawie badan moge stwierdzi¢, ze:

Przede wszystkim stwierdzono duzg réznorodno$¢ form pracy wychowaw-
czej podejmowanej w stosunku do réznych grup wiekowych, pracy podejmo-
wanej w kontekscie rédznych dziedzin aktywnosci spotecznej cztowieka.

Szczegdlnie zas duza i roznorodna jest aktywnos$¢ wychowawcza Kosciota
katolickiego w dziedzinie dziatan opiekunczych, rekreacyjnych i charytatyw-

2 Tamze, s. 315.
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nych, zwilaszcza w odniesieniu do rodzin, co czesto jest postrzegane jako
gtéwny pozareligijny nurt dziatan spotecznych i wychowawczych Kosciota.

W tych dziedzinach Kosciot podejmuje obecnie wiele dziatan innowacyj-
nych, ktére maja by¢ odpowiedzig na okres$long potrzebe i ruch spoteczny.

W dziatalnosci wychowawczej podejmowanej przez Kosciét badania wy-
kazaty coraz wiekszy udziat oséb Swieckich jako organizatoréw i animatorow
wielu dziatan, cho¢ przy statej jeszcze asystencji os6b duchownych.

Widoczna jest w tym wzgledzie réwniez coraz wieksza tendencja o0sob
Swieckich do zrzeszania sie w réznego rodzaju stowarzyszenia $wieckie, po-
dejmujace takze dziatalno$¢ wychowawczg i odwotujgce sie do wartosci chrze-
Scijanskich.

Przy tym wszystkim nalezy stwierdzi¢, iz dziatalno$¢ wychowawcza po-
dejmowana jest dzisiaj gtdwnie irealizowana przez Kosciot w ramach duszpa-
sterstwa parafialnego zwigzanego gtdwnie z terenem parafii, co przy tak du-
zych, a dominujacych polskich parafiach ze wzgledu na ich obszar i liczbe
mieszkajgcych tam wiernych powoduje, iz trudno jest uruchomi¢ obecnie
duszpasterstwo wspolnotowe wymagajgce duzego zaangazowania i braku ano-
nimowosci. W zwigzku z tym samo duszpasterstwo zagrozone jest masowoscig
ukierunkowang na przecietnego katolika (Polaka) jako cztonka wspolnoty
parafialnej i narodowej, co oczywiscie nie moze pozosta¢ bez wpltywu na
podejmowany proces wychowania.

Stwierdzona w badaniach duza liczba form pracy wychowawczej zostata
réwniez potwierdzona przez badanych nauczycieli, ktérzy stanowili w bada-
niach wyodrebniong kategorie obserwatorow.

Charakterystyczne jest to, ze badani nauczyciele nie uczestniczg lub uczest-
niczg sporadycznie w formach pracy wychowawczej podejmowanej przez Ko-
Sciot katolicki na terenie szkot przy jednoczesnym wykorzystywaniu lub od-
wotywaniu sie, zwlaszcza w dziedzinie zasad moralnych, w swojej pracy peda-
gogicznej do wiedzy zdobytej przez mtodziez dzieki uczestnictwu w formach
wychowawczych organizowanych przez Kosciot katolicki.

Chciatbym, aby przytoczone tu fakty, odnoszace sie zarowno do zatozen
przedstawianej koncepcji, jak i wymiaru jej praktycznej realizacji, unaocznity
bogaty jej kontekst teoretyczny i praktyczny ijednoczesnie potrzebe dalszych,
glebszych badan w tym wzgledzie, zwitaszcza na tle zachodzacych obecnie
w Polsce przemian spotecznych i obyczajowych.



