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Szkota w Srodowisku i edukacja rownolegta.
Obszary zainteresowan
Profesora Edmunda Trempaty

Od poczatku swojej aktywnosci naukowej E. Trempata zwigzany byt z pe-
dagogika spoteczng. W ramach tej dyscypliny oraz podejmowanych w niej
probleméw Autor zajat sie przede wszystkim zagadnieniem funkcjonowania
srodowisk wychowawczych. Poglady Jego ulegaty jednak widocznej ewolu-
cji. Wyrazne koncentrowanie sie w pierwszym okresie tworczosci na proble-
matyce szkoty, coraz bardziej przechodzito w kierunku problematyki $rodo-
wiskowych (szerokich) uwarunkowan procesu wychowania. Konsekwencja
tego byto rowniez poszerzanie kregu ,,odbiorcow” oddziatywan wychowaw-
czych - od dzieci i mtodziezy po osoby doroste, tym samym wchodzenie coraz
bardziej w obszary wychowania pozaszkolnego i poszkolnego. Mozna wiec
u Profesora E. Trempaty obserwowac niejako ,,rozwijanie” sie koncepcji, co-
raz szersze wskazywanie obszarow badawczych. Konsekwencja tego procesu
jest zainteresowanie sie autora w pdzniejszym etapie Jego twdrczosci proble-
matyka wychowawcow nieprofesjonalnych, czy z coraz wigkszg intensywno-
$cig rozwijang problematyke edukacji rownolegtej. Edmund Trempata swoja
twaorczoscig wyraznie wpisywat sie w 6wczesne ideowe trendy polskiej peda-
gogiki spotecznej, mocno wowczas inspirowanej polityka spoteczng i o$wia-
towa. Zawszejednak w Jego twérczosci mozna byto odnalez¢ (ijest tak do dzi-
siaj) pasje tworzenia, pasje budowania sprawiedliwej rzeczywistosci spotecz-
nej - edukacyjnej. Jego poglady to gtos reformatora, to czesto gtos sprzeciwu
wobec niesprawiedliwego dostepu do ,,débr edukacyjnych”.

Wiele z pomystow Autora nie tylko nie stracito dzi$ na aktualnosci, ale moz-
na powiedzie¢, iz przetrwato probe czasu, przetrwato pojawiajace sie, choé
czesto usprawiedliwione mody w wychowaniu. Dzi$, zdaje sie, iz wracamy
w pedagogice spotecznej do problematyki edukacji srodowiskowej - edukacji
spotecznej - edukacji wzmocnienia spotecznego. Poglady i pomysty E.Trem-
paly, sg i mogg by¢ w tym wzgledzie inspirujace. Jak wiec ksztattowaty sie
poglady Autora, wokotjakich kategorii rozwijata sie Jego koncepcja edukaciji
Srodowiskowej?
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Szkota

Punktem wyjscia podjetych przez E. Trempale rozwazan byta problematy-
ka funkcjonowania szkoty jako waznej - gtownej instytucji edukacyjnej ist-
niejacej w systemie oswiaty. Autor, przyjmujac taka - centralng pozycje
szkoty jako instytucji wychowawczej zwrdcituwage na problem niepowodzen
szkolnych. Badania, jakie przeprowadzit na przetomie lat 60. i 70. wskazy-
waty na stosunkowo duzy zakres tego zjawiska. W obliczu wigc tego typu nie-
prawidtowosci i zagrozen wskazat na potrzebe podjecia odpowiedniego od-
dziatywania i organizowania $srodowiska pozaszkolnego, przyjmujac jego klu-
czowa role dla efektow pracy szkoty, tak by w $rodowisku tym niwelowaé
jego negatywne wptywy na rozwo0j i zachowanie dzieci i mtodziezy. Podkre-
$lat wiec Autor coraz czesciej i wskazywat na dotagd mato akcentowane funk-
cje szkoty, takie jak: profilaktyczng, diagnostyczng i terapeutyczng, funkcje,
ktére odnoszg sie i powinny by¢ realizowane rowniez w obszarze srodowiska
pozaszkolnego.

Szkota Srodowiskowa

Zwrdcenie uwagi na Srodowisko pozaszkolne jako wazny obszar oddzia-
tywan wychowawczych oraz wskazanie na coraz wiekszg potrzebe
wspotpracy z tym Srodowiskiem z punktu widzenia lepszej efektywnosci
i skutecznosci wychowania, zwtaszcza realizowanego na terenie szkoty, spo-
wodowato wyrazne zwrdécenie sie E. Trempaty ku idei szkoty Srodowisko-
wej. Wobec bowiem wyzej zarysowanych prawidtowosci, szkota powinna
coraz bardziej integrowac sie - na ptaszczyznie realizowanej pracy wycho-
wawczej - ze srodowiskiem pozaszkolnym. Autor wskazywat tu na trzy me-
tody takiej integracji: pierwsza polega na tym, ze szkota jest gtownym
organizatorem zaje¢ dla dzieci i mtodziezy swego rejonu, druga - ze szkota
dziata poza obszarem szkoty, wszedzie tam, gdzie przebywa dziecko po lek-
cjach, trzecia wreszcie metoda polega na organizowaniu dziatalnosci wy-
chowawczej zardbwno na obszarze szkoly, jak i w catym jej rejonie. Trojaki
spos6b realizacji zintegrowanego wychowania w szkotach oraz powszech-
niejsze i skuteczniejsze stosowanie trzeciej metody jest podstawg do stop-
niowego uzyskiwania przez szkote miana Ssrodowiskowej” (E. Trempata,
1976, s. 124).

W ten oto sposéb Autor podjat w swojej tworczosci zagadnienie szkoty
srodowiskowej, jako szkoty wspoétpracujgcej ze srodowiskiem lokalnym.
Szkota taka miata stawac sie osrodkiem kultury i oSwiaty w swoim rejonie,
miata tworzy¢ korzystne warunki dla wspdétdziatania dzieci, mtodziezy i do-
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rostych, organizowac¢ wartosciowe sytuacje wychowawcze, poprzez ktdre
bedg sie rozwijaty takie pozadane cechy, jak: kolezenstwo i przyjazn, pozy-
teczne zainteresowania, zamitowania i uzdolnienia miodej generacji oraz
utrwalaty wartosci wyniesione ze szkoly, staranie, aby dzieciom, miodziezy
i dorostym zapewni¢ nalezyte warunki do kulturalnego spedzania czasu wol-
nego od nauki i pracy, kierowanie grupami réwiesniczymi w réznych for-
mach samorzadnosci, stwarzania odpowiednich warunkéw do uprawiania
sportu i turystyki, zapewnienie dzieciom i mtodziezy wtasciwej opieki w za-
kresie pracy domowej ucznia przez organizowanie réznych form pomocy,
obejmowanie dzieci opiekg podczas pracy rodzicdw, zapobieganie sytua-
cjom zagrozenia bezpieczenstwa osobistego, prawidtowe ksztattowanie sie
osobowosci, organizowanie warunkéw, ktére zagwarantujg dziecku indywi-
dualnos¢ i uspotecznienie w celu przygotowania do samodzielnego i odpo-
wiedzialnego wypetniania zadan, przygotowanie do samodzielnego gospo-
darowania terenem gry, podworkiem (E. Trempata, 1976, s. 127).

Integracja sSrodowisk wychowawczych

Aby powyzsze cele i zadania tak rozumianej szkoly Srodowiskowej
mogly by¢ zrealizowane, potrzebne jest wedtug Autora skoordynowanie
dziatan wszystkich instytucji funkcjonujacych w Srodowisku lokalnym, kté-
re podejmujg dziatlania wychowawcze. Potrzebne jest ich zintegrowane
dziatanie. Samo rozumienie integracji Autor przyjmowat w trojakim znacze-
niu: ,1. Integracja komunikatywna, polegajgca na czestym wzajemnym
porozumiewaniu sie w sprawie trudnosci wychowawczych z wiasnymi dzieé-
mi, rzetelnym informowaniu sie i wymianie pogladéw na temat stosowania
skutecznych metod wychowawczych oraz wymianie poglagdéw na temat po-
staw moralnych dzieci z najblizszego otoczenia i informowaniu sie z zakresu
wiedzy zdobywanej na zajeciach na uniwersytecie dla rodzicdw, zebraniu
klasowym lub w poradni spoteczno-wychowawczej. 2. Integracja funkcjo-
nalna, polegajaca na umiejetnym i sprawnym wspotdziataniu w zakresie
zgodnego i konsekwentnego oddziatywania wychowawczego oraz wspélnej
pracy spotecznej dla dobra $rodowiska, np. dopilnowanie dzieci podczas od-
rabiania zadan domowych w czasie wyznaczonym przez $rodowiskowag rade
wychowania, dyzurow w Swietlicy szkolnej, dyzuréw przy organizowaniu
podworek itp. 3. Integracja normatywna, polegajaca na afirmacji przez
cztonkoéw Srodowisk spotecznych podobnych lub zblizonych warto$ci i wzo-
réw osobowych, tj. wartosci moralnych, prawdomdéwnosci, uczciwosci itp.
Czynnikiem integrujagcym jest tu wzor dorostych oséb z najblizszego otocze-
nia” (J. Fratczak, E. Rogalski, 1987, s. 58).
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Tak rozumiana integracja sprowadzata koncepcje Autora do wasko rozu-
mianych, praktycznych rozwigzan edukacji sSrodowiskowej, z drugiej za$ stro-
ny nawigzywata do wypracowywanej wowczas w Polsce (lata 70.) idei
catosciowego (skoordynowanego) systemu oswiaty, realizowanego gtownie
na gruncie polityki oSwiatowej - w szerokim nurcie tzw. wychowania socja-
listycznego. W jednym i drugim przypadku byty to koncepcje, w ktorych bar-
dzo duzg role w wychowaniu odgrywaty instytucje, ktére byty zaréwno pod-
stawowym miejscem wychowania, jak i podstawowym no$nikiem idei - ce-
I6w i zadarh w wychowaniu.

Instytucje edukacyjne

Idea integracji podstawowych srodowisk wychowawczych, w tym wypadku
bardzo mocno zwigzana zostata z problematyka szczegélnej - wychowawczej
roli, jakg spetniajg i majg spetniac instytucje, zwiaszcza instytucje edukacyjne.
Autor wskazywat na nastepujace funkcje wychowawcze instytucji, jakie powin-
ny one spetniac: ,,a) organizowac i kierowa¢ aktywnoscig dzieci i miodziezy,
b) organizowa¢ kontakt z kulturg i nauka, c) petni¢ spoteczny nadzér i kontrole,
d) sprawowac opieke spoteczng i zapewniac prawidtowe warunki zycia, €) orga-
nizowac warunki rekreacji, f) ukierunkowywac na przysztos¢, g) wdraza¢ do sa-
morozwoju i samorealizacji” (E. Trempata, 1976, s. 23).

Poniewaz w strukturze zycia spotecznego istniejg réznorakie instytucje od-
powiadajgce roznym obszarom aktywnosci spotecznej cztowieka, w tym in-
stytucji o charakterze edukacyjnym, realizujace jednak swoje zadania z réz-
nym stopniem nasilenia i w réznym zakresie, Autor wskazywat, iz sposrod
tych instytucji nalezy wyodrebnié instytucje wiodace, instytucje wspoma-
gajace oraz instytucje akceptujace:

»1. Instytucje wiodace:

» zajmuja sie kierunkiem pracy specyficznym dla siebie,

» dysponujg wyspecjalizowang kadra,

» doskonalg kadre wychowawcow i dziataczy w prowadzonej przez siebie
specjalnosci,

* rozpoznajg potrzeby $rodowiskowe lub czerpig informacje od zespotu lu-
stracji i rozpoznawania srodowiska,

» planuja dziatalno$¢ wychowawcza,

» organizujg wymiane informacji o uzytkownikach ze wspolnego terenu
dziatan i wspoOlnego zakresu zainteresowan,

» dysponuja réznorodnosciag form pracy,

» kontrolujg i oceniajg dziatania wychowawcze,
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cieszg sie uznaniem i autorytetem.

2. Instytucje wspomagajgce:

* sg zainteresowane kierunkiem pracy,

» obserwujg wspdlny teren dziatan wychowawczych,

e propaguja podejmowane kierunki pracy przez inne instytucje,

» aktywnie organizuja dziatalno$¢ wychowawczg inspirowang przez instytu-
cje wiodace.

3. Instytucje akceptujgce:

e sgzainteresowane kierunkiem dziatania wychowawczego,

* popierajg podejmowane inicjatywy,

» wiaczaja sie do pracy w szczegdlnych przypadkach,

« udostepniajg lokal i baze rekreacji” (E. Trempata, 1976, s. 152-153).

Edukacja rownolegta

W swoich pogladach na temat wychowania srodowiskowego Autor zwra-
cat coraz wyrazniej uwage na caloksztalt oddziatywan edukacyjnych. Nie tyl-
ko juz szczeg6lna rola szkoty, ale catego systemu oddziatywan wychowaw-
czych byta przez niego podkreslana. Przyjmujac ,,systemowe” stanowisko od-
nosnie do funkcjonowania o$wiaty (akcentujac jej catosciowa i globalngrole),
przyjatw tym wzgledzie jako centralng kategorie globalny system edukacyjny.
W takim cato$ciowym ujeciu systemu o$wiaty Autor wyodrebnit jego trzy
uktady:

» szkolny (od przedszkola do szkot wyzszych),

» pozaszkolny/réwnolegty (obejmujgcy wszystkie instytucje pozaszkolne
prowadzace w mniejszym lub wiekszym zakresie dziatalno$¢ opiekunczo-
-wychowawczg i o$wiatowo-kulturalng),

* poszkolny.

Podkreslajac tu szczeg6lng role edukacji rGwnolegtej dla wychowania
cztowieka, E. Trempata definiowat jg jako: ,,Caloksztatt oddzialywan
i wptywdw wychowawczych na dzieci, mtodziez i dorostych przez instytu-
cje opiekunczo-wychowawcze, o$wiatowo-kulturalne, organizacje spo-
teczne w S$rodowisku oraz srodki masowej komunikacji” (M. Cichosz,
2006, s. 194).

Przyjmujagc wczes$niej zaakcentowang role instytucji w wychowaniu
cztowieka, E. Trempata opracowat typologie instytucji wychowania réwno-
legtego, ktdrg to typologie rozwijat przez kolejne lata swojej pracy tworczej.
Do instytucji takich zaliczyt: ,,1. Instytucje wychowania naturalnego: a) rodzi-
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na, b) grupy réwiesnicze, c¢) srodowisko sasiedzkie; 2. Placdwki opieki wy-
chowawczej nad dzie¢mi i miodzieza; 3. Instytucje wspomagajgce rozwaj
dzieci i mlodziezy; 4. Osrodki upowszechniania sztuki; 5. Srodki masowego
komunikowania; 6. Instytucje spoteczne (organizacje spoteczne); 7. Instytucje
spoteczno-wyznaniowe; 8. Osrodki organizujgce dziatalnos¢ ksztatcenia i wy-
chowania na tle innych form dziatalnosci produkcyjnych i ustugowych”
(E. Trempata, 1988, s. 38-39).

Wychowawcy nieprofesjonalni

Przy tak szerokim - spotecznym, Srodowiskowym sposobie rozumienia
wychowania, ze szczeg6lnym podkresleniem roli pozaszkolnych instytucji,
w tym szczegOlnie instytucji edukacji rownolegtej, pojawit sie problem wy-
chowawcy - osoby, ktéra ma to wychowanie realizowac, nie bedac jedno-
czes$nie wychowawcg zawodowym-wychowawcg profesjonalnie do takich
zadan przygotowanym. Autor w swoich propozycjach odnos$nie do tego za-
gadnienia wpisatl sie w istniejgce juz rozwazania i rozstrzygniecia, ktore
w tej sprawie przyjmowano w pedagogice spotecznej, wskazujgc na wazng
role tzw. wychowawcy nieprofesjonalnego. Wskazat on, iz wychowawca
taki jest przede wszystkim ,,ochotnikiem - pracuje z wkasnej woli, dla osobi-
stej satysfakcji i dobra og6tu, co jego prace tym bardziej czyni skuteczng”.
E. Trempata podkreslat rowniez, iz wychowawca nieprofesjonalny w swojej
pracy jest bardziej ,,wigczany” w dziatania r6znorodnych instytucji o charak-
terze spoteczno-kulturowym i opiekunczo-wychowawczym, dzieki czemu
ma réwniez lepsze rozpoznanie realnych warunkdw spotecznych danego $ro-
dowiska lokalnego. Nie bez znaczenia dla skutecznosci pracy wychowawcy
nieprofesjonalnego pozostaje rdwniez jego szczegdlna pozycja spoteczna,
wynikajgca czesto z jego autorytetu, jakim cieszy sie w spotecznosci lokal-
nej. Do przedstawicieli wychowawcow nieprofesjonalnych Autor zaliczat
reprezentantéw wielu zawodéw, dziatajacych na gruncie réznych organiza-
cji spotecznych, stowarzyszen i instytucji, ktdre pozostajg ,sojusznikami
pracy wychowawczej”.

Podsumowanie

Profesor Edmund Trempata swojg twodrczoscig naukowa wpisat sie
w gidwne nurty polskiej pedagogiki spotecznej, nurty szczeg6lnie wypra-
cowywane w tej dyscyplinie w latach 70. i 80. Szczeg6lnie wiele miejsca
w swojej tworczosci poswiecit zagadnieniu funkcjonowania Srodowisk wy-
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chowawczych, szkoty srodowiskowej, instytucjom edukacji rGwnolegtej oraz
wychowawcom nieprofesjonalnym. Mowigc o oddziatywaniach edukacyj-
nych w srodowisku - zaréwno na poziomie diagnozowania i opisu, jak row-
niez na poziomie prognozy i przyjmowanych modeli w tym wzgledzie, Autor
wyraznie przyjmuje podejscie systemowe i funkcjonalne, co lokalizuje Jego
poglady w nurcie socjologicznym pedagogiki spotecznej. To wyraznie syste-
mowe podejscie Autor jednak coraz bardziej tagodzi akcentujagc podmiotowy
charakter wychowania. Biorgc za$ pod uwage dzisiejsze koncepcje wypra-
cowywane w pedagogice spotecznej, zwitaszcza te zwigzane z szeroko rozu-
miang edukacjg srodowiskowg, poglady Autora wydaja sie dzi$ szczegOlnie
interesujace i inspirujace.
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Kalendarium zycia i dziatalnosci
Profesora Edmunda Trempaty

Nauczyciel i wychowawca

Edmund Trempata urodzit sie 16 listopada 1927 roku w KoScierzynie Wiel-
kim, tam tez do wybuchu drugiej wojny $wiatowej ukonczyt Szkote Podsta-
wowa.

Po zakoniczeniu wojny, podjat nauke w Gimnazjum w Ztotowie.

W latach 1947-1949 kontynuowat nauke w Panstwowym Liceum Pedago-
gicznym w Bydgoszczy, po ukonczeniu ktérego uzyskat kwalifikacje na-
uczycielskie.

Po otrzymaniu $wiadectwa dojrzatoSci E. Trempata rozpoczat prace na-
uczycielska, najpierw jako nauczyciel biologii w szkole Podstawowej
nr 20 w Bydgoszczy, nastepnie (w latach 1952-1961) jako kierownik
Szkoty Podstawowej nr 17, rGwniez w Bydgoszczy.

Swojg prace nauczycielskg kontynuowat w kolejnych latach: - w latach
1961-1962 byt kierownikiem Szkoty Cwiczen przy Studium Nauczyciel-
skim w Bydgoszczy, - w latach 1962-1968 byt zatrudniony w Studium
Nauczycielskim juz jako nauczyciel wyktadowca pedagogiki.

W Studium tym od roku 1967 petnit réwniez funkcje zastepcy dyrektora do
spraw studidw zaocznych i jednoczesnie funkcje organizatora Wyzszej
Szkoty Nauczycielskiej w Bydgoszczy.

Organizator uczelni - nauczyciel akademicki

Po utworzeniu Wyzszej Szkoty Nauczycielskiej, pracowat w niej od 1sierp-
nia 1969 na stanowisku docenta mianowanego ijednoczes$nie petnit funkcje
dziekana Wydzialu Matematyczno-Przyrodniczo-Pedagogicznego, oraz kie-
rownika Zaktadu Pedagogiki.

Od roku 1970 petnitjuz funkcje prorektora WSN w Bydgoszczy, aod 1974
pierwszego rektora przeksztatconej z WSN i nowo powstatej - Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej.

Funkcje rektora WSP w Bydgoszczy petnit E. Trempata przez okres trzech
kadencji - do roku 1981.

Przez caly wyzej przedstawiony czas tworzenia i organizowania - najpierw
WSN apotem WSP - od 1969 roku, tworzyt réwniez Srodowisko naukowe
bydgoskich pedagogéw spotecznych skupionych najpierw w Zaktadzie
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Pedagogiki a nastepnie w Katedrze Pedagogiki Spotecznej, ktorg kierowat
az do przejscia na emeryture.

Pedagog spoteczny - drogi twdorczosci

Ksztatcenie na poziomie studiéw wyzszych rozpoczat E. Trempata (1950
rok) od studiow biologicznych w PWSP w Warszawie, ktore to studia reali-
zowat na poziomie studiéw pierwszego stopnia.

W kolejnych latach: 1956-1959 studiowat juz pedagogike w Uniwersyte-
cie Warszawskim, gdzie pod kierunkiem Prof. Ryszarda Wroczyriskiego
napisat prace magisterska.

Od roku 1963 réwniez pod kierunkiem R. Wroczyriskiego pracowat nad
doktoratem, ktéry ukofnczyt w 1967 roku, zajmujac sie w tym czasie przede
wszystkim problematyka szkoty srodowiskowe;j.

Tytut naukowy doktora otrzymat decyzjg Rady Naukowej Wydziatu Peda-
gogiki i Psychologii Uniwersytetu Warszawskiego w roku 1968.

W roku 1974 na podstawie oceny dorobku naukowego i ztozonego pomysl-
nie kolokwium, Rada Wydziatu Filozoficzno-Historycznego Uniwersytetu
im. A. Mickiewicza w Poznaniu nadata E. Trempale stopief naukowy dok-
tora habilitowanego nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki spo-
tecznej.

W roku 1978 otrzymat tytut naukowy profesora nadzwyczajnego, nato-
miast w roku 1990 tytut naukowy profesora zwyczajnego.

Wspohwdrca i uczestnik zycia naukowego

W 1972 roku zostat cztonkiem Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej
Akademii Nauk, w ktorym to Komitecie w latach 1976-1979 petnit funk-
cje wiceprzewodniczacego Prezydium, zas w latach 1996-1999 byt czton-
kiem tego Prezydium.

W latach 1976-1994 by} réwniez przewodniczacym Zespotu Pedagogiki
Spotecznej KNP PAN.

E. Trempala byt cztonkiem wspotzatozycielem Polskiego Towarzystwa
Naukowego a od 1992 roku cztonkiem Prezydium Zarzadu Gtéwnego tego
Towarzystwa w Warszawie.

Od 1988 az do 2002 (przez pie¢ kolejnych kadencji) byt wybierany do Cen-
tralnej Komisji ds. Tytutu Naukowego i Stopni Naukowych w Warszawie.
W latach 1985-1987 byt cztonkiem Rady Gidwnej Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego.
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Uczestniczyt w pracach Rad i Kolegiow Wydawniczych wielu kwartalni-
koéw i czasopism pedagogicznych, np. w latach 1977-1993 byl cztonkiem
i przewodniczacym Rady Redakcyjnej ,,Problemow Opiekunczo-Wycho-
wawczych”, za$ od roku 1979 byt cztonkiem Rady Redakcyjnej ,,Ruchu
Pedagogicznego”. Podobnie zaangazowany byt w prace Rad Redakcyj-
nych pism: ,,Edukacja” czy ,,Forum OsSwiatowe”.

W latach 1971-1991 byt Prezesem i Wiceprezesem oraz Redaktorem Na-
czelnym Wydawnictw Bydgoskiego Towarzystwa Naukowego.

W latach 1981-1988 kierowat Ogolnopolskim Resortowym Organem Ba-
dawczym 11.4, pt. ,,Modernizacja systemu o$wiaty i wychowania w Pol-
sce”.
W latach 1986-1990 byt Kierownikiem Centralnego Programu Badan
Pedagogicznych 08.17, pt. ,,Edukacja réwnolegta elementem cato$ciowe-
go systemu o$wiaty i wychowania w Polsce”.

W latach 1977-1981 przewodniczyt Instytutowi Badan nad Mitodziezg
w Warszawie, a w latach 1981-1986 byt przewodniczagcym Rady Nauko-
wej Instytutu Badan Pedagogicznych rowniez w Warszawie.

W roku 1999 zostat wyrdzniony Krzyzem Komandorskim OOP, a w roku
2002 otrzymat tytut Doktora Honoris Causa Akademii Bydgoskiej im. Ka-
zimierza Wielkiego.

Za catoksztatt swojej pracy i zastugi w obszarze oSwiaty otrzymat réwniez
w roku 2000 Medal Ksigzecy Kazimierza Wielkiego - nadany przez
wiadze miasta Bydgoszczy.

7
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