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POSZUKIWANIA ZA POMOCA ANALIZY KONTEKSTU
UZASADNIENIA TWIERDZEN. PROBA NOWEGO SPOJRZENIA
NA BADANIA TEORII WYCHOWANIA.

Dokonujace sie obecnie w Polsce odejscie od panujacej dotad ideologii, na podstawie
ktorej starano sie zbudowac obraz realnie funkcjonujacego cztowieka, obraz panstwa, ekonomii oraz
prawa spowodowato, iz rowniez pedagogika przechodzi gteboki kryzys. Pedagogika bowiem bedac
naukg spoteczng zawsze przyjmuje pewien obraz cztowieka, jego ideat dany do zrealizowania, do
wychowania - tak przynajmniej w tradycyjnym dotychczasowym ujeciu, réwniez w pedagogice
socjalistycznejl.

Odejscie od panujacej ideologii spowodowato, izwysuwany dotychczas ideat cztowieka,
ideat oparty o te ideologie réwniez zostat zanegowany. Okazato sie wiec, iz ideologiczny obraz
cztowieka nie moze zastgpi¢ obrazu uzyskiwanego na podstawie rzetelnych badan naukowych,
ktdre to badania doprowadzajac do ujawnienia obiektywnego faktu bytu ludzkiego przynajmniej w
jakiejs czesci uniezalezniajggo od zmiennych i czesto nieprawdziwych wizji i interpretacji. Wydaje
sie, ze ideologia, o jakimkolwiek zresztg zabarwieniu, jest raczej przeczuciem lub oczekiwaniem
petnym ztudzen, dalekim jednak od prawdy. Usprawiedliwia jajedynie chec i pragnienie, o ile takie
istnieje, naprawy i uszczesliwienia cztowieka. Pomimo jednak takich pragnien i takich checi prawda
pozostanie obiektywna, czy te pragnienia speinia czy tez nie. Tak przynajmniej jest na gruncie
realizmu ontologicznego, jak i epistemologicznego, ktory jest tu przyjety. Zgodnie z ta postawg
droga pedagogiki do odkrycia prawdy, czyli obiektywnego obrazu cztowieka, cztowieka ktéry ma
by¢ imoze by¢ wychowany - tej rzeczywistosci, ktdrg bada i chce ksztattowad, jest utrudniona, gdyz
pozostaje ona zawsze jako$ na ustugach polityki pafdstwa i aktualnych uwarunkowan spotecznyzch,
a wiec jakiej$ ideologii. W kazdym razie, na ksztattowanie sie przedmiotu pedagogiki, jej proble-
matyki w ogole, jak sie wydaje, majg duzy wptyw czynniki pozanaukowe i to w odniesieniu nie
tylko do jej warstwy aksjologicznej, ale rowniez ontologicznej, jak i epistemologicznej. W zwigzku
z tym brak jest ciggle odpowiedzi na podstawowe i stale stawiane w pedagogice, a odnoszace sie
do jej statusu naukowego, pytania. Czy pedagogika jest nauka? Jaki jest w niej zwigzek praktyki z
teorig? Jakie stosuje i czy w ogodle posiada swoje specyficzne metody badawcze? Co to jest
wychowanie? itd. Na te pytania ciggle brak jednoznacznych odpowiedzi, zalezg one od punktu
widzenia autoréw i badaczy zajmujacych sie ta problematyka. Pytania te jednak zawsze oscylowaty
i oscylujg wokotuznanych przez og6lng metodologie nauk determinantéw nauki, do ktérych zalicza
sie: przgedmiot, metode, cel, jezyk oraz ostatnio coraz wyrazniej podkreslang logiczng strukture
wiedzy .Pedagogika, ktéra chce by¢ dyscypling naukowa nie potrafita dotad “nabudowac” wokot
wymienionych tu determinantow nauki - wiedzy nawet w takim tylko stopniu, by méc okresli¢ w
sposdb jednoznaczny, na czym polega specyfika jej przedmiotu badan i problematyki w ogdle.
Niedyskusyjne jest jedynie to, ze zajmuje sie ona wychowaniem, a wiec pewna jest swojego
przedmiotu w aspekcie formalnym, opisuje go jednak i bada gtdwnie intuicyjnie. Kryteria wspot-
czesnej metodologii nauk, noszac w sobie mocne dziedzictwo pozytywizmu, dalekie sg jednak
jeszcze od uje¢ intuicyjnych zdyskredytowanych jako nie naukowe.
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Czy tylko wiec ideologia - to szerzej, albo aktualne uwarunkowania spoteczne nie
pozwalajg pedagogice dotrze¢ i wyraznie uchwyci¢ swojg problematyke? Czy moze specyfika
pedagogiki jest wtasnie taka, ze nie mozna dotrze¢ do niej poprzez wymienione wyzej determinanty
okre$lajace kazdg nauke? Moze specyfika jej lezy gdzie$ poza wspo6tczesnymi kryteriami nauko-
wosci, ktore zresztg majac swoj scjentystyczny rodowdd wydajg sie ujmowacé dos$é jednostronnie
problematyke nauki? Tymczasem humanistyczna, antynaturalistyczna interpretacja bytu ludzkiego,
ktory jest przedmiotem badan pedagogiki wydaje sie mocno wykracza¢ poza dotychczasowy obraz
i wihasnie naturalistyczne jego ujecie. Jakakolwiek przeczuwamy tu odpowiedz i nawet jesli
pedagogika swojg problematyka wykracza poza wspomniane wyzej wspotczesne determinanty
naukowosci nie wydaje sieg, iz sg one tak hermetyczne, by nie pozwolity stwierdzi¢ lub chociazby
wskaza¢ drogi do odkrycia specyfiki pedagogiki - na czym ta specyfika polega lub gdzie mozna jg
odnalez¢. Na uwage zastuguje tu ostatni z wymienianych determinantéw, o ktérym prawie wcale,
lub bardzo mato, mowito sie i méwi w badaniach nad teorig wychowania. Chodzi tu o logiczng
strukture wiedzy naukowej, o badanie tejze struktury. Badania takie opierajg sie na tym, iz kazda
nauka, kazda dyscyplina naukowa gromadzi i podaje swojg wiedze w postaci konkretnych teorii.
Kazda teoria za$ bedac zbiorem praw, hipotez, definicji podaje je w postaci tez, czyli twierdzen
pochodnych. Twierdzenia pochodzne z kolei przyjmowane sg w oparciu o pewien tancuch wywo-
dow prowadzacy od twierdzen wyjsciowych (postulatéw). Ten tancuch wywodow to nic innego jak
pewien tok wynikania odpowiadajgcy jakim$ schematom logicznym. Wydaje sie wiec, ze istota
rozstrzygnie¢ dla kazdej nauki lezy wasnie w logice wywodéw czyli w sposobie uzasadniania
swoich twierdzen. Badajac wiec konkretng teorie naukowg w ramach jakiejs nauki nasuwa sie
pytanie: z jaka logika wywodéw mamy do czynienia. Czy mamy do czynienia z klasycznym
schematem wynikania, a w zwigzku z tym czy teoria jest wewnetrznie niesprzeczna, czy tez mamy
do czynienia z inng nieklasyczng logika. Jaka jest wiec logika wywodéw, na czym polega jej
specyfika? By¢ moze wiasnie tu rozgrywa sie nieuchwytnos$é teorii pedagogicznych, ktére by¢ moze
wykraczajg swojg logikg wywodéw, swoim sposobem uzasadniania, ktéry stosujag poza klasyczne
schematy wnioskowania i przyjmowania twierdzen, by¢ moze istnieje tu inna perspektywa. Méwiac
o0 analizach w zwiagzku z logiczng strukturg wiedzy naukowej wspotczesna ogélna metodologia
nauk postuguje sie pojeciem kontekstu uzasadnienia - to w odréznieniu do kontekstu odkryci'as.
W kontekscie uzasadnienia chodzi wtasnie o taka racjonalng czy tez logiczng rekonstrukcje wiedzy,
ktéra przeprowadza sie na poziomie metajezyka. Nie chodzi tu bowiem o zawarto$¢ treSciowg danej
teorii co o jej warto$¢ logiczng - jaka jest logiczna struktura wiedzy o jakgkolwiek logike by tu
chodzito. Takie rozwazania przeciwne sg badaniom w kontekécie odkrycia, w ktdrych chodzi o
analize pozalogicznych czynnikéw, ktére dostarczajg odpowiedzi na pytania o zmienno$¢ i istote
rozwoju danej nauki. Wydaje sie, ze dotychczasowe badania nad teorigwychowania przeprowadza-
no wiasnie w kontekscie odkrycia, gdyz w badaniach tych dominowato zainteresowanie zawartoscig
treSciowg danej teorii ijej uwarunkowaniami zewnetrznymi, nie tyle zasjej strukturg, a tym bardziej
strukturg logiczng. Zgodne jest to zresztg z dominujgcg rolg praktycyzmu i ideologii w dotychcza-
sowej pedagogice. Propozycja wiec badan nad logikg wywodow (analiza w kontekscie uzasadnie-
nia) jest propozycjazwiagzangz badaniem wysuwanych przez wspotczesngog6lng metodologie nauk
determinantéw nauki. Taka propozycja badan wydaje sie by¢ droga do wykazania specyfiki
rozstrzygnie¢ danej teorii. Ta droga moze wskaza¢ réwniez jakie funkcje spetnia dany zespdt
twierdzen, czy jest tylko zbiorem danych logicznie uporzadkowanych i niesprzecznych, czy tez sg
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to dane otrzymane w wyniku samodzielnego stawiania problemu i samodzielnych odpowiedzi. Jaka
role odgrywa w przyjmowaniu danego zdania i dalej twierdzenia doswiadczenie (empiria), na ile
za$ jest to rozwijanie dedukcyjne przyjetych zatozen systemu, przyjetych nie w oparciu o do$wiadcze-
nie? Trzeba wiec wiedzie¢ jaka jest tu epistemologiczna pozycja zdan analitycznych i zdan
systematycznych. Poszukiwanie odpowiedzi na te pytania moze by¢ poczatkiem odpowiedzi na to
czy funkcje pedagogiki sg tylko instrumentalne czy réwniez poznawcze oraz na to czy 6w
niedyskutowany dzi$ praktycyzm pedagogiki ma tylko charakter metodologiczny czy tez epistemo-
logiczny.

Autor niniejszych rozwazan ma nadzieje, ze przeprowadzenie badan w przedstawionym
tu krotko kontek$cie uzasadnienia twierdzeri odnosnie teorii wychowania moze przyblizy¢ do
poznania istoty problematyki wychowania tak trudno poddajacej siedotychczas racjonalnej analizie.
Badaniom tym musi jednak towarzyszy¢ z jednej strony intelektualna otwarto$¢ na nowe perspe-
ktywy, nawet wéwczas gdyby miaty one nas catkiem zadziwi¢ i wydawatyby sie zupetnie niepra-
wdopodobne, a z drugiej strony rzetelne przygotowanie, rzetelna i zmudna analiza naukowa
przeprowadzona wedtug przyjetych zasad.
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