M ariusz Cichosz

POLSKA PEDAGOGIKA SPOLECZNA
REFLEKSJE NAD ROZWOJEM DYSCYPLINY
OD PRZESZtOSCI DO WSPOLCZESNYCH
DYLEMATOW | TENDENCJI

Chcac podjaé refleksje nad przysztoScig polskiej pedagogiki spotecznej, nad
tendencjami, jakie pojawiajag si¢ na drodze jej rozwoju, nalezy wskazac
ptaszczyzny, na ktérych rozwdj ten sie dokonuje. Przyjmujac na wstepie, ze peda-
gogika spotecznajest jedng z nauk spotecznych, pojawiajg sie tu co najmniej trzy
podstawowe plaszczyzny, na ktérych dokonuje sie rozwoj tych nauk, a wiec
i potencjalnie pedagogiki spotecznej. Zgodnie z kryteriami, jakie daje nam w tym
wzgledzie Ogdélna Metodologia Nauk (w klasycznym rozumieniu, por. prace
S. Kaminskiegol, J. Sucha2 czy R. Wojcickiego3), podstawowymi ptaszczyzna-
mi rozwoju nauki sg: 1) teorie, ktore dana nauka tworzy, opisujgc i wyjasniajac
wskazany przez siebie przedmiot swoich zainteresowan. Wazne sg tu réwniez
teorie ,,zapozyczane” z innych nauk, a wskazywane przez nig jako adekwatne
w odniesieniu do przyjetego przedmiotu. Zazwyczaj takie zapozyczone teorie i ich
stosowanie, w catym toku uzasadnien, w logice wywoddéw wiasciwej dla danej
nauki jest specyficzne i do niej przynalezy; 2) praktyka, czyli sposob i obszary
realizacji formutowanych dyrektyw postepowania praktycznego. Nauki spo-
teczne majg najczesciej bardzo wyrazne przetozenie na praktyke, na konkretne
dziatania. Stad tez problematyka zakresu i miejsca tych dziatan, czyli obszaréw
i ich urzeczywistniania jest kluczowa z punktu widzenia charakterystyki calej
dyscypliny (jest to rowniez problem adekwatnosci przyjmowanych tez i twier-
dzen w odniesieniu do danych empirycznych); 3) metodologia, czyli wypraco-
wane sposoby badawcze okreslonego w punkcie wyjscia przedmiotu zaintere-

1S. Kaminski, Pojecie nauki i klasyfikacja nauk, Lublin 1992.
2J. Such, M. Szczeniak, Filozofia nauki, Poznan 2000.
3 R. Wojcicki, Wyktady z metodologii nauk, Warszawa 1982.
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sowan. Przyjmowane w tym wzgledzie modele - procedury postepowania ba-
dawczego wydajg sie determinowac¢ wyniki badan, stad tez ich szczeg6lna rola
z punktu widzenia charakterystyki przedmiotu badan, jego specyfiki i wtasciwosci.

Wskazane tu trzy ptaszczyzny decydujace o rozwoju kazdej nauki, szczegol-
nie w odniesieniu do nauk spotecznych, wydaja sie kluczowe. Nalezatoby jedno-
cze$nie pamietad, iz sa one powigzane ze sobg i rozstrzygniecia dokonywane
w obrebie jednej ptaszczyzny pociggaja okreslone zmiany w drugiej. W odniesie-
niu do pedagogiki spotecznej i jej przysztosci, powstaje pytanie, jakie sa obecne
tendencje w rozwoju teorii wypracowywanych lub tylko zapozyczanych przez te
dyscypline, jaka jest jej praktyka, w obrebie jakich obszarow jest realizowana
i w koncu jaka jest jej metodologia, jakimi modelami i procedurami postepowa-
nia badawczego kieruje sie wspotczesna pedagogika spoteczna.

Juz od poczatku istnienia pedagogiki spotecznej przedmiot jej zainteresowan
byt okreslany przez jej tworcéw i przedstawicieli dos¢ jednolicie ijednoznacznie.
Ot6z przedmiotem tej dyscypliny jest cztowiek pozostajacy w relacji ze $rodo-
wiskiem, ktére wptywa na niego, ale jest rowniez przez cztowieka ksztattowane
i przemieniane. Od samego poczatku tez (pomimo réznych sposobéw interpre-
tacji tego faktu oraz przyjmowanych w tym wzgledzie koncepcji), pedagodzy
spoteczni wskazuja na to, ze chodzi o odpowiednie - wychowawczo okreslone
oddziatywanie na to Srodowisko. Pedagogika spoteczna zostata tym samym wy-
raznie okreslona jako nauka praktyczna. Potwierdzaty to i nadal potwierdzajg
rozwazania i rozstrzygniecia przyjmowane przez pedagogow spotecznych kolej-
nych pokolen, poczynajac od Heleny Radlifiskiej, ktora w jednej ze swoich prac
pisata: ,,(...) Pedagogike spoteczng interesuje przede wszystkim wzajemne od-
dziatywanie wptywow Srodowiska i przeksztatcajgcych srodowisko sit jednostek.
W ich zwiazkach odnajduje cele stawiane Swiadomej czynnosci wychowawczej,
w ich Swietle charakteryzuje uzywane $rodki dziatania”4. Nieco pdzniej podob-
nie wypowiadat sie na ten temat Ryszard Wroczynski: ,,(...) Pedagodzy spoteczni
koncentrujg swoje zainteresowania wokot problematyki roli srodowiska w proce-
sie celowej dziatalnosci wychowawczej oraz organizowania $rodowiska
wychowawczego, czyli planowego wyzwalania w nim bodzcéw i wplywow
zgodnych z kierunkiem pracy wychowawczej (...)”5. Wspotczesnie prdbujac
okresli¢ pedagogike spoteczna, jej przedmiot zainteresowan, badacze podejmuja

4 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do $rodowiska spotecznego, Warszawa 1935, s. 149.
5 R. Wroczynski, Pedagogika spoteczna, Warszawa 1985, s. 68.
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te same watki. Stanistaw Kawula pisze, iz: ,,(...) Pedagogika spoteczna skupia sie
na problematyce S$rodowiskowych uwarunkowan proceséw wychowawczych
oraz na analizie warunkéw (czynnikéw) umozliwiajgcych zaspokajanie potrzeb
rozwojowych cztowieka (grup ludzkich) w réznych fazach jego zycia i roznorod-
nych sytuacjach zyciowych (...) z tych tez wzgledow pedagogika spoteczna kon-
centruje sie na srodowisku zycia jednostek lub grup oraz na instytucjach celowo
powotanych w spoteczenstwie do realizacji zadan wychowawczych”6.

Podsumowujac przytoczone powyzej definicje pedagogiki spotecznej, przy
Swiadomosci tego, iz wspotczesne sposoby jej okreslenia nie odbiegajg zasadniczo
od wyzej podanych, mozna powiedzie¢, ze wszelkie préby interpretacji i uzasad-
nien w pedagogice spotecznej - zrédtowo bedg zawsze wigzaé sie z poszuki-
waniem koncepcji: cztowieka, jako istoty spotecznej, uwiktanej w okreslone
warunki srodowiskowe, srodowiska, jako miejsca egzystencji cztowieka, a przede
wszystkim miejsca okreslonych dziatan spotecznych, i w korficu dziatania spote-
cznego, jako $wiadomych czynnos$ci zmierzajacych do przeksztatcania zastanych
warunkdw Srodowiskowych. Trzy wskazane tu kategorie sg wiec kluczowe dla
pojawiajgcych sie (samodzielnie budowanych lub zapozyczanych) w pedagogice
spotecznej koncepcji i teorii.

Jednoczesnie, biorgc pod uwage dotychczasowy rozwéj pedagogiki spotecz-
nej, mozna zauwazy¢, ze dyscyplina ta kosztem podejmowania racjonalnej refle-
ksji prowadzacej do budowania i rozwoju teorii, przede wszystkim zmierza do
budowania i formutowania okreslonych dyrektyw postepowania praktycznego,
do okreslonej praktyki spotecznej. Ze wzgledu na charakter tej praktyki mozemy
tu wskaza¢ co najmniej trzy obszary jej urzeczywistniania sie, jej realizacji:
opieka, pomoc spoteczna (socjalna), kultura i o$wiata7. Diagnozujac zycie spote-
czne, proponujac okreslone sposoby jego pomiaru, nie tyle dazy do jego wyjas-
nienia, co do przeksztatcania poprzez proponowane strategie dziatan spotecz-
nych. Widoczny wiec i dominujacy charakter praktyczny pedagogiki spotecznej
sprawia, iz jej funkcje zdajg sie bardziej instrumentalne niz poznawcze, a charak-
ter bardziej metodologiczny niz epistemologiczny.

Tak utrwalony model pedagogiki spotecznej niejako zbudowat jej strukture,
tam gdzie chodzi o obszary zainteresowan (w zwigzku z tym uksztattowane
dziaty) i metodyke pracy $rodowiskowej. Model ten przedstawia ponizszy sche-
mat pedagogiki spotecznej pojetej przede wszystkim jako okreslony rodzaj prak-
tyki. Schemat ten obrazuje do$¢ czesto dzi$ spotykany sposéb rozumienia tej
dyscypliny.

6 S. Kawula, Studia z pedagogiki spotecznaj, Olsztyn 1996, s. 29.
7M. Cichosz (red.), Polska pedagogika spoteczna w latach 1945-2003. Wybor tekstow zrédtowych,
Torun 2004.
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PEDAGOGIKA SPOLECZNA - Dziatalno$¢ spoteczno-wychowawcza w $rodowisku

Zrodto: M. Cichosz (por. przypis 7)

Pojmowanie pedagogiki spotecznej jako okreslonego typu praktyki spote-
cznej jest dzi$ dos¢ powszechnie przyjmowane przez przedstawicieli pedagogiki
w ogdle, jak réwniez przez samych pedagogéw spotecznych. Danuta Urbaniak-
-Zajac w jednej ze swoich prac pisze: ,(...) W literaturze przedmiotu istnieje
(relatywna) zgoda, iz pod nazwg «pedagogika spoteczna» kryje sie dwojaka rze-
czywistos¢: rodzaj praktyki spotecznej, system zorganizowanych dziatan, stano-
wigcych istotng cze$é tzw. sektora spotecznego, czyli systemu Swiadczen i ofert,
skierowanych do ludzi potrzebujgcych wsparcia, pomocy, porady, opieki itp.;
refleksja teoretyczna, dotyczaca owych dziatan oraz uwarunkowan sprzyjajacych
ich podejmowaniu”8.

Utrwalony w pedagogice spotecznej jej praktyczny charakter - to, ze jest ona
przede wszystkim rodzajem praktyki spotecznej, rodzi pytanie, jak praktyka ta
jest uzasadniana, jakiego rodzaju refleksje teoretyczne w tym wzgledzie przy-
wotuje i podejmuje?

Wyrazne sg tutaj dwie drogi. Pierwsza ,,stabsza” (0 czym byta juz mowa
wyzej), to droga odwotywania sie do wybranych teorii, ktére najczesciej zapo-
zyczane sg z socjologii wychowania. Chodzi tu zwitaszcza o teorie funkcjonaliz-

8 D. Urbaniak-Zajac, Pedagogika spoteczna w Niemczech, £6dz 2003, s. 8.
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mu spotecznego i instytucjonalizmu w ich réznych odmianach. Takie inspiracje
odnalazty swoj najpetniejszy wyraz np. w pogladach S. Kowalskiego9. | druga
droga, bardziej widoczna i wyrazna, to odwotywanie sie do polityki spotecznej
i oSwiatowej, czyli uzasadnien natury ideologicznej - odwotywanie sie do okres-
lonych doktryn spotecznych, proponujacych okre$lone rozstrzygniecia aksjolo-
giczne. W wypadku pedagogiki spotecznej chodzi o rozwigzania przyjmowane
zwtaszcza w odniesieniu do zasad, na podstawie ktérych nalezatoby regulowac
zycie spoteczne i podejmowane w tym konteks$cie dziatania spoteczne. Ta druga
droga wydaje sie dominujgca w polskiej pedagogice spotecznej, poczynajgc od
spotecznej uprawianej w nurcie marksizmu. Najostrzejszym Owczesnym
przyktadem mogtyby tu by¢ poglady J. Wolczyka, ktory tak okreslat zadania
polityki spotecznej i oswiatowej (w kontekscie celéw i zadan stawianych dwczes-
nej pedagogice spotecznej): ,,Przez polityke oSwiatowg pojmowang jako dziatal-
no$¢ praktyczna bedziemy rozumie¢ program panstwa w dziedzinie o$wiaty i wy-
chowania, jego realizacje i uzyskiwane efekty. Tak pojmowana polityka o$wia-
towa powinna okresla¢ cele ksztatcenia i wychowania, projektowac og6lne tresci
i metody pracy pedagogicznej, formutowaé zasady organizacji procesu nauczania
i wychowania oraz podstawy materialno-ekonomiczne funkcjonowania danego
systemu o$wiaty, a takze okresla¢ system zarzadzania instytucjami oSwiatowymi.
(...) Jakie czynniki wspotwyznaczajg polityke oSwiatowg panstwa? Sposréd waz-
niejszych nalezy wymieni¢ nastepujace czynniki: ideologiczno-ustrojowy, spo-
teczno-gospodarczy, demograficzny i kulturowy. Ustréj polityczny jako wyraz
panujacej w danym kraju ideologii jest czynnikiem przesadzajagcym o charakterze
polityki oswiatowej”10. Zwigzki pedagogiki spotecznej z polityka oswiatowa
i spoteczng zawsze byty bardzo widoczne i silne - poczgwszy od wspomnianej tu
juz Heleny Radlinskiej. Jej wyrazne zaangazowanie spoteczno-polityczne oraz
stata wspOtpraca z takimi przedstawicielami 6wczesnej polskiej polityki spote-
cznej, jak z L. Krzywickim czy K. Krzeczkowskim nie pozostawata bez zna-
czenia dla ksztattujgcej sie wowczas polskiej pedagogiki spotecznej. Nalezy tu
wspomnie¢, iz Helena Radlifiska byta aktywnym cztonkiem PPS-u, a potem PSL-
-wyzwolenie, generalnie reprezentowata nurt narodowo-demokratyczny, nurt
lewicy niepodlegtosciowej, czemu dawata wyraz w gtoszonych pogladach oraz
podejmowanej aktywnosci spotecznej, w ramach réznych organizacjill.

9 S. Kowalski, Funkcjonowanie systemu wychowawczego w $rodowisku, ,,Studia pedagogiczne”,
t. XXX, Wroctaw 1974; Idem, Doskonalenie funkcjonowania systemu wychowawczego w $ro-
dowisku, ,,Studia pedagogiczne” XI.VII, Wroctaw 1984,

10J. Wotczyk, Elementy polityki oswiatowej, Warszawa 1974, s. 39-41.
11 W. Theiss, Radlinska, Warszawa 1984, s. 13-28.
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Aleksander Kaminski, jeden z kontynuatordw niektorych pogladow Heleny
Radlinskiej, akcentujgc praktyczny wymiar pedagogiki spotecznej, mowit nawet
o przenikaniu sie tych dwdch dyscyplin: ,,Obydwie dyscypliny naukowe
(pedagogika spoteczna i polityka spoteczna - przypis wiasny) stanowigce przed-
miot naszych zainteresowan byty zawsze sobie bliskie, lecz ostatnimi laty odnies¢
mozna wrazenie dalszego, pogtebiajgcego sie zblizenia, ktdre niekiedy przybiera
posta¢ upodobniajgcego przenikania sie, zacierajgcego niektére charakterysty-
czne ongi$ réznice” 12. Biorac jednak pod uwage catoksztalt pogladow A. Kamin-
skiego, nalezatoby tu zaznaczyé¢, iz uwagi te - jak sie wydaje - odnosit on gtdw-
nie do wasko pojetych dziatan socjalnych i pomocowych.

Zakonczenie

Tendencja zwigzkow pedagogiki spotecznej z polityka spoteczng jest dzisiaj
réwniez bardzo wyrazna. Jest to zauwazalne zw#aszcza w dziale pedagogiki spo-
tecznej - pracy socjalnej. Obszary bowiem pomocy spotecznej, zaréwno na
poziomie koncepcji, jak i przede wszystkim na poziomie realnych dziatan, w zna-
cznym stopniu regulowane sg wytycznymi polityki spotecznej i od niej zalezg
(por. ustawa o pomocy spotecznej z 29 listopada 1990 r., z p6zniejszymi jej no-
welizacjami).

Czy droga tego typu uzasadnien w kontekscie rozwoju refleksji naukowej
jest drogg wiasciwg? Z punktu widzenia namystu racjonalnego - podejmowania
krytycznej refleksji opartej na opisie i wyjasnieniu wybranych fragmentow
rzeczywistosci spotecznej i w konsekwencji stanowienia praw, droga uzasadnien
natury ideologicznej nie zapewni obiektywnego poznania i rozwoju wiedzy. Jest
to droga zbyt mocno uwiktana w relatywne rozstrzygniecia doktrynalne i ideowe,
odwotujace sie do okreslonych intereséw spoteczno-politycznych.

Dlatego mozna powiedzie¢, iz dla pedagogiki spotecznej, z punktu widzenia
jej przysztosci i rozwoju, najwiasciwsza jest dbatos¢ o poziom i stan refleksji kry-
tycznej w stosunku do przedmiotu swoich zainteresowan, o rozwdj refleksji
naukowej - budowania koncepcji i teorii zycia spotecznego. Okazuje sie bowiem,
iz koncentrowanie sie tylko na sferze dziatar spotecznych, szczegdlnie zas w kon-
tek$cie pomocy spotecznej (pracy socjalnej), jest droga waska i niebezpieczna,
wprowadzajaca pedagogike spoteczng w relatywny $wiat polityki i ideologii.

12 A. Kaminski, Pojecie nauki..., s. 11.
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Polnische socialpadagogik - Reflexionen Uber die
ENTWICKLUNG DER DISZIPLIN VON DER VERGANGENHEIT
BIS ZU DEN HEUTIGEN TENDENZEN UND DILEMMAS

Das Profil der gegenwértigen polnischen Sozialpddagogik ist sehr stark mit
ihrer Vergangenheit verbunden. Diese Disziplin hat ihre bestimmte Homogenitéat
bewahrt, besonders im Bereich der Methodologie und des Untersuchungs-
gegenstandes. Es ist der Mensch in seiner wechselseitigen Beziehung zu der
Umgebung, die den Menschen beeinflusst, und die der Mensch standig formt und
verandert. Von Anfang an haben die Sozialpadagogen darauf hingewiesen, dass
es um eine erzieherische Wirkung auf die Umgebung geht. Dieser praktische
Charakter der Sozialpddagogik war und ist von den Sozialpddagogen der néch-
sten Generationen angenommen worden (H. Radlinska, R. Wroczynski und die
gegenwaértigen Sozialpddagogen). Es entsteht das Problem der Suche nach
entsprechenden Theorien zur Begrindung eines solchen Modells der Sozial-
padagogik.



