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PEDAGOGIKA SPOLECZNA - WSPOLCZESNE
WYZWANIA, ZAPOMNIANE PERSPEKTYWY

Pedagogika spoteczna w dobie przemian

Pedagogika polska, zaréwno na ptaszczyznie teoretycznych rozstrzygnigc,
powstawania i przyjmowania nowych koncepcji, jak rdwniez na ptaszczyznie
praktyki edukacyjnej, przeszta i nadal przechodzi przez duze zmiany.

Zmiany te najwyrazniej i czesto w spos6b dramatyczny, ze wzgledu naduzg
réznorodnos¢, alternatywnos$¢ czy w koncu opozycyjnos$¢ przyjmowanych roz-
wigzan w stosunku do dotychczasowych, sa obecne i obejmujg rézne dziaty
pedagogiki (pedagogiki szczegdtowe), co jest metodologiczng konsekwencjg
zwigzang z funkcjonowaniem irozwojem kazdej nauki'.

Jednym z tych dziatdw, przyjetym ze wzgledu na wybrany zakres badan
rzeczywistosci wychowawczej, jest pedagogika spoteczna. Nie wnikajgc gtebiej
w dyskusje jakie ostatnio toczg sie na gruncie pedagogiki spotecznej, a pozostajac
jak sie wydaje blisko najczesciej podawanym jej definicjom, jest ona ,,(...) teorig
Srodowiskowych uwarunkowan edukacji i rozwoju cztowieka oraz teorig i pra-
ktyka ksztattowania srodowiska (...)” (A. Przectawska, W. Theiss, 1996).

Takie jej okreSlenie jest, jak to juz byto wyzej powiedziane, stosunkowo
najblizsze podawanym wspotczesnie charakterystykom metodologicznym tej

1 Niewnikajac wobszerngdyskusje nad metodologicznym statusem pedagogikijako nauki przyjmuje
tu rozstrzygniecia za M. Nowakiem, 1995.
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dyscypliny2 Mozna wiec inaczej powiedzie¢, ze przedmiotem pedagogiki spote-
cznej jest cztowiek zyjacy w srodowisku. Cztowiek, ktory to s'rodowisko przemie-
nia, ale tez sam jest przez nie przemieniany. Przy czym chodzi tu przede
wszystkim o Srodowisko wychowawcze, a wiec takie, w ktérym przebiega ijest
bardziej albo mniej Swiadomie podejmowane wychowanie. Sprawg za$ najistot-
niejsza dla charakterystyki pedagogiki spotecznejjako nauki jest to, iz w pedago-
gice spotecznej chodzi o przeksztatcanie, organizowanie tego $rodowiska. Stad
tez cokolwiek powie sie 0o pedagogice spotecznej ijakiekolwiek bedg podawane
jej okreslenia i usciSlenia na tle przyjmowanych w ogélnej metodologii nauk
podziatdw, pedagogika spoteczna jest prakseologiczng naukg humanistyczng
nalezaca do nauk praktycznych’. Prakseologiczng, gdyz méwi o szukaniu skute-
cznych $rodkéw do zrealizowania wyznaczonych powinnosci, humanistyczna,
gdyz odnosi sie do cztowieka i spoteczenstwa tworzacych i bedgcych no$nikami
kultury, praktyczng gdyz méwi o tym, co moze nastapi¢ pod wptywem celowych
dziatan ludzkich.

Powyzsze rozwazania odnoszace siedo pedagogiki spotecznej, jej charakte-
rystyki metodologicznej, przywotujg okre$long tradycje rozumienia nauki, jej
struktury i zadan. Tradycje szeroko rozumianego racjonalizmu i empiryzmu w
teorii poznania, realizmu w teorii bytu oraz obiektywizmu na przyktad w etyce.
Ta tradycja jest dzi$ dos¢ powszechnie przekraczana i krytykowana. Chodzi tu o
postmodernistyczny model poznania $wiata, a wiec daleko idacy pluralizm meto-
dologiczny i teoretyczny z wyrazng postawg agnostycyzmu, sceptycyzmu, irra-
cjonalizmu i relatywizmu4. Wydaje sie, iz wiekszo$¢ obecnie lansowanych
kierunkéw i koncepcji w pedagogice, oczywiscie przy zachowaniu jakiej$ swojej
odrebnosci, roznorodnosci i specyfiki, do tego modelu nawigzuje, a przedstawi-
ciele ,dawnego” sposobu rozumienia pedagogiki pojetej i uprawianej funda-

mentalistycznie i holistycznie zostali do$¢ powszechnie skrytykowani, tym

2 Por. np.: A. Radziewicz-Winnicki, 1991, 1995; A. Kargulowa, J. Kargul, 1991; A. Przectawska,
1991, 1993; S. Kawula, 1991.

3 Por. uwagi natemat nauki i jej podziatéw na tle charakterystyki opozycyjnych dziedzin naukowych
S. Kaminski, 1981, s.259-277.

4 Zob. np.: H. Kiere$. 1995; P. Zeidler, 1992; J. Mizinska, T. Szkotut, 1992.
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bardziej, iz przewaznie zwigzani byli tylko zjedng opcja ideowga. Powstaje jednak
pytanie, jak owocujg dzisiaj w praktyce edukacyjnej wspomniane tu wspdtczesnie
prady i kierunki w pedagogice inspirowane postmodernistyczng kulturg myslenia
i widzenia $wiata. Na ile lansowanie przez nie na poziomie teoretycznych poszu-
kiwan wiedzy orientacyjnej, nieprzejrzystosci, zakwestionowanie pewnosci
i obiektywnos$ci wiedzy naukowej, jej racjonalnosci, akcentowanie potocznosci,
natomiast na poziomie konkretnych dziatan lansowanie r6znorodnosci postaw
tolerancji, swobody. Na ile takie w#asnie inspiracje, ktre majg swoje oczywiste
praktyczne konsekwencje, réwniez dla wychowania, sprzyjajg coraz wiekszemu
a obserwowanemu - zar6éwno potocznie jak i badawczo - zrelatywizowaniu
wychowania i coraz bardziej widocznej niewydolnosci praktyki edukacyjne;j.
Mozna postawi¢ pytanie: czy pedagogikajako nauka spoteczna, majac charakter
praktyczny, moze istnie¢ bez wartosci, wartosci obiektywnych, nie sprowadza-
nych zawsze do okre$lonego kontekstu, czy to spotecznego, kulturowego czy
psychologicznego? Z kolei, czy ich przyjmowanie zawsze bedzie drogg do do-
gmatyzmu, totalitaryzmu i uniwersalizmu? Czy w koncu sam postmodernizm
(anty-modernizm) nie jest nowg ideologiag, przywotujaca stare argumenty scep-
tyckie, agnostyckie, relatywistyczne, irracjonalistyczne; ideologia, ktdra whrew
temu co moéwi sie na jej gruncie o poszanowaniu indywidualnosci cztowieka,
prowadzi do jego zniewolenia.

Pedagogika spoteczna, ktéra jest jednym z dziatdéw pedagogiki, mowiac
0 zyciu spotecznym cztowieka nie pozostaje obojetna na przemiany spoteczne,
ktére tak mocno odbijajg sie w nowo pojawiajgcych sie koncepcjach pedagogiki.
Biorgc za$ pod uwage to, iz czas, w ktorym zyjemy jest czasem giebokich
przemian cywilizacyjnych i kulturowych, przemiany te w spos6b wyrazny zazna-
czajg sie w poszerzaniu i wyznaczaniu nowych perspektyw badawczych, rowniez
w pedagogice spotecznej.

Coraz cze$ciej na gruncie pedagogiki spotecznej pojawia sie problematyka
zmiany spotecznej, charakterystyczna w poszukiwaniach podejmowanych na
gruncie nauk spotecznych w okresie transformacji. W zwigzku z ta problematyka
nalezy wigza¢ kategorie modernizacji przyjeta i analizowang w pedagogice spo-

tecznej. W perspektywie wspomnianych wyzej przemian powraca sie¢ w sposob
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szczeg6lny do problematyki sit spotecznych czy tez problematyki srodowiska
lokalnego. Zupetnie tez w duchu nowego podejscia i nowych akcentéw, obok
problematyki kompensacji i profilaktyki, podejmuje sie problematyke wsparcia
spotecznego. Jednoczes$nie, a wbrew relatywistycznie nastawionym niektérym
trendom w pedagogice, powraca w pedagogice spotecznej problematyka wartosci.
Jednym z takich zapomnianych kontekstow pedagogiki spotecznej uwiktanych

w problematyke aksjologiczngjest problem dobra wspdlnego.

Dobro wspoélne - zapomniana perspektywa pedagogiki spotecznej

Pedagogika spoteczna bazuje na fakcie, ze cztowiek jest istotg spoteczna, a
wiec jest bytem relacyjnym, pozostaje w relacji do drugiego cztowieka i Swiata,
ktory go otacza. Jest cztonkiem i uczestnikiem zycia spotecznego. Z jednej wiec
strony ,,tworzy” zycie spoteczne, przeksztatca swoje Srodowisko, z drugiej strony
to srodowisko wptywa na cztowieka. Moment przeksztatcania, organizowaniajest
tym bardziej wazny, gdyz w pedagogice spotecznej méwimy o Srodowisku
wychowawczym, a wiec takim srodowisku, ktore Swiadomie i w sposob szczegodl-
ny jest przeksztatcane w oparciu o wartosci i cele o charakterze wychowawczym.
Jednoczes$nie srodowisko wychowawcze, w ktorym zyje cztowiek, rozwija sie
i wzrasta, to srodowisko kulturowe, a wiec srodowisko, w ktorym funkcjonuja
wartosci.

Pojawia sie wiec problem relacji cztowieka do wartosci a w konteks$cie
spotecznym w sposo6b szczegdlny problem wspélnych odniesien do tychze war-
to$ci. Zagadnienie to rozpatrywane jest miedzy innymi na gruncie problematyki
dobra wspdélnego.

Czym jest dobro wsp6lne? Pomijajac tu szczegdtowe i systemowe rozwa-
zania mozna stwierdzié¢, iz problematyka dobra wspdlnego w rozwazaniach
odnoszacych sie do zycia spotecznego pojawita siejuz bardzo dawno. Zalgzki tej
idei mozna znalezé juz u Platona, ktéry uzywat w swoich pismach pojecia
»wspolnego pozytku”. W prawodawstwie rzymskim problematyke dobra wspél-

nego nazywano pomysinoscig spoteczenstwa. Chrzescijanstwo od samego po-
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czatku podjeto problematyke dobra wspéinego. Sw. Augustyn problematyke te
wyrazat poprzez formute ,pokoju i uporzadkowania zgody” (J. Krucina, 1985).
Najpetniej jednak te problematyke podjat i zaprezentowat, wielokrotnie porusza-
jacja w swoich pismach, $w. Tomasz z Akwinu (J. Majka, 1982; por. J. Kondziela,
1972). Dobro wspdlne ukazat $w. Tomasz w postaci, czy raczej na przykfadzie
modelu $wiata. ,,(...) Stworzenia namocy czgstkowego bytu i okre$§lonego miejsca
w proporcjonalnie ustopniowanym kosmosie partycypujg w Dobru Najwyzszym
(Bogu), ktore jest najwyzszym dobrem wspélnym (Summum bonum communie)
(...)” (J. Krucina, 1985, s.1379). Za dobro wspdlne uwazat takze $w. Tomasz ,,(...)
tad wszechéwiata oraz rozumiang analogicznie doskonato$¢ wszech$wiata, w
ktdrej uczestniczy dobro pojedynczych istota ponadto porzadek spoteczny, ktory
taczy dziatania ludzi zmierzajgcych do szczescia oraz doskonato$¢ ludzkiej natu-
ry, dochodzacej w miare doskonalenia sie spotecznos$ci do coraz wiekszej petni
(...)” (tamze, s.1379).

Dobro wspdlne w takim ujeciu byto wiec bardziej rozumianejako spoteczna
zasada moralna, ktéra obowigzuje ponad konkretnymi warunkami czasu i miejsca.
W tym sensie mozna wyraznie wyrdzni¢ jakby dwa poziomy dobra wspolnego -
ontologiczny oraz antropologiczny. W sensie ontologicznym dobro wspdlne na-
lezy pojg¢ transcendentalnie i jest nim ostatecznie Bog oraz tad kosmosu, zas
w sensie antropologicznym jest nim dobro ludzkosci albo konkretnej spotecznoscib.

Rozstrzygniecia odnoszace sie do idei dobra wspolnego, a dokonane przez
$w. Tomasza, na diugie lata ukierunkowaty te problematyke, i choé¢ byta ona
podejmowana w réznych okresach czasu, z wigkszg mocg powrdcita naprzetomie
XIX i XX wieku. Przyjmujac jako wyjsciowa definicje dobra wspélnego wiasnie
definicje od $w. Tomasza,, mozna przyja¢, iz zasadza sie¢ ona na fakcie takim, iz
cztowiek partycypuje w dobru wspélnym, réwnoczesnie za$ podejmuje zycie
spoteczne - wspottworzy dobro wspdlne tych spotecznosci, do ktoérych nalezy.
Sama za$ spotecznos¢ to zespOt 0sob - istot rozumnych i wolnych. Naturg za$
5 Dogtebniejsze zrozumienie idei dobra wspdlnego w tomistycznej filozofii spotecznej wymagatoby

doktadniejszych i szczeg6towych analiz. W literaturze przedmiotu podkresla sie, iz w twérczosci

samego $w. Tomasza z Akwinu znajdujemy az 343 teksty, w ktdrych porusza on problematyke
dobra wspdlnego, por. J. Majka, 1982, s. 155.
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osoby jest mozliwo$¢ tworzenia kultury: ekonomicznej, artystycznej, moralnej
itd. W tym sensie szeroko pojeta kultura stanowi aksjologiczny wymiar dobra
wspoélnego, ktérego nie mozna poja¢ bez trwatych wartosci i norm moralnych.
Wspobiczesnie istniejg r6zne koncepcje dobra wsp6lnego, rézne podejscia
do tego zagadnienia. Mozna wyr6zni¢ podejscie indywidualistyczne, kolektywi-
styczne i personalistyczne (S. Kowalczyk, 1994, s.238). W podejsciu indywidu-
alistycznym oraz liberalistycznym kategoria dobra wspdélnego jest pomijana albo
redukowana tylko do sfery wartosci materialno-ekonomicznych. Liberalizm
akcentujac i podkreslajgc prawa jednostki pomniejsza jej spoteczne zobowigza-
nia, prowadzac do ksztattowania postaw aspotecznych. Wartosci i normy moralne,
bez ktorych trudno jest mowié o dobru wspdlnym, sg tu relatywizowane.
W koncepcji kolektywistycznej dobro wspdlne odgrywa bardzo wazng role.
Nastepuje tu jednak niebezpieczne przeniesienie, a przez to wypaczenie sensu tej
idei. Mianowicie w miejsce dobra osoby akcentuje sie role struktur spotecznych,
ekonomicznych, politycznych. Tak pojety kolektywizm czesto przeradza sie w
ustroj totalitarny, w ktérym prawa cztowieka sg ograniczane, agodnos$é cztowieka
czesto ponizana. W trzecim podejsciu do dobra wspélnego, w podejsciu perso-
nalistycznym, przyjmuje sie dwubiegunowo$¢ tej idei. W strukturze dobra wspél-
nego mozna wyrézni¢ dwa jego elementy sktadowe: wewnetrzny i zewnetrzny.
»(...) Element wewnetrzny dobra wsp6lnego ma charakter ontologiczno-aksjolo-
giczny, mianowicie dobrem takim jest integralny rozw6j ludzkiej osoby i zesp6t
niezbednych do tego wartosci. Element zewnetrzny dobra wspdlnego ma profil
spoteczno-instytucjonalny, jest to zesp64 struktur, instytucji, warunkéw ekonomi-
cznych oraz spotecznych nieodzownych dla realizacji dobra wspolnego (...)”
(S. Kowalczyk, 1994, 5.236; por. M.A. Krgpiec, 1979, 5.293-300). Tak wiec mozna
powiedzie¢, ze w tym ujeciu dobro wspolne koncentruje sie na osobie ludzkiej
oraz tych wartosciach, ktére umozliwiajgjej harmonijny rozwéj. Dobro wspdlne
wiec to osoba ludzka i wartosci. Poniewaz za$ cztowiek jako istota spoteczna
realizuje sie (moze sie rozwija¢) w takich dziedzinach jak ekonomia, kultura,
etyka, religia itd., na dobro wsp6lne sktadajg sie takie wartosci jak: wartosci
ekonomiczne, kulturowe, moralne, ideowe itd. W podejsciu personalistycznym

podkresla sie réwniez to, iz dobro wspélne, by takim byto i pozostato, musi
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posiada¢ pewne cechy, witasciwosci. Do cech tych Jacques Maritain zalicza:
1) dobro wspélne powinno by¢ rozdawane, mozliwa wiec jest i konieczna jego
redystrybucja; 2) dobro wspdélne winno by¢ podstawg i zaktadac istnienie wiadzy
spotecznej, ktdra czuwataby nad jego realizacjg; 3) dobro wspdlne winno by¢
dobrem etycznie godziwym (J. Majka, 1982, s.171).

Przytoczone tu, jak réwniez inne, koncepcje dobra wspdlnego mozna przy-
porzadkowa¢ dwdédm koncepcjom: instrumentalno-instytucjonalnej oraz esencjal-
nej (J. Krucina, 1985, s.1380). W koncepcji instrumentalno-instytucjonalnej
spotecznos¢ jest zobowigzana nie$¢ pomoc i stuzy¢ w rozwoju i doskonaleniu
jednostki - osobie, jako istocie niepowtarzalnej i samoistnej. W koncepcji esen-
cjalnej o rozwoju cztowieka decyduje nie tyle dostarczana ,,pomoc instrumental-
na”, ma onacharakter pomocniczy, co wrodzone nastawienie cztowieka na dobro
oraz jego podatno$¢ na zdobywanie i pomnazanie wartosci. To wrodzone nasta-
wienie na dobro i jego zdobywanie ma charakter nie tylko indywidualny ale
i spoteczny - chcemy idocieramy do dobra nie tylko sami ale i z innymi.

Wspoiczesnie rozwazania na temat idei dobra wspdlnego podejmowane sg
gtéwnie na gruncie filozofii spotecznej i socjologii. Kierunkami filozoficznymi,
gdzie istnieje bogata tradycja rozwazan nad dobrem wspdlnym sg tomizm
i personalizm chrzescijanski. Réwniez wiele analiz podejmowanych dzi$ w etyce
ma swoje wyrazne ijednoznaczne odniesienia do dobra wspélnego. Z problema-
tyka tg tagczy sie bowiem bezposrednio problem praw cztowieka, wolnosci itd.
W pedagogice spotecznej, chodzi tu zwtaszcza o tradycje polskiej pedagogiki
spotecznej, zagadnienie dobra wspdlnego ma swoje odniesienie do takich idei,
jak: idea sprawiedliwos$ci spotecznej, idea pomocniczosci itp. Sa to idee spotecz-
ne, ktore byty bardzo wyraznie obecne w koncepcjach XI1X-wiecznej pedagogiki
spotecznej. ldee te sg aktualne i dzisiaj, cho¢ obecne zmiany cywilizacyjno-kul-
turowe kaza spojrze¢ na wspomniane tu idee, a wiec i sama idee dobra wspolnego,
nieco inaczej, z uwzglednieniem obecnego kontekstu spoteczno-kulturowego
i specyfiki obecnych przemian. Wydaje siejednak, ze niepodwazalnym pozostaje
fakt, ze nie da sie poja¢ i usprawiedliwi¢ do konca cztowieka - osoby w jego
odniesieniu do zycia spotecznego, bez odniesienia do $wiata warto$ci. Sam ten

fakt natomiast usprawiedliwia niejako zorganizowang, zinstytucjonalizowang
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pomoc cztowiekowi, jaka niesie sie w jego rozwoju, tak by godno$¢ jego byta
uszanowana, a prawo do rozwoju byto w petni respektowane i gwarantowane.

Przed pedagogika w ogoéle, a pedagogika spoteczng w szczeg6lnosci, stoi
wiec dzi§ szczegdlne zadanie - spotecznej troski o dobro cztowieka, organizowa-
nia pomocy w rozwoju, zapewnienia godziwego wzrastania w poszanowaniu
natury cztowieka nastawionej na $wiat wartosci, do ktérego to $wiata cztowiek
nieustannie zmierza, i ktory niesie w sobie.
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