Mariusz Cichosz

Koncepcja pedagogiki S. Hessena
ijej konsekwencje dla wychowania

S. Hessen przyjmuje, ze przedmiotem badar pedagogiki sa wartosci
kulturalne. Z wczesniejszych ustalen autora wiadomo, ze dyscypling,
ktora bada wartosci kulturowe, ktérej sg one przedmiotem, jest filozofia.
Autor przyznaje wiec, ze przedmiot badan pedagogiki jest ten sam, co
i filozofii - wartosci kulturalnel Filozofiajest wiec naukauzasadniajacg
dobdr problematyki badawczej, a wiec i dobor przedmiotu pedagogiki
W tym sensie autor nazywa pedagogike filozofig stosowang2.
Poszczeg6lnym dziatom filozofii, majacym za przedmiot poszczeg6lne
wartosci odpowiadajg osobne dziaty pedagogiki. Etyce, ktorej
przedmiotem jest dobro, odpowiada teoria wychowania moralnego,
logice, ktdrej przedmiotem jest prawda, odpowiada teoria wychowania
naukowego, estetyce, ktérej przedmiotemjest piekno, odpowiadateoria
wychowania artystycznego, filozofii prawa, ktérej przedmiotem jest
sprawiedliwo$¢, odpowiada teoria wychowania prawnego, filozofii
religii, ktdrej przedmiotem jest Swieto$¢, odpowiadateoria wychowania
religijnego3. To, jezeli chodzi o przedmiot pedagogiki, gdzie, jak widac,
autor zgodny jest z przyjeta koncepcjg filozofii i wartosci. Jezeli
natomiast chodzi o cel, jaki autor postawit pedagogice, to rdwniez
zgodnie z poczynionymi ustaleniami przyjat go jako *“wdrozenie
cztowieka do wartosci kulturalnych”4. Rozwigzanie to byto zgodne z
pluralistyczng wizjg rzeczywistosci przyjeta przez Hessena, gdyz cel,
jaki postawit pedagogice, nie wykluczat cztowieka pojetego rowniez
naturalistycznie ani warto$ci duchowych.

Podobnie jak zatozenia filozoficzne natury ontologicznej,
poczynione w zwigzku z pluralistyczng wizjg rzeczywistosci, réwniez
zatozenia filozoficzne natury epistemologicznej, poczynione w zwigzku
z tg wizjg, wywarta duzy wpltyw na zaproponowang przez Hessena
koncepcje pedagogiki. Czynnosci poznawcze cztowieka majg charakter
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racjonalny i dlatego tez Hessen przyjat, ze wartosci duchowe,:by by¢
poznawalnymi, tez sg racjonalne ijako takie apeluja do cztowieka - s
wezwaniem do ich realizacji. Droga prowadzgcg do wartosci, ze
wzgledu na ich racjonalny charakter, to droga metody naukowej, ktéra
jako narzedzie badawcze zawsze opiera sie na zwigzkach formalnych,
ktore stosuje. Przeprowadzenie poprawnego rozumowania, w oparciu
o formalne zwiazki, zakoriczonego wnioskiem nie postawionym jeszcze
w jakiej$ dziedzinie wiedzy, jest momentem spotkania z wartoscia,
jest momentem twdrczym w dziatalnosci cztowieka.

Jak prowadzi¢ cztowieka do spotkania z warto$ciami, a tym
samym jak wprowadzi¢ go na droge twdrczej dziatalnosci? Trzeba
wyprowadzi¢ go na droge dziatalno$ci naukowej. Tak tez ujmuje to
Hessen stwierdzajac: “... Ostatecznym celem ksztatcenia naukowego
jest wdrozenie ucznia do metody badania i zatem wprowadzenie
go w zywy prad tradycji naukowej ...”5 Jak mozna tego dokonac?
Trzeba nauczy¢ cztowieka metody poznania naukowego. Nauka,
ktora zajmuje sie tym jest dla Hessena dydaktyka. Jest ona
wprowadzeniem cztowieka na droge metody naukowej, na droge
mysSlenia naukowego, przez zaznajamianie go z metodami
poszczegblnych przedmiotow wiedzy. Na bazie tak rozumianej
dydaktyki Hessen rozwingt koncepcje szkoty jednolitej. W ramach
tej szkoty wyodrebnit, w zaleznosci od faz rozwojowych cztowieka,
poszczegdlne jej stopnie.

Pierwszy stopien szkoly poprzedza przedszkole, ktore
dziatalnoscig swojg obejmuje dzieci w wieku od 3 do 6 lat. Na
etapie przedszkola przeprowadza sie nauczanie globalne, ktore nie
majeszcze na celu przekazywania odpowiednich tresci poza nauka
mdéwienia, pisania i czytania. To za$, co na tym etapie ma stuzyé
pdzniejszemu wdrazaniu w metode naukowa, a wiec i wtwdrczos¢,
to przygotowywanie na tym etapie dzieci do systematycznej pracy.
Zadaniu temu stuzy przeksztatcanie zabawy, ktora jest gtéwng
trescig zycia dziecka na tym etapie rozwoju, w ten sposob, by
dziecko doprowadzito jg do konca. Dziecko powinno prowadzié
do konca swg zabawe, aby tym samym przygotowac sie do dazenia
w swoich czynnosciach do okreslonego i ustalonego celu.
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Zadaniem wiec wychowawcy na poziomie przedszkola jest
nalezyta organizacja tej samorzutnej dziatalnosci dziecka. Dlatego
zabawa powinna by¢ tak zorganizowana, aby dziecko wyczuwato
w niej przysztg lekcje, ktéra charakteryzuje sie tym, ze jest
dziatano$cig podejmowang ze wzgledu na wspélny cel, wedtug
okreslonych praw i obowigzkdw.

Dziatalno$¢ dziecka podczas lekcji ma juz prowadzié
bezposrednio do mys$lenia naukowego i tworczosci i jest
charakterystyczna dla pierwszego stopnia szkoty, obejmujgcego
dzieci w wieku od 7 do 11 lat.

Giéwng forma zajec tego stopnia szkoty jest lekcja.

Nauczanie przybieratu forme kursu systematycznego, to znaczy
wprowadza sie tu juz konkretne przedmioty. Okres nauczania
systematycznego przypada na ten typ zycia dzieci, w ktérym umyst
ich dojrzat do rozktadania catosci na elementy, do logicznego
rozumowania i myslenia pojeciowego.

Na tym pierwszym etapie szkoty przeprowadza sie kurs
epizodyczny, ktory wiasnie bazuje na wspomnianych tu
zaktualizowanych juz mozliwosciach umystu dzieci.

W kursie epizodycznym chodzi o to, by otaczajgce dziecko
zdarzenia - epizody, dotyczace roznych sfer zycia, staty sie dla
niego impulsem poznawczym, budzgc w nim pytania. Epizod ma
by¢ punktem wyjscia w dazeniu do wiedzy, powinien wprowadzac
ucznia w/myslenie naukowe. W peni urzeczywistnia sie to dopiero
na drugim stopniu szkoly, gdzie kurs systematyczny polega na
dokfadnym i szczegdtowym zapoznaniu uczniéw z poszczegdlnymi
dziedzinami wiedzy (przedmiotami naukowymi), w ten sposoéb, by
wchodzac do ich pierwotnych praw, przestanek ogolnych i faktow,
zbudowac cato$¢ zamknietej dziedziny wiedzy.

Drugi stopieri szkoty obejmuje uczniéw w wieku od 11 do 15
lat, natomiast trzeci stopien szkoty obejmuje uczniéw w wieku od
15 do 18 lat. Zachowujgc ten sam cel, by uczen zapoznat sie z
metodami pracy naukowej, a wiec by uczen zapoznat sie z metodami
pracy naukowej, a wiec by wchodzit na droge tworczosci, réznica
miedzy drugim a trzecim stopniem szkoty polega na tym, ze na
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trzecim stopniu szkoty autor wprowadza zréznicowanie zawodowe,
a wiec i zréznicowanie co do wyktadanych przedmiotéw.

Zaprezentowana tu w skrécie koncepcja szkoty jednolitej zostata
opracowana i przedstawiona w ostatniej pracy autora zatytutowanej
“Struktura i tre$¢ szkoty wspoéitczesnej. Zarys dydaktyki ogdlnej”
jako propozycja zorganizowania szkolnictwa w oparciu o
wypracowang przez niego koncepcje dydaktyki.

Dydaktyka ta, rozumiana jako wprowadzenie ucznia w metode
myslenia naukowego, oparta zostata na jednej sposrdd pieciu z
wymienionych warto$ci, na wartosci prawdy.

Przyjmujac scjentystyczny ideat poznania i cel, ktéremu ma to
poznanie stuzy¢ - poznaniu obiektywnej prawdy, tylko te warto$¢ autor
rozwingt w koncepcji poznania. Dydaktyka jego mogta wiec zostaé
zrozumiana tylko tak, jak to przyjmowal, a mianowicie jako
wprowadzenie do metody myslenia naukowego. Charakterystycznejest
rowniez to, ze z zaproponowanych przez siebie dziatow' pedagogiki
wychowania naukowego, estetycznego, moralnego, religijnego i
prawnego. Hessen rozwingt tylko i przedstawit teorie wychowania
naukowego, w mniejszym za$ stopniu teorie wychowania moralnego.

Zaprezentowana tu pokrotce rekonstrukcja pogladéw' Sergiusza
Hessenajest oczywiscie rekonstrukcjgbardzo wybiorcza i skrétow a.
Miata ona bowiem postuzy¢ tylko pokazaniu tego czy i na ile
Sergiusz Hessen przetamat swojg koncepcja scjentystyczny ideat
nauki w odniesieniu do zatozen ontologicznych i epistemologicznych
jakie przyjmowat. Sprawag do dalszych i szczegétowych analiz w
pogladach Sergiusza Hessena jest problem wolnosci, problem
osobowosci, problem relacji jednostki do ponadosobow'ej catosci
spotecznej, czy w koncu problem rozumienia dialektyki. Tych
zagadnien w moim referacie nie podejmowatem, a wydaja sie one
istotne i o pierwszorzednym znaczeniu dla rozumienia koncepcji
pedagogiki Sergiusza Hessena.
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