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Diagnoza w pedagogice spotecznej
Rozwdj koncepcji na przyktadzie
pogladow wybranych autoréw

Wstep

Chcac powiedzie¢ o ksztattowaniu sie koncepcji diagnozy w pedagogi-
ce spotecznej, nalezy przywota¢ na samym poczatku rozwazan podstawo-
wa, zrodtowa idee, ktorg ta dyscyplina przyjmuje, z ktérej wyrasta, ktéra ja
okresla na wszystkich ptaszczyznach. Ideg przyjmowang zar6wno na ptasz-
czyznie tworzenia teorii i koncepcji, jak rowniez na ptaszczyznie podejmo-
wania i realizowania okreslonych dziatan praktycznych, w tym réwniez po-
dejmowania okre$lonych dziatanh o charakterze diagnostycznym.

Tq podstawowa, zrodtows ideg, ktérg odnajdujemy w pedagogice spo-
tecznej, niezaleznie w jakim nurcie teoretycznym czy metodologicznym
uprawiania tej dyscypliny bedziemy poszukiwac, jakie rozne jej koncep-
cje bedziemy analizowad, jest to, iz zawsze pokazuje ona i bada cztowieka
uwiktanego w okreslone relacje srodowiskowe, ktdre to relacje jednoczes-
nie okreslaja wszelkie dziatania praktyczne - proponowane w pedagogice
spotecznej. Cztowiek pozostajgcy w relacji ze Srodowiskiem, ktore to Srodo-
wisko, zjednej strony wptywa i okreSlafunkcjonowanie cztowieka, a z dru-
giej strony samo jestprzez niego (cztowieka) ksztattowane - to punkt wyj-
Scia, punkt bazowy pedagogiki spotecznej, w pewnym sensie niezmienny,
jezeli chodzi o specyfike przedmiotu tej dyscypliny. Przy czym nalezy jed-
noczesnie pamietaé, iz w szerszym ujeciu wszelkie oddziatywania i rela-
cje o jakich méwimy w pedagogice spotecznej majg zawsze charakter edu-
kacyjny, a w wezszym ujeciu moOwimy tu o dziataniach wychowawczych,
opiekuriczych lub pomocowych (socjalnych), albo jeszcze inaczej anima-
cyjnych, oswiatowych itp. Przyktadowym zobrazowaniem takiego sposobu
rozumienia pedagogiki spotecznej moze by¢ jedna z wielu wspotczesnych
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definicji tej dyscypliny, jakie dzis funkcjonujg i s3 podawane w naukowych
analizach. | tak w jednej ze swoich prac W. Theiss w sposéb nastepuja-
cy charakteryzuje przedmiot pedagogiki spotecznej: ,,Pedagogika spotecz-
na zajmuje sie teorig $rodowiskowych uwarunkowan edukacji i rozwoju
cztowieka oraz teorig i praktyka ksztattowania srodowiska. Wystepujaca
w tym konteks$cie prace socjalng oraz prace kulturowg traktuje sie jako for-
my przeksztatcania srodowiska” (Theiss, Przectawska, 1996, s. 9). Podobnie
brzmiaca, cho¢ wypowiedziang w nieco innym kontekscie teoretycznym
i koncepcyjnym definicje podaje S. Kawula, ktéry mowi, ze ,,Pedagogika
spoteczna skupia sie na problematyce srodowiskowych uwarunkowan pro-
cesOw wychowawczych, oraz na analizie warunkéw, (czynnikéw) umoz-
liwiajgcych zaspokajanie potrzeb rozwojowych cztowieka (grup spotecz-
nych), w roznych fazach jego zycia i r6znorodnych sytuacjach zyciowych”
(Kawula, 1996, s. 29).

Tak okreslony tu punkt wyjscia pedagogiki spotecznej, w sposéb fun-
damentalny i istotny okresla réwniez caty proces diagnozy, ktéry propo-
nowany jest na gruncie tej dyscypliny. Diagnoza bowiem zawsze (szcze-
golnie w naukach spotecznych) ma swojego adresata, podejmowana jest
w okreslonym kontekscie, w okreslonych warunkach. Ma swoj wyrazny cel
oraz specyficzne metody, przy pomocy ktérych moze by¢ zrealizowana.
A wszystko to zawsze w sposéb specyficzny - wiasciwy dla danej dyscy-
pliny, zwigzany ze sposobem myslenia i rozumowania przyjmowanym na
jej gruncie.

Jak wiec, w konteks$cie powyzszych ustalen, ksztattowat sie sposéb ro-
zumienia diagnozy w pedagogice spotecznej, jak jg realizowano oraz jak
ja okreslano.

Helena Radlinska

Zaczynajac od Heleny Radlinskiej - twoérczyni polskiej pedagogiki spo-
tecznej, nalezy powiedzie¢, iz to whasnie dzieki niej, jej propozycji, poje-
cie diagnozy zapozyczono do pedagogiki spotecznej z medycyny. Radlin-
ska przyjeta na samym poczatku ksztaltowania sie tej dyscypliny, bardzo
prosty sposob rozumienia diagnozy, a mianowicie, iz jest to ,,rozpoznawa-
nie w poszczegoélnych przypadkach przyczyn badanego stanu, ocene jego
objawéw i mozliwosci przemian” (Radlinska, 1961, s. 370). Autorka zwro-
cita uwage na to, co stato sie odtad specyficznym rysem dziatan diagno-
stycznych w pedagogice spotecznej, iz ,,Postawienie diagnozy prowadzi do
planowania dziatalnosci, ktéra ma wzmocni¢ badang jednostke czy grupe,
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nastawic jej wole pokonania zta oraz dostarczy¢ pomocy z zewnatrz” (Rad-
linska, 1961, s. 370). Ten wymag ,,przektadania” sie diagnozy na okreslone
dziatania zmierzajgce do zmiany istniejacego stanu rzeczy, stat sie odtad
specyficznym rysem myslenia o diagnozie w pedagogice spotecznej. Caly
sposo6b rozumienia diagnozy przez Helene Radlifiskg zostat niejako uzupet-
niony tym, jak rozumie ona pojecie profilaktyki i kompensacji. Mowi ona
bowiem, iz: ,Profilaktyka spoteczna obejmuje zapobieganie kleskom spo-
tecznym i wykolejeniom jednostek, tgczy sie czestokro¢ z profilaktyka le-
karskg (medycyng zapobiegawczg). Najwazniejszymi dziedzinami profilak-
tyki sa: zwalczanie pijanstwa, nierzadu (prostytucji), przestepczosci, chorob
zakaznych, bezdomnosci” (Radlinska, 1961, s. 370). Natomiast ,,kompensa-
cja oznacza celowe wyréwnywanie brakéw, uzupetnianie lub zastepowanie
niepomysinych sktadnikéw sytuacji osobistej czy grupowej, stwarzanie wa-
runkéw zycia uznawanych za normalne” (Radlinska, 1961, s. 371).

Helena Radlinska, bedac przede wszystkim praktykiem, nie pos$wieci-
ta w swojej tworczosci naukowej zbyt wiele miejsca na budowanie jakiej$
precyzyjnej, rozbudowanej koncepcji diagnozy. Pozostata na poziomie wy-
zej zaprezentowanego rozroznienia. Nalezatoby tu jednak doda¢, ze na eta-
pie poznawania rzeczywistosci spotecznej, a wiec tam gdzie zaczyna sie
rowniez caty proces diagnostyczny, autorka do$¢ wyraznie lokalizowata sie
na gruncie empirycznego modelu badan, nawigzujgc tym samym do wzor-
cow oOwczesnej pedagogiki naukowej. W Polsce na przykiad do pogladow
J. W. Dawida czy St. Karpowicza oraz do przedstawicieli 6wczesnej empi-
rycznej pedagogiki niemieckiej, jak na przykiad do P. Bartha, P. Natorpa
czy H. Hetzer, czerpigc od nich caty model srodowiskowych badan peda-
gogicznych (Cichosz, 2003).

Ryszard Wroczynski

Nieco wiecej miejsca w swoich pracach poswiecit diagnozie - jej kon-
cepcji, Ryszard Wroczynski, druga wazna i kluczowa posta¢ w polskiej pe-
dagogice spotecznej. Autor ten kontynuujgc podstawowe idee lezgce u pod-
staw pedagogiki spotecznej (sam byt uczniem Heleny Radlinskiej), wska-
zywat na fundamentalng role srodowiska w zyciu cztowieka. W odréznie-
niu zresztg od Heleny Radlinskiej, ktéra w dziedzinie praktyki wyraznie
»hachylita” ostatecznie pedagogike spoteczng w kierunku socjalnym i po-
mocowym, Ryszard Wroczynhski budowal koncepcje pedagogiki spotecz-
nej - Srodowiskowej, nie tyle i nie tak bardzo zaangazowanej pomocowo
i socjalnie. Méwit o tym w spos6b nastepujacy: ,,Pedagogike spoteczng in-
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teresujg witasnie te szersze kregi wpltywow pedagogicznych, dziatajacych
na naszych wychowankéw poza szkolg, w srodowisku ich zycia, w kregu
kontaktéw z ukitadem materialnym, z dobrami kultury. Pedagogika spo-
teczna rozszerza pojecie planowej dziatalnosci wychowawczej na czynno-
$ci zwiazane z kontrolg Srodowiska spotecznego, organizowaniem wspot-
zycia i wspétdziatania spotecznego, uczestnictwa w instytucjach spotecz-
nych, gospodarczych, kulturalnych” (Wroczynski, 1971). Tak wiec w ujeciu
Ryszarda Wroczynskiego srodowisko jest zespotem czynnikéw, ktére de-
cydujg o rozwoju kazdej osoby.(Dlatego tez kazda praca pedagogiczna po-
winna by¢ poprzedzona diagnozg warunkow srodowiskowych, diagnoza,
ktéra da odpowiedz na pytanie: - w jakim kierunku srodowisko oddziatuje
na osobe oraz - jak silne jest to oddziatywanie? W zwigzku tez z tym po-
jawia sie tu problem pomiaru warunkéw $rodowiskowych. Scisty bowiem
pomiar czynnikéw Srodowiskowych stwarza dopiero podstawe dziatan in-
terwencyjnych w $rodowisku)/ a to jak wiemy juz od Heleny Radlinskiej,
jest podstawowym rysem dla pedagogiki spotecznej. Tak wiec, miedzy in-
nymi, potrzeba diagnozy warunkéw $rodowiskowych zrodzita jednoczes-
nie w pedagogice spotecznej potrzebe rozwoju metodologii srodowisko-
wych badan spotecznych. Ryszard Wroczynhski w tej kwestii nawigzywat
zarowno do pomystéw Heleny Radlinskiej, ale jednocze$nie widzimy u nie-
go wyrazne inspiracje éwczesng metodologia francuskg czy angielska. Po-
wotywat sie bowiem na metodologie badan srodowiskowych Ferdynanda
Le Playa czy badania Charlesa Bootha, cho¢ jednocze$nie nalezy pamietac,
ze Ryszard Wroczynski, jezeli chodzi o model badan srodowiskowych po-
zostawat wyraznie na gruncie pozytywizmu i scjentyzmu.

Z potrzeba rozpoznania diagnostycznego wigzag sie w koncepcji Ry-
szarda Wroczynskiego dwa inne zadania dla pedagogiki spotecznej: pro-
filaktyka oraz kompensacja. Profilaktyka wedtug autora to: ,,dziatalnosé
zwiazana z zapobieganiem czynnikom potencjalnego zagrozenia. Czynni-
ki te moga mie¢ swe zrodto w strukturze psychosomatycznej osobnika,
w cechach jego osobowosci, moga tez wynika¢ ze stosunkéw spotecz-
nych, kryjacych potencjalne mozliwosci wptywow sprzecznych z dobrem
wychowanka” (Wroczynski, 1971, s. 32). Natomiast kompensacje okreslat
autor jako ,,wyrownywanie czynnikdéw ograniczajgcych rozwoj lub tez wy-
rownywanie sytuacji powstatych jako rezultat nie sprzyjajacych warunkow
rozwojowych” (Wroczynski, 1971, s. 33). Nalezy jednoczesnie pamietac, ze
dziatania profilaktyczne i kompensacyjne autor wyraznie wiazat z obsza-
rem szkoty oraz placowkami opiekunczymi, wychowawczymi i oSwiatowy-
mi. Wroczynski pisze o tym w sposéb nastepujacy: ,,Problemy profilaktyki
i kompensacji pojawiajg sie (...) w Srodowisku pozaszkolnym, w pracach
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zwigzanych z upowszechnianiem o$wiaty, kultury, w realizacji zadan po-
mocy i opieki spotecznej, w wychowaniu zdrowotnym, w organizowaniu
srodowiska wychowawczego” (Wroczynski, 1971, s. 33).

Tak wiec problematyka diagnozy oraz dziatan profilaktycznych i kom-
pensacyjnych zwiazana byta w koncepcji R. Wroczyniskiego, z jednej strony,
z potrzebg pomiaru warunkéw $Srodowiskowych, a wiec budowania me-
todologii badan srodowiskowych, z drugiej zas strony wyraznie okreslita
(ograniczyta) pole badawcze, a tym samym potencjalne obszary oddziaty-
wan praktycznych, do sfery opieki, wychowania, oswiaty i kultury, gtéw-
nie w wymiarze instytucji i placowek pozaszkolnych, co stato sie wyrazng
tendencjg pedagogiki spotecznej do czasow obecnych.

Aleksander Kaminski

Kolejny tworca polskiej pedagogiki spotecznej A. Kaminski, przyjmu-
jac podstawowe zatozenia tej dyscypliny, a mianowicie kluczowg role $ro-
dowiska dla rozwoju cztowieka, wskazat na wazng role diagnozy spotecz-
nej w procesie poznawania i przeksztatcania srodowiska zycia cztowieka.
Samo pojecie diagnozy przyjagt od M. Richmond, czyli ze sfery praktyki
stuzb spotecznych, w ktérych jest ona stosowana w odniesieniu do jed-
nostki, w jej kontekscie srodowiskowym - zwilaszcza rodzinnym, ale tez
szkolnym, miejscu pracy, Srodowisku sasiedzkim. To te bowiem miejsca
mocno decydujg o losach cztowieka. Sama za$ diagnoza spoteczna ,,stoso-
wana jest dla rozpoznania przyczyny niezadowalajacych standéw jednost-
ki ludzkiej - jej niedostosowania spotecznego, zaburzen w zachowaniu
sie, wykolejen, degradacji spotecznej” (Kaminski, 1982, s. 68). Zgodnie tez
z ustalong tradycja i przyjetym modelem w pedagogice spotecznej, diagno-
za warunkow srodowiskowych ma bezposrednie przetozenie na okreslone
dziatania praktyczne, ktérych celem jest zmiana niekorzystnych warunkow
zycia cztowieka. Zgodnie tez z tym modelem Aleksander Kaminski przy-
jat trzy rodzaje diagnozy spotecznej, odpowiednio i adekwatnie do trzech
metod pracy spoteczno-wychowawczej w srodowisku. Sg to: 1) diagnoza
indywidualnego przypadku, w ktérej chodzi o rozpoznanie przyczyn
ktopotdéw danej jednostki, 2) diagnoza grup spotecznych, w ktdrej cho-
dzi o rozpoznanie trudnosci, na ktére napotyka aktywnos$¢ wychowawcza,
kulturalna, socjalna matych grup spotecznych, 3) diagnoza spotecznosci
lokalnych, w ktérej chodzi o ogarniecie podstawowych potrzeb Srodo-
wiska lokalnego oraz dostrzezenie réznorakich sit spotecznych mogacych
wigczy¢ sie do poczynan ulepszajacych aktualny stan (Kaminski, 1982,
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s. 68-74). W diagnozie indywidualnych przypadkéw metodg pomiaru jest
wywiad, w diagnozie grup spotecznych badanie socjometryczne, natomiast
w diagnozie spotecznosci lokalnych metoda pomiarowa jest lustracja spo-
teczna (poréwnaj schemat).

DIAGNOZA SPOLECZNA
wedtug Aleksandra Kaminskiego

Diagnoza ta stosowanajest dla rozpoznaniaprzyczyn
niezadowalajgcych standw jednostki ludzkiej (wjej kontekscie
Srodowiskowym), jej niedostosowania spotecznego,
zaburzen w zachowaniu sie, wykolejen, degradacji spoteczne;j.

RODZAJE DIAGNOZY SPOLECZNEJ

Przyjete adekwatnie do trzech metodpracy
spoteczno-wychowawczej w srodowisku

.  Diagnoza indywidualnych przypadkéw - rozpoznanie
przyczyn kilopotéw danej jednostki (przy pomocy wywiadu).

Il. Diagnoza grup spotecznych - rozpoznanie trudnosci, na
ktére napotyka aktywnos$¢ wychowawcza, kulturalna, socjal-
na matych grup spotecznych (przy pomocy badania socjome-
trycznego).

I1l. Diagnoza spotecznosci lokalnych - ogarniecie podstawo-
wych potrzeb $Srodowiska lokalnego oraz dostrzezenie roz-
norakich sit spotecznych mogacych wigczyé¢ sie do poczynan
ulepszajacych aktualny stan (przy pomocy lustracji spotecznej).

Opracowano na podstawie: A. Kaminski, Funkcjepedagogiki spotecznej. Warszawa
1982

Nalezy wiec zwrdéci¢ uwage, iz w koncepcji Aleksandra Kaminskiego
wyraznie wskazane sg trzy obszary oddziatywan - jednoczes$nie trzy ob-
szary poddawane diagnozie spotecznej, gdzie chodzi o okreslenie ich sta-
nu rzeczywistego. Sg to: jednostki, grupy i instytucje spoteczne w ich uwa-
runkowaniach srodowiskowych. Jest to typowy i jednoczes$nie waski punkt
widzenia pedagogiki spotecznej. Chodzi tu dalej o uchwycenie spotecz-
no-wychowawczych mozliwosci zmiany w zachowaniu sie ludzi i w funk-
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cjonowaniu instytucji, czemu majg stuzy¢: kompensowanie stwierdzonych
brakéw, zapewnienie odpowiednich form opieki oraz profilaktyczne wspo-
maganie rozwoju ludzi i instytucji. W koncepcji Aleksandra Kamirnskiego
wazne jest réwniez to, iz dziatania kompensacyjne i profilaktyczne nie sa
oddziatywaniami podejmowanymi w odniesieniu do psychiki, lecz sg to
posuniecia zewnetrzne wobec jednostki - sg to planowe zabiegi srodowi-
skowe. Przyktadem dziatan kompensacyjnych jest rodzina zastepcza, klub
miodziezowy, dom pomocy spotecznej, jako taki. Natomiast przyktadem
dziatan profilaktycznych bedzie dziatalno$¢ takich placowek, jak przed-
szkole, $wietlica, druzyna harcerska itp. W koncepcji Aleksandra Kamin-
skiego, zgodnie zreszta z ideg pedagogiki spotecznej, zaakcentowany zostat
bardzo wazny watek odnoszacy sie do catej sfery dziatan srodowiskowych,
majacy rowniez szczegOllne znaczenie w diagnozie spotecznej, a mianowi-
cie rola sit spotecznych, ich rozpoznawanie i wykorzystywanie w organizo-
waniu $rodowiska. Jest to problem szczeg6lnie wazny z punktu widzenia
mozliwosci przeksztatcania rzeczywistosci spoteczne;.

Wszystkie wskazane powyzej rozstrzygniecia przyjete odnosnie sposobu
rozumienia diagnozy w pedagogice spotecznej, poczynione przez jej twor-
cow, awiec zaréwno Helene Radlinska, Ryszarda Wroczynskiego czy tez Alek-
sandra Kaminskiego, zostaly przyjete przez wspoétczesnych pedagog6w spo-
tecznych, cho¢ jednoczesnie sg przez nich caty czas pogiebiane i rozwijane.

Stanistaw Kawula

Do tworcéw pedagogiki spotecznej, podejmujgcych zagadnienie diag-
nozy nawigzujg rowniez prace S. Kawuli, wspotczesnego przedstawiciela tej
dyscypliny. Autor ten podkreslajagc kontekst srodowiskowy funkcjonowania
jednostek czy grup spotecznych moéwi, iz w diagnozie chodzi o ,,ukierunko-
wanie naszego rozpoznania na te spoteczne uwarunkowania sytuacji i lo-
sow jednostek lub grup, ktére znajdujg sie w jej najblizszym $rodowisku,
a przede wszystkim w rodzinie, szkole, miejscu pracy, miejscu zamieszkania,
w grupie kolezenskiej. Stad tez diagnoza pedagogiczna ma zawsze aspekt
spoteczny, gdyz kaze dostrzega¢ przyczyny okreslonego stanu zachowan
ludzkich lub stanu funkcjonowania grup spotecznych czy tez instytucji, w ich
wzajemnych powigzaniach i oddziatywaniach” (Kawula, Dagbrowski, Gatas,
1980, s. 41-42). W odniesieniu natomiast do jednostki, diagnoza pedagogicz-
na stuzy¢ ma dla wyrazenia oceny, czy badany poziom wiasciwosci rozwo-
jowych wychowanka i jego osobowosci jest zgodny z celami wychowania,
opieki, zycia kulturalnego itp.: oraz okresleniu na jakim poziomie i wskutek
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jakich dziatan sprawczych wiasciwosci te zostaty uksztattowane. Dlatego tez
zadania diagnozy pedagogicznej powinny by¢ zawsze analizowane na tle
i w odniesieniu do prawidtowosci rozwoju biopsychospotecznego kazdego
cztowieka. Jest to zresztg bardzo wyrazne nawigzanie do koncepcji cztowieka,
jaka zostata przyjeta juz na samym poczatku istnienia pedagogiki spotecznej
przez Helene Radlinska. Jest to koncepcja jednosci biosocjokulturowej czto-
wieka, ktérego rozwdj przebiega na tych trzech poziomach i ptaszczyznach.

DIAGNOSTYKA PEDAGOGICZNA SRODOWISKA
Podstawowe czynniki (obszary) poddawane diagnozie
wedtug Stanistawa Kawuli

1. Czynniki materialne, np. sie¢ okreslonych instytucji i urzadzen
w srodowisku, warunki osadnicze i komunikacyjne najblizszego
rejonu, warunki geograficzno-przyrodnicze, stan spotecznych
i indywidualnych zabezpieczen socjalnych, sie¢ ustug.

2. Czynniki psychopedagogiczne, np. rodzaj wiezi emocjonal-
nych w placéwece opiekuriczej, formy pracy w instytucji kultu-
ralnej, mozliwosci realizacji funkcji opiekunczej przez szkote,
dziatalnos¢ Swietlicy osiedlowej, kultura pedagogiczna rodzi-
cow, kwalifikacje nauczycieli, efektywnos¢ pracy organizacji
miodziezowej.

3. Czynniki spoteczno-kulturowe, np. kultura stosunkéw mie-
dzyludzkich w konkretnej instytucji, postawy rodzicéw wobec
szkoty, zwyczaje i obrzedy istniejgce w Srodowisku, typ wiezi
sagsiedzkich, funkcje kontroli spotecznej w miejscu zamieszka-
nia, formy twdérczosci artystycznej, postawy wobec ludzi nie-
petnosprawnych, typ uczestnictwa w zyciu kulturalnym.

4. Organizacja zycia w $rodowisku, np. zagadnienie koordy-
nacji zycia kulturalnego, istnienie i funkcjonowanie réznych
form samorzadowych, akcje spoteczne na rzecz osiedla, rézno-
rodne przejawy dziatalnosci sit spotecznych, funkcjonowanie
stuzby zdrowia i opieki spoteczne;j.

Opracowano na podstawie: S. Kawula, Z. Dabrowski, M. Gatas, Diagnozowanie
potrzeb opiekunczo-wychowawczych i kulturalnych $rodowiska. Torun 1980
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Dla okreslenia poziomu rozwoju cztowieka w koncepcji S. Kawuli bar-
dzo wazng role odgrywa problematyka potrzeb wychowawczych, opiekun-
czych i kulturowych. To stan ich zaspokojenia jest bowiem, w duzej mierze,
wyznacznikiem rozwoju jednostki. Dlatego tez ,,istotnym problemem diagno-
zy pedagogicznej jest nie tylko okreslenie (poznanie) samych potrzeb i stop-
nia ich zaspokajania w konkretnym $rodowisku, ale réwnocze$nie analiza
sytuacji, ktére wywotujg okreslone braki w wystepowaniu oraz regulowaniu
i zaspokajaniu danych potrzeb. Wazne dla celu i problematyki diagnozy peda-
gogicznej Srodowiska jest przede wszystkim rozpoznanie sytuacji rodzacych
okreslone braki lub zagrozenia w zakresie regulowania i zaspokajania potrzeb
jednostkowych lub spotecznych” (Kawula, Dabrowski, Gatas, 1980, s. 67).

Ewa Marynowicz-Hetka

W nawigzaniu do pogladéw pierwszych twércéw pedagogiki spotecz-
nej, a zwilaszcza Heleny Radlinskiej i Aleksandra Kaminskiego, pozosta-
je rowniez koncepcja diagnozy pedagogicznej w ujeciu Ewy Marynowicz-
-Hetki, ktora przyjmuje rozumienie diagnozy jako dziatalnosci zwigzanej
z praca socjalno-wychowawczg. Jednocze$nie prace socjalno-wychowaw-
czg pojmuje ona jako dziatalnos$¢ o charakterze pomocy w rozwoju, dziatal-
nos$¢ kierowang zarowno do jednostki oraz grup, jak i spotecznosci. Dzia-
falnos¢ ta ma jednoczes$nie, zgodnie z przyjeta specyfikg pedagogiki spo-
tecznej, zmierza¢ do przeksztatcania srodowiska, tak aby wychowanek -
uczestnik zycia spotecznego, rozwijat sie zgodnie z normami rozwoju. Przy
czym autorka przyjmuje rozumienie rozwoju jako ,,ukierunkowany proces
zmian zmierzajacych przez okre$lone fazy do osiagniecia wyzszych form
strukturalnych i funkcjonalnych” (Marynowicz-Hetka, 1987, s. 47). Dzialal-
nos¢ socjalno-wychowawcza, ktéra jest podstawowsq dziatalnoscig w kon-
cepcji pedagogiki spotecznej Ewy Marynowicz-Hetki, ma by¢ prowadzona
gtdwnie na gruncie i przy pomocy trzech metod pracy spoteczno-wycho-
wawczej w srodowisku, co jest réwniez nawigzaniem do tradycji wypraco-
wanej wczesniej, w tym wzgledzie, przez pedagogike spoteczng (por. Ka-
minski, 1982). Chodzi tu o metode indywidualnych przypadkéw, metode
pracy z grupa oraz metode organizowania srodowiska. Dzialalnos¢ socjal-
no-wychowawcza realizowana przy pomocy tych trzech metod ma wspie-
ra¢ rozwoj jednostki w trzech sferach jej aktywnosci: biologicznej, spotecz-
nej i kulturalnej, a wiec w obszarze wzrostu, wzrastania i wprowadzania -
podobnie jak w koncepcji Heleny Radlinskiej. Przedstawiona tu dziatalnos¢
socjalno-wychowawcza w $srodowisku powinna by¢ poprzedzona diagnoza
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- rozpoznaniem zasobow (sil spotecznych srodowiska). W przedstawionej
tu koncepcji, rowniez w odniesieniu do diagnozy, bardzo wazng role od-
grywa kategoria instytucji socjalno-wychowawczych, gdyz to witasnie po-
przez ich dziatanie moga by¢ spetnione trzy funkcje pedagogiki spotecznej:
pomoc w rozwoju biosocjokulturowym, kompensacja brakéw indywidual-
nych i srodowiskowych oraz profilaktyka wychowawcza (Lepalczyk, Mary-
nowicz-Hetka, 1988, s. 19).

Zakonczenie

Podsumowujac przedstawiony tu rozwoj koncepcji diagnozy w peda-
gogice spotecznej, zaprezentowany na przyktadzie pogladéw kilku wybra-
nych, cho¢ jak sadze reprezentatywnych dla podjetego problemu autoréw,
mozna wskaza¢ na pewne cechy wspolne tych pogladéw, a wiec jedno-
cze$nie na te elementy koncepcji, ktére jak mozna przypuszczac stanowig
efekt jej rozwoju.

Po pierwsze, diagnoza w pedagogice spotecznej odnosi sie zawsze do
cztowieka - jednostki oraz, szerzej, do grup spotecznych. Przy czym, tak
jak w tradycji wypracowanej w pedagogice spotecznej, gdzie proponowa-
nym adresatem dziatan jest cztowiek w catym przebiegu jego zycia, tak
i diagnoza odnosi sie zaréwno do dzieci i mtodziezy, jak i dorostych. Da-
lej, diagnoza w pedagogice spotecznej jest diagnoza okreslonych warun-
kéw spotecznych - $rodowiskowych, gdyz to one stanowig podstawowa
ptaszczyzne rozwoju cztowieka w ujeciu tej dyscypliny. Diagnoza w korcu
odnosi sie gtownie do sfery wychowania, opieki i kultury oraz aktywno-
8ci cztowieka gtéwnie na tych plaszczyznach. Dlatego tez diagnoza w pe-
dagogice spotecznej okreslana jest czesto jako diagnoza spoteczna i peda-
gogiczna. Ujeciem réwniez charakterystycznym jest to, iz prezentowana tu
diagnoza jest réwniez diagnoza instytucji, ktdre realizujg gtownie zadania
opiekuncze, socjalne, kulturowe i oswiatowe.

Diagnoza w pedagogice spotecznej bezposrednio réwniez przeklada
sie na okres$lone dziatania i dyrektywy postepowania praktycznego, co
z kolei zwigzane jest z podstawowym rysem pedagogiki spotecznej, ktéra
zawsze nastawiona jest na okreslone dziatanie - przemianeg zastanej rzeczy-
wistosci spotecznej. Stad tez diagnoza implikuje zawsze, czy tez prowadzi
do okreslonych dziatan zaréwno profilaktycznych, jak i kompensacyjnych.

Wydaje sie, iz diagnoza spoteczna i pedagogiczna stosowana w peda-
gogice spotecznej stosunkowo jeszcze w matym stopniu podejmuje zagad-
nienie rozwoju osobowego, a gtéwnie prowadzi do rozwoju metod pomia-
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ru srodowiska wychowawczego, koncentrujac sie przede wszystkim na or-
ganizowaniu odpowiednich dziatann instytucjonalnych.
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Diagnosis in social pedagogy. Development of the idea
as viewed by chosen authors

Summary. What is diagnosis in social pedagogy, who does it concern,
what areas does it include? The idea of diagnosis derives from major prin-
ciples of social pedagogy as well as from its distinctness and the defini-
tion of one’s interests.
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Environment, which is the place of development and growth of human
being - their existential ,,entanglement”, is simultaneously the place of
activities performed to support and strengthen their development. Tho-
se activities must be preceded with an accurate ,,identification”, i.e. diag-
nosis. This is the statement of major representatives in social pedagogy.
This article covers views of: Helena Radlinska, Aleksander Kaminski, Ry-
szard Wroczynski, Stanislaw Kawula and Ewa Marynowicz-Hetka. Altho-
ugh views of these pedagogues may differ in details, they also constitute
a certain common vision of recognizing social reality, as offered by so-
cial pedagogy.



