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UMIEJETNOSCI ZDANIOTWORCZE
DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM

Inspiracje do zainteresowania sie skfadnig méwionych tekstow dzieci wstepujg-
cych do szkoty znalaztam wiele lat temu w pytaniach stawianych jezykoznawcom
przez nauczycieli, psychologéw, logopedéw, rodzicow, a sformutowanych przez
J. Wojtowiczowa [5: 380]: ,,Jakie formy gramatyczne powinien zna¢ pierwszo-
klasista? Czy to rzeczywiscie prawda, ze w jego mowie najwiecej jest zdan z oko-
licznikami czasu? Czy miejsca? Jakie typy zdan pokrywajg najwieksza czes$¢ tek-
stu dobrze rozwinietego szesciolatka? Jak uczy¢ mate dzieci sztuki zadawania
pytan, prowadzenia uporzadkowanego dialogu, rozmowy?”

Na niektdre z powyzszych pytan staratam sie odpowiedzie¢ w szkicach poswie-
conych roznorodnym zagadnieniom szczeg6towymloraz w monografii2, probuja-
cej w ramach tradycyjnej metodologii syntaktycznej, wzbogaconej o pewne roz-

1Pisze na ten temat m.in. w artykufach: Realizacjafunkcji metatekstowej przez dzieci wstepujace
do szkoly, Prace Jezykoznawcze 14. Gdansk 1988, s. 159-169; O perswazji w tekstach méwionych
dzieci szescioletnich i siedmioletnich, Poradnik Jezykowy 1988, z. 6; Srodowiskowe uwarunkowania
sktadni dzieci sze$cio- i siedmioletnich [w:] Zagadnienia komunikacji jezykowej dzieci i mtodziezy.
Materiaty ogélnopolskiej konferencji, pod red. J. Porayskiego-Pomsty, Warszawa 1991, s. 63-69;
Wypowiedzenia okolicznikowe czasu w jezyku méwionym dzieci szescio-, siedmioletnich [w:] Jezyk -
Teoria - Dydaktyka, Kielce 1992, s. 217-227; Podmiot w mowie dzieci przedszkolnych, Studia Filolo-
giczne, z. 28, pod red. A. Otfinowskiego, Bydgoszcz 1992, s. 79-91; Kilka uwag o poprawnosci
dzieciecych tekstow méwionych [w:] Stowa stuzebne. Prace ofiarowane Profesor Monice Gruchma-
nowej na 70-lecie Jej urodzin, pod red. H. Zgétkowej, Poznan 1994, s. 50-59; O syntaktycznej seg-
mentacji dzieciecych tekstow moéwionych, Materiaty XVII Konferencji Mtodych Jezykoznawcéw -
Dydaktykéw, pod red. A. Otfinowskiego, Bydgoszcz 1995, s. 217-222.

2 Patrz M. Swiecicka, Charakterystyka sktadniowa wypowiedzi dzieci w wieku przedszkolnym,
Bydgoszcz 1993.
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wigzania badaczy jezyka moéwionego, przedstawi¢ obraz witasciwosci sktadnio-
wych moéwionych tekstow dzieciecych. Odsytajgc wiec zainteresowanych do opu-
blikowanych wczesniej wynikow badan, w tym artykule ogranicze sie do Kkilku
aspektow zwigzanych z charakterystyka umiejetnosci zdaniotworczych dzieci sze-
$cio- i siedmioletnich, a Scislej tego, co mozna by nazwac ,,nieumiejetnoscia zda-
niotworcza”, w obrebie nie tyle niepoprawnych co uwarunkowanych rozwojowo
nieudolnych (niefortunnych z punktu widzenia dorostego uzytkownika jezyka)
konstrukcji sktadniowych.

Zdaje sobie sprawe, ze sprawnos$¢ zdaniotwdrcza poszczeg6llnych dzieci jest
rézna, czesto uwarunkowana $rodowiskowo. W tych rozwazaniach chodzi mi jed-
nak tylko o pokazanie og6lnych, najbardziej typowych tendencji w zakresie budo-
wania przez przedszkolakow tekstu mowionego.

Swoje spostrzezenia opieram na analizie autentycznych, zréznicowanych - za-
réwno pod wzgledem formy, jak itresci - wypowiedzi 320 dzieci, pochodzacych z
réznych srodowisk spotecznych, zyjacych w miastach i wsiach wojewdédztwa byd-
goskiego i poznanskiego. Z nagranych na taSme magnetofonowa wypowiedzi do
szczeg6towego ogladu wybratam materiat jezykowy obejmujacy 100 000 uzy¢
wyrazow.

Rozne typy dzieciecych wypowiedzenA dostarczaja ciekawych spostrzezen, jed-
nak - ze wzgledu na ograniczone rozmiary artykutu - zdecydowatam sie na poda-
nie jedynie najistotniejszych uwag dotyczacych zdania pojedynczego i konstrukcji
niezdaniowych (réwnowaznikéw), by przejs¢ nastepnie do scharakteryzowania
mozliwos$ci dzieci w zakresie budowania wypowiedzen ztozonych.

Najpierw wiec ogolne spostrzezenia.

1. W réznorodnych formach spontanicznego mowienia dzieci sze$cio- i sied-
mioletnie umiejg postugiwac¢ sie konstrukcjami zdaniowymi; wypowiedzenia nie-
zdaniowe pojawiaja sie rzadziej.

2. Jesli chodzi o zdanie pojedyncze, najchetniej budujgje z trzech, czterech lub
dwu sktadnikéw. Poszczegdlne sktadniki pojawiajg sie z réznorodng czestotliwo-
Scig, podstawe oczywiscie stanowig podmiot i orzeczenie, natomiast w grupie
okreslen mowigcy wykorzystujg przede wszystkim okoliczniki i dopetnienia, ktére
wyraznie przewazajg, zwtaszcza w poréwnaniu z minimalna wrecz liczbg przyda-
wek. Podmiotu zazwyczaj nie wyrazajg dzieci przedszkolne oddzielnym skiadni-
kiem, jesli sie jednak pojawi - stosujg wowczas zwiaszcza rzeczowniki (typowe w
tej roli sg nazwy pokrewienstwa) oraz zaimek osobowy ja (jeden ze wskaznikow
mowy egocentrycznej). W funkcji orzeczenia stownego pojawiajg sie czesto cza-
sowniki ruchu i formy fleksyjne czasownikoéw by¢ i mie¢; formy fleksyjne czasow-
nika by¢ sg tez typowym #acznikiem w orzeczeniach ztozonych; orzeczniki wyra-
zane sg przez przymiotniki i rzeczowniki. Dzieci umiejg takze nadawaé swoim
wypowiedziom rozne odcienie modalne dzieki wykorzystaniu konstrukcji ztozo-
nych z bezokolicznikami przy czasownikach lubi¢, chcie¢, musie¢, moc.
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Okreslenia rozbudowuja przede wszystkim grupe werbalng, rzadko za$ wyste-
puja w grupie nominalnej, co jest oczywiste ze wzgledu na niewielkg liczbe pod-
miotdw wyrazonych oddzielnym sktadnikiem. Dzieci wstepujace do szkoty postu-
guja sie najczesciej okolicznikami miejsca i czasu, innych okolicznikow (np. spo-
sobu, miary, celu) uzywaja rzadko. W funkcji lokatywnej stosujg zwtaszcza wyra-
zenia przyimkowe z przyimkami do, w, na oraz zaimki tu//tutaj, natomiast w funk-
cji temporalnej pojawiajg sie niemal wytgcznie przystowki potem ipdzniej. Dopet-
nienie wyrazajg przede wszystkim za pomocg rzeczownikéw niezywotnych nie-
osobowych lub zaimkéw w bierniku, nieliczne za$ przydawki zaimkami i przy-
miotnikami.

3. Dzieci szescio-, siedmioletnie postugujg sie takze wypowiedzeniami niezda-
niowymi: rownowaznikami zdania, wykrzyknieniami i wypowiedzeniami urywa-
nymi. Rownowazniki zdania funkcjonujg zwtaszcza w dialogu w formie pytania
badz odpowiedzi; zwigzane sg z sytuacyjnoscig wypowiedzi, czesto wynikajg z
poprawiania lub uzupetniania wypowiedzi poprzednikow. Wykrzyknienia znajdujg
uzasadnienie w emocjonalnosci, ekspresywnos$ci wyrazania sie przez dzieci w
wieku przedszkolnym. O urywaniu (przerywaniu) wypowiedzen decyduje wiele
czynnikéw, m.in. niemoznos$¢ przypomnienia sobie wiasciwego wyrazu lub zdania,
trudnosci zwigzane z wymowa niektoérych wyrazéw i inne czynniki zewnetrzne.
Efektem urywania wypowiedzen sg funkcjonujace samodzielnie cztony podrzedne,
konczenie cztonéw podrzednych na rozpoczynajacych je wskaznikach zespolenia,
wypowiedzenia zakonczone wyrazami zredukowanymi do jednej sylaby itd.

Duze utatwienie w konstruowaniu przez dzieci tekstu méwionego stanowi mo-
wa niezalezna, wprowadzana zwtaszcza za pomocg czasownikow mowic¢ ipowie-
dzie¢ badz bez specjalnego odgraniczenia, mozna tez méwi¢ o cechach potoku
sktadniowego, struktury ujawniajgcej najwyrazniej trudnosci w tworzeniu wypo-
wiedzi, oddajacej skomplikowany, czesto chaotyczny bieg mysli dziecka, mogacej
rozrasta¢ sie bez specjalnych ograniczei do niespotykanych w jezyku pisanym
rozmiarow. Wypowiedzenia ztozone pokiywajag prawie 50% dzieciecego tekstu
moéwionego.

Dzieci wstepujgce do szkoty postugujg sie przede wszystkim zdaniami ztozo-
nymi krotszymi, tj. jednokrotnie, dwukrotnie czy trzykrotnie ztozonymi, cho€ nie-
obce sg im takze ciggi wypowiedzeniowe nawet czternastokrotnie ztozone (por. tez
badania M ystkowskiej [3], ktora - nie wyr6zniajgc potokow skiadniowych -
zanotowata konstrukcje o cechach potoku [Jak leci”] 21-cztonowe, 23-cztonowe i
27-cztonowe).

W wypowiedzeniach ztozonych dominuje parataktyczny sposéb tgczenia czto-
néw wypowiedzeniowych. Mimo ze dzieci znajg r6zne rodzaje zespolen wspot-
rzednych (m.in. roztgczne, wynikowe), najchetniej postuguja sie jednak wypowie-
dzeniami fgcznymi i przeciwstawnymi. Wypowiedzenia sktadowe dodajg do siebie
za pomocg uniwersalnego spojnika i lub potgczenia bezspojnikowego
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(asyndetonu), czesto bez szczeg6lnej dbatosci o ich znaczenie, zachowanie form
gramatycznych, kolejnosci narzuconej przez chronologie badz logiczne nastepstwo
czynnosci, np. I pézniej poszlisSmy dalej ipojechalismy dalej do miasta todzi i tam
sie zatrzymalismy iposzliSmy do miasteczka i tam mama kupita ciasta ipojechali-
$my dalej.

Jesli chodzi o konstrukcje hipotaktyczne, najliczniej poswiadczone sg wypo-
wiedzenia okolicznikowe czasu, nastepnie wypowiedzenia dopetnieniowe i wypo-
wiedzenia okolicznikowe przyczyny, nieco rzadziej pojawiajg sie wypowiedzenia
przydawkowe i okolicznikowe warunku. Pozostate typy wypowiedzehA podrzednie
ztozonych wystepuja sporadycznie i stanowig zaledwie okoto 15% konstrukcji
hipotaktycznych.

Okazuje sie, ze dzieci stosujg okre$lone zabiegi stuzgce utatwieniu trudnej
sztuki budowania wypowiedzen podrzednie ztozonych, m.in. uniwersalny schemat
hipotaktyczno-parataktycznyjak - to, konstrukcje jak - wtedy, tam - gdzie, taki -
co, z czym wigze sie wielofunkcyjnos¢ mdwionych wskaznikéw zespolenia,
zwhaszczajak, ze, co, bo oraz zacierania przejrzystosci znaczeniowej tych wskaz-
nikéw zespolenia.

Wskazane zabiegi czynig proces méwienia tatwiejszym, choé nie przeciwdzia-
tajag pojawieniu sie Sladow dzieciecej ,,nieumiejetnosci zdaniotwdrczej”, ktorej
poswiece jeszcze kilka stow.

W mowionych tekstach dzieciecych ze szczeg6lng intensywnoscia dajg o sobie
zna¢ cechy typowe dla sktadni mdéwionej, np. duza eliptycznos¢, skroty myslowe,
liczne poprawki, wtracenia, powtorzenia i kontaminacje skiadniowe. Ponadto
szczegdlnie wiele klopotu sprawia uzywanie wskaznikéw zespolenia, stad rozry-
wanie wypowiedzen skladowych wprowadzanych za pomoca spdjnikow ztozo-
nych, np. Dlatego go lubig, bo mnie wpuszcza do domu (...), stosowanie spdjnikow
tautologicznych, np. Aleja lubie chodzi¢ do szkoty, bo dlatego ze mamyfajna pa-
nig, zastepowanie spojnikdw hipotaktycznych parataktycznymi, np. Bije tak mocno
miotkiem, ale mamusie gtowa boli. Nietatwe jest takze przestrzeganie regut obo-
wigzujacych w zakresie zwigzkow sktadniowych, dlatego tak czesto pojawiajg sie
btedy w skiadni zaimkdw, np. Zobaczyta dzieci, porwata i kciata ['] nich spali¢',
mieszanie w obrebie wypowiedzenia form rodzaju, liczby, czasu, aspektu, np. one
Spiewaly i tafnczyli i wiersze méwili, Mama mnie nie bije, bo mnie ciocia obronita.
Sporo trudno$ci nastreczajg ponadto formy przypadkéw, ktére uzywane sg dos¢
dowolnie, np. przypadki niewtasciwego stosowania dopetnienia: (...) powiedziata
siostry, zeby przyszta, Mama juz po nig przyjechata, ale nie zabrata jg, Jeszcze
czego dostatem, nieodpowiednie formy przypadkowe tych czesci zdania, ktére
zbudowane sg z uzyciem przyimkdéw, a wiec konstrukcje przyimkowe w miejsce
bezprzyimkowych, np. Potem dla dziadka czytam jakie$ ksigzki i odwrotnie, np.
Mirka sie zeni Zbychem, takze zastepowanie przyimkow wiasciwych formami
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btednymi, np. (...) ija wiedziatam, zejuzjest do mnie co$ w tej torbie, Mama ode-
brata mnie od szkoty.

Ubo6stwo wskaznikow zespolenia, powielanie typowych schematéw zdanio-
wych, brak precyzji znaczeniowej - z jednej strony, duza eliptycznos¢ - z drugiej,
a takze wielo$¢ elementow redundantnych to tylko niekt6re istotne wyznaczniki
sktadni méwionych tekstéw dzieciecych. Swiadcza one o dazeniu do skutecznego
mowienia, pragnieniu przekazywania mysli w sposob w miare zrozumiaty dla od-
biorcy, cho¢ nie zawsze poprawny.

Proces zdaniotwdrczy - mimo znacznych osiggnie¢ - nie jest wiec zadaniem
tatwym dla dzieci wstepujacych do szkoty, w zwigzku z czym wymaga wielu éwi-
czen na etapie nauczania poczatkowego. Lingwistyczny opis sktadni wypowiedzi
dzieciecych w zatozeniu swoim ma sprzyja¢ podejmowaniu dziatan dydaktycznych
i powinien przyczyni¢ sie do ksztattowania sprawnego i poprawnego jezyka dziec-
ka.
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SUMMARY

The sentence-creating process, despite many achievement, is still a difficuit task for children be-
ginning their school education and thus it reguires a lot of exercises during early school teaching.
Some important indicators of children’s spoken text syntax are: scantiness of cohesion indicators,
repeating typical syntactic schemata, lack of semantic precision, and simultaneously high ellipticity
and a great number of redundant elements. Ali these prove the tendency to speak efficently, the desire
to communicate thoughts in a way that would be easy to understand for hearers even if not always
correct. The linguistic analysis of children’s utterance syntax aims at undertaking didactic activities
usefiil for creating effective and correct language usage.
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