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Synergiczna koegzystencja edukacji doroslych i spoleczenstwa obywatel-
skiego — potrzeby, mozliwosci, warunki

Abstrakt. Edukacja dorostych w ostatnich kilkudziesi¢ciu latach zasadniczo zmienita swoje oblicze, Mieczy-
staw Malewski pisze w tym konteks$cie wrecz o zwrocie paradygmatycznym. Najwazniejsze przemiany to
zwigkszenie rangi uczenia si¢ kosztem nauczania oraz nadanie znacznie wigkszego znaczenia edukacji niefor-
malnej, kosztem formalnej i pozaformalnej. Miejscem, w ktorym najlepiej moze si¢ realizowaé owa edukacja
nieformalna ludzi dorostych sg rézne instytucje spoteczenstwa obywatelskiego, m.in. organizacje, stowarzysze-
nia, fundacje, ruchy spoteczne itp. W artykule postawiono teze, ze migdzy edukacja nieformalng dorostych a
agendami spoteczenstwa obywatelskiego moze i powinna zachodzi¢ synergiczna wspolpraca.

Stowa kluczowe: edukacja dorostych, edukacja nieformalna, spoteczenstwo obywatelskie.

The synergic coexistence of adult education and a civil society — needs, possibilities, con-
ditions

Abstract. In the last few decades adult education has fundamentally changed its face, in this context Mieczystaw
Malewski writes about the paradigmatic shift. The rank elevation of learning at the expense of teaching and
giving much greater importance to informal education at the expense of formal and non-formal education are the
most significant transformations. To implement informal education addressed to adult people the best places are
civil society institutions of various types, such as organizations, foundations, associations and social movements.
This article argues that the synergic cooperation between informal education of adults and different agencies of a
civil society can or even should take place.

Keywords: adult education, informal education, civil society.

Uwagi wstepne

Synergia to ,,wspotdziatanie réznych czynnikoéw w celu osiggniecia wigkszego efektu
niz suma efektow spowodowanych przez kazdy z tych czynnikéw dziatajacych osobno™!. W
jaki sposdb moze mie¢ miejsce synergiczne wspotdziatanie edukacji dorostych i spoteczen-
stwa obywatelskiego?

Ewa Kurantowicz stwierdza nast¢pujaco: ,,Edukacja dorostych wspiera budowanie
sieci niezaleznych, pozarzadowych stowarzyszen, organizacji w otwartym, pluralistycznym
spoleczenstwie obywatelskim. Odbywa si¢ to poprzez dostarczanie informacji, kompetenciji,
wiedzy, ustug zwigzanych z funkcjonowaniem spoteczenstwa obywatelskiego”z. Podobnie
pisze Ewa Solarczyk-Ambrozik: ,,Warunkiem powstania i funkcjonowania spoteczenstwa

! Synergia (hasto) [w:] Wikistownik: https://pl.wiktionary.org/wiki/synergia [dostep 28.08.2017].
2 E. Kurantowicz, O uczqcych sie spolecznosciach. Wybrane praktyki edukacyjne ludzi dorostych, Wydawnictwo
Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP, Wroctaw 2007, s. 88-89.
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obywatelskiego [...] jest kultura obywatelska i postawy obywatelskie, za$ te pozostaja w
istotnym zwiazku z procesami edukacyjnymi™. Obie autorki akcentuja wicc pozytywne zna-
czenie edukacji dorostych dla funkcjonowania demokracji w jej wymiarze obywatelskim.
Jednakze do rozwazenia jest réwniez wptyw w kierunku przeciwnym. Rodzg si¢ wiec pytania:
W jakim stopniu obywatelskie uczestnictwo w demokratycznym spoteczenstwie posiada wa-
lory edukacyjne? W jakim stopniu edukacja, w szczego6lnosci edukacja dorostych, moze by¢
realizowana przez podmioty spoteczenstwa obywatelskiego? Jakiego typu segmenty spote-
czenstwa obywatelskiego sg najbardziej predystynowane do tego, by zajmowac si¢ edukacjg?
W jakiej mierze taka edukacja moze by¢ — wedle tradycyjnych wyobrazen i przyzwyczajen —
organizowana i kierowana, w jakiej za$ mierze powinna by¢ autoedukacja; inaczej: w jakim
stopniu moze i powinna mie¢ charakter formalny, w jakim za$ — nieformalny?

Proba odpowiedzi na te pytania stanowi tre$§¢ ponizszego artykutu. Kolejno zostang
omoOwione: istota edukacji dorostych i jej wspotczesne przemiany, polska specyfika spote-
czenstwa obywatelskiego, a nastepnie mozliwosci synergicznej wspdipracy obu tych bytow i
jej warunki.

Przemiany edukacji dorostych

Na poczatku warto zwrdci¢ uwage, ze andragogika, rozumiana jako ,,[...] zbior nau-
kowo potwierdzonych regut tyczacych si¢ r6znych aspektéw edukacyjnej aktywnosci czto-
wieka dorostego czyli osoby od 20. roku zycia az po ostatnie dni egzystencji”™* porusza sic w
nader stabo uporzadkowanym labiryncie poj¢c i kategorii. Jozef Kargul zwraca bowiem uwa-
ge, ze: ,,Profesjonalni badacze oswiaty dorostych opisujac i analizujac praktyki edukacji, ope-
ruja dziesiatkami odmiennych poje¢. Mozna tu przyktadowo przytoczy¢: uczenie si¢ doro-
stych (adult learning), edukacja dorostych (adult education), edukacja ustawiczna (lifelong
education), edukacja ciggta (continuing education), catozyciowe uczenie sig¢ (lifelong lear-
ning), catozyciowa edukacja (lifelong education), ksztatcenie dalsze (further education),
ksztatcenie powrotne (recurrent education), edukacja formalna, nieformalna, pozaformalna,
incydentalna itd.”. Dodatkowo niejednokrotnie miewato miejsce btedne thimaczenie wielu
termindw, co dotyczy np. takiej waznej pozycji, jak Biala ksiega ksztalcenia i doskonale-
nia...°, co znaczaco pogtebito zamet pojeciowy; ttumacz przetozyt anglojezyczne terminy:
continuing training oraz lifelong learning jako ,,ksztatcenie ustawiczne”. Kargul dodaje: ,,Nie
musze przekonywacé, ze takie mylne thumaczenie tych konstrukcji jezykowych mogto spowo-
dowac¢ wsrdd polskich czytelnikéw identyfikowanie catozyciowego uczenia si¢ z edukacja
permanentng — ksztalceniem ustawicznym”7. Tymczasem pojecie ,,ksztatcenie ustawiczne”,
poprzez skojarzenia, jakie mamy z terminem ,,ksztalcenie” znaczgco zaweza znaczenie life-

® E. Solarczyk-Ambrozik, Ksztalcenie ustawiczne w perspektywie globalnej i lokalnej. Miedzy wymogami rynku
a indywidualnymi strategiami edukacyjnymi, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2004, s. 136.

*J. Semkoéw, Andragogiczne uniwersalia — mit czy rzeczywistosé¢? [w:] Uniwersalne problemy andragogiki i
gerontologii, red. E. Dubas, Wydawnictwo UL, £.6dZ 2007, s. 35.

> J. Kargul, Obszary pozaformalnej i nieformalnej edukacji dorostych. Przestanki do budowy teorii edukacji
calozyciowej, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP, Wroctaw 2005, s. 34.

® Biala ksiega ksztalcenia i doskonalenia. Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do uczqcego sie spoleczenstwa,
tlum. K. Pachniak, R. Piotrowski, Wyzsza Szkota Pedagogiczna TWP, Warszawa 1997.

7). Kargul, Obszary..., op. cit., s. 39.



long learning, jego istote najlepiej zas oddaje przektad: ,,calozyciowe uczenie si¢”. Wedtug
dokumentu Unii Europejskiej z 1997 roku Edukacja dla Europy, termin lifelong learning jest
definiowany jako ,,dlugotrwaty proces refleksyjnego nabywania wiedzy, rozwijajacy si¢ i
obejmujacy cale zycie™®, a wiec znaczaco wykracza poza zakres ksztalcenia ustawicznego
takiego, jak bylo ono opisywane w tradycyjnej literaturze andragogiczne;j.

Edukacja catozyciowa (lifelong education), jako poj¢cie szersze, bowiem obejmujgce
swoim zakresem roOwniez catozyciowe uczenie si¢, zawiera — wedtug powszechnie przyjmo-
wanej przez polskich andragogow typologii Philipa H. Coombsa — trzy komponenty: 1) edu-
kacja formalna — odbywajaca si¢ w szkotach i uczelniach, 2) edukacja pozaformalna — zorga-
nizowana dziatalno$¢ oswiatowa odbywajaca si¢ poza szkotami i uczelniami, 3) edukacja
nieformalna — uczenie si¢ poprzez do§wiadczenie i korzystanie z wychowawczych wptywow
swojego srodowiska: rodziny i sasiadow, pracy i rozrywki, srodkow przekazu itp.°,

Mieczystaw Malewski w wielu swoich tekstach mocno podkresla, ze w ciggu minio-
nych kilkudziesieciu lat miata miejsce znaczaca ewolucja istoty edukacji, w tym zwlaszcza
edukacji dorostych. Ewolucja ta polegata gtbwnie na rosngcym znaczeniu uczenia si¢ kosztem
nauczania, a takze na istotnym wzroscie znaczenia edukacji nieformalnej, kosztem formalnej i
pozaformalnej'®. Powolujac sie na Malewskiego podobnie ujmuje sprawe Elzbicta Dubas:
,,Edukacja z perspektywy ogladu andragoga [...] znacznie ewoluowata w swym znaczeniu na
przestrzeni ostatniego potwiecza. W latach 60. XX w. oznaczata nauczanie (ksztatcenie). W
latach 80. tegoz wieku, wraz z przemianami kontekstu zycia spotecznego, przeistoczyla si¢
wpierw w catozyciowg edukacje (lifelong education), a pdzniej, catozyciowe uczenie si¢ (life-
long learning). Ponowoczesne przemiany spoteczno-cywilizacyjne lat 90. okreslity jej sens
jako poznawanie, refleksj¢. Tym samym wigc edukacja (dorostych) ‘przemierzyta’ droge od
ksztalcenia jako procesu zinstytucjonalizowanego, gtdwnie szkolnego, do uczenia si¢ jako
procesu realizowanego takze poza szkola; czy inaczej ujmujac to zjawisko przemian edukacji:
od nauczania, jako zewngtrznie sterowanego przez nauczyciela procesu, do poznawania i re-
flektowania nad rzeczywistoscig otaczajgca cztowieka, czgsto w sposdb samodzielny, nieko-
niecznie programowany i systematyczny”ll. I jeszcze podobny gtos Ewy Solarczyk-
Ambrozik: ,,Podstawowsg cechg zmian obserwowanych w edukacji dorostych jest przesunigcie
nacisku z ksztatcenia na uczenie si¢ dorostych [...]. Mowigc o uczeniu si¢ dorostych, analizu-
je sie ten proces w aspekcie jego znaczenia we wspotczesnym §wiecie [...] co oznacza prze-
suniccie uwagi na uczenie si¢ dorostych poza instytucjami edukacyjnymi’*?.

Z punktu widzenia prowadzonych tu rozwazan istotne jest wigc zwrocenie uwagi na
znaczenie uczenia si¢ nieformalnego. Oto dwa charakterystyczne glosy. Adrianna Nizinska:
»...] kwestia wcigz rosngcej rangi ksztatcenia nieformalnego, ktore wpisane jest w codzien-
nos¢ i przybiera posta¢ pozainstytucjonalnego oraz nieintencjonalnego transmitowania wie-
dzy 1 umiejetnosci, to chyba jeden z istotniejszych kierunkéw rozwoju nowych paradygmatow

8 Ibidem, s. 40.

% Zob. np. M. Malewski, Od nauczania do uczenia sie. O paradygmatycznej zmianie w andragogice, \Wydawnic-
two Naukowe Dolno$lgskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2010, s. 21; takze J. Kargul, Obszary..., 0p. cit., s. 7.

10 Zob. M. Malewski, Od nauczania..., op. cit., 5. 46-48.

L E. Dubas, Wokél paradygmatu uniwersalnosci w edukacji dorostych [w:] Uniwersalne problemy andragogiki i
gerontologii, red. E. Dubas, Wydawnictwo UL, £6dz 2007, s. 42.

12 E. Solarczyk-Ambrozik, Oswiata dorostych w zmieniajgcej sie rzeczywistosci — miedzy nowoczesnosciq a
postmodernizmem [w:] Migdzy przeszioScig a przyszioscig edukacji dorostych, red. A. Stopinska-Pajak, Wydaw-
nictwo US, Katowice 2005, s. 65.



andragogicznych”lg. Jozef Kargul: ,,Nieformalne uczenie si¢ odbywa si¢ nieplanowo, poza
instytucjami, a jego potrzeba wynika z czynno$ci zyciowych, z analizy problemow, ktore
cztowiek dorosty musi rozwigza¢, i wyzwan, ktorym musi stawi¢ czota, generowanych przez
rozmaite sytuacje. Najbardziej charakterystyczng cechg tego uczenia si¢ jest refleksyjna anali-
za do$wiadczen ptynacych z roznych obszaréw zycia — na przyktad pracy zawodowej, Zycia
rodzinnego, relacji miedzyludzkich™*. Taka edukacja jest wiec $cisle powiazana z naturalnie
pojawiajacymi si¢ problemami egzystencjalnymi uczacego si¢ podmiotu, problemami zaréw-
no o genezie rodzinnej i osobistej, jak tez zawodowej, czy wynikajacej z uczestnictwa w spo-
teczenstwie jako obywatel. Z tych wlasnie problemow rodzg si¢ potrzeby edukacyjne, na co
zwraca uwage Elzbieta Dubas: ,,Potrzeby edukacyjne [...] mogg odnosic¢ si¢ do wszystkich
wymiarow zyciowej aktywnosci cztowieka. Wymieniam tutaj: aktywno$¢ codzienng, rodzin-
ng, zawodowa, nieformalne kontakty spoteczne, aktywnos¢ religijna, korzystanie z mass me-
didéw, aktywnos$¢ prozdrowotna, kontakt z przyroda, aktywno$¢ fizyczno-rekreacyjng, wypo-
czynek, czytelnictwo, aktywno$¢ intelektualng, hobby, aktywnos$¢ spoteczno-obywatelska,
korzystanie z instytuciji kulturalnych”. A wiec wlasciwie wszystko, czym zyje cztowiek,
moze stanowi¢ impuls edukacyjny, cztowiek nieustannie uczy si¢ przy okazji dowolnej dzia-
talnos$ci. Jak bowiem pisze Malewski: ,,W okresie ponowoczesnym uczenie si¢ jest rozumiane
jako uboczny produkt aktywnosci ludzi w $§wiecie praktycznego dziatania™'®.

Probujac uchwycid istote edukacji nieformalnej dorostych Martyna Pryszmont-
Ciesielska charakteryzuje ja nastgpujaco: uczenie si¢ bazuje na wlasnych do§wiadczeniach,
zard6wno w konteks$cie wlasnego zycia, jak i pracy, procesy edukacyjne zostaja umieszczone
w codziennych interakcjach spotecznych; takie uczenie si¢ bywa rowniez okreslane jako sytu-
acyjne (situated learning), incydentalne (incidental learning), przez dziatanie (action lear-
ning). Powinno spetnia¢ nastepujace warunki: 1) proaktywno$¢ — uczacy si¢ sami okreslaja
kierunki swoich poszukiwan, 2) refleksyjny krytycyzm, 3) kreatywnos¢'”.

Warto zwrdci¢ uwage, ze wspotczesni polscy andragodzy wcale jednak nie mowia
,Jjednym glosem”. Na przyktad Tadeusz Aleksander definiuje edukacje¢ dorostych jako ,,wie-
lo$¢ oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych i wychowawczo-rozrywkowych, ktorych
przedmiotem jest cztowiek dorosty 1 dorastajaca (na og6t pracujaca lub ubiegajaca si¢ o pra-
ce) miodziez”*®. Mamy tu wiec ,,0ddzialywania” oraz ich ,,przedmiot”. Ewidentnie nie jest to
jezyk, ktorym postuguje si¢ na przyktad Malewski.

Jerzy Semkow — najwyrazniej przyjmujac do wiadomosci i akceptujac ,,przesunigcie
paradygmatyczne” w edukacji dorostych — formutuje swoiste nowe universum andragogiki,
ktorym jest rozwoj duchowy cztowieka dorostego; jest on jednoczesnie $cisle powigzany z

3 A. Nizinska, Miedzy nauczaniem a uczeniem sie. Edukacyjne $wiaty andragogéw-praktykéw, Wydawnictwo
Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2008, s. 50.

4. Kargul, Obszary..., op. cit., s. 41.

S E. Dubas, Dorostos¢ w edukacyjnym paradygmacie, czyli dorostosé jako edukacyjny okres Zycia czlowieka
[w:] Czlowiek na edukacyjnej fali. Wspétczesne konteksty edukacji dorostych, red. M. Podgérny, Oficyna Wy-
dawnicza Impuls, Krakow 2005, s. 28.

6 M. Malewski, Od nauczania..., op. cit., s. 208.

17 Zob. M. Pryszmont-Ciesielska, (Nie)uchwytne mikroswiaty uczqcych sie doroslych — ujecie teoretyczno-
metodologiczne [w:] Kultura jako przestrzen edukacyjna — wspotczesne obszary uczenia sig 0séb dorostych, red.
W. Jakubowski, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2012, s. 30; zob. réwniez M. Malewski, Od hauczania...,
op. cit., s. 59.

8 T. Aleksander, Edukacja dorostych [w:] Encyklopedia pedagogiczna XX1 wieku, red. T. Pilch, t. 1, Wydawnic-
two Akademickie Zak, Warszawa 2003, s. 907.



dwoma innymi uniwersaliami: z rozwojem potencjatu intelektualnego i z rozwojem moral-

nym™®. Byé moze brzmi to nieco gornolotnie, ale jakze to dalekie od ,,technologicznie” zo-

rientowanych kategorii, jak ,,o8wiata dorostych”, ,,doksztalcanie” czy ,,doskonalenie zawo-
dowe”, ktore — jak przekonuje Malewski — byty przeciez kategoriami centralnymi u zarania
andragogiki jako dyscypliny (subdyscypliny?).

Elzbieta Dubas w nastepujacy sposob obszernie charakteryzuje konteksty nowocze-
snego paradygmatu edukacyjnego (dorostych):

a) Calozyciowos¢ uczenia si¢. Uczenie si¢ jest istotnym instrumentem adaptacji czlowieka
do zmian i czynnikiem rozwoju.

b) Uczenie si¢ jest wpisane w proces zycia i rozwoju. Trzy procesy: zycie, rozwdj, uczenie
si¢ tacza si¢ ze soba, przeplataja i wzajemnie warunkuja.

c) Wielowymiarowos$¢ edukacji. Edukacja taczy ze sobg m.in.: zycie, madros¢, szczescie.

d) Cele i warto$ci w procesie uczenia si¢. Cele uczenia si¢ sg silnie zwigzane z procesem
zycia 1 rozwoju cztowieka.

e) Potencjaty rozwojowe. Cztowiek ma naturalng mozliwos$¢ uczenia si¢ przez cate zycie.

f) Motywacja uczenia si¢. U dorostych jest warunkowana gtownie powodami praktycznymi,
ale pojawia si¢ rowniez motywacja aksjologiczna i egzystencjalna.

g) Potrzeby edukacyjne. Sa zakorzenione we wszystkich wymiarach ludzkiej aktywnosci.
Wywodzg si¢ gtéwnie z potrzeb poznawczych, a te z potrzeb orientacyjnych.

h) Swoisto$¢ uczenia si¢ dorostych. To gtdéwnie uczenie si¢ przez obserwacje, uczenie si¢ na
drodze rozumowania, Uczenie si¢ z praktyki, poprzez ¢wiczenie, uczenie si¢ w sytuacjach
zyciowych, w tym trudnych, uczenie si¢ ,,tu 1 teraz”, uczenie si¢ przez nasladownictwo,
uczenie si¢ od autorytetow, uczenie si¢ poprzez kary i nagrody, uczenie si¢ w kontekscie
emocji i uczué, uczenie si¢ stymulowane z zewnatrz (rzadko), uczenie si¢ jako aktywnos¢
wlasna podmiotu.

i) Sytuacyjno$é uczenia si¢. Zycie manifestujgce si¢ w okreslonych sytuacjach stawia wy-
zwania, w tym edukacyjne.

j) Instynkt uczenia si¢. Jest pochodng zasady rozwoju. Jako uniwersalny jest podstawg kom-
petencji edukacyjnych, lecz te ksztattowane sg odmiennie w r6znych epokach 1 uwarun-
kowaniach kulturowych.

k) Funkcje uczenia si¢. Gtownie dwie: (1) instrumentalne — pomagajac rozwigzywac dorazne
problemy zyciowe, (2) aksjologiczno-egzystencjalne — uczenie si¢ pomaga rozstrzygac
ztozone kwestie ostateczne 1 pomaga w dokonywaniu waznych wyboréw zyciowych.

I) Uczenie si¢ jako autoedukacja. Bazuje na wolnosci i aktywnosci. One wyznaczaja auto-
nomi¢, samodzielnos$¢, odpowiedzialno$¢, zaangazowanie, samorealizacje, poczucie sensu
zycia.

m) Tresci uczenia si¢. Dorosty uczy sig¢ ,,projektami” lub ,,epizodami”, obejmuje czynno-
$ciami edukacyjnymi przede wszystkim ten wycinek rzeczywisto$ci, ktory aktualnie
szczegOlnie go interesuje, ktory jest wazny zyciowo.

19 Zob. J. Semkow, Andragogiczne..., op. cit., . 37-38.



n) Biograficzno$¢ uczenia si¢. Uczenie si¢ — oprocz konstruowania tozsamosci — jest tez fe-
nomenem biograficznym. Efekty uczenia si¢ znaczaco uczestniczg w konstruowaniu bio-
grafii®.

W powyzej przytaczanych tekstach nacisk byt ktadziony na uczenie si¢, z jednocze-
snym zmniejszaniem wagi nauczania, zwlaszcza pojmowanego tradycyjnie, formalnego, zor-
ganizowanego, kierowanego przez nauczyciela. Tym samym roéwniez przydatnos$¢ pojecia
edukacji zostata nieco poddana w watpliwos¢. Przeciwstawia si¢ temu chociazby cytowany
Mieczystaw Malewski, ktory uwaza po prostu, ze w sytuacji opisywanej zmiany paradygma-
tycznej edukacja dorostych nie przestata by¢ przydatng kategoria, jednakze zmienita dos¢
zasadniczo swoje znaczenie. Pisze: ,,[...] sam termin ‘edukacja dorostych’ ma zmienny zakres
i denotuje zmieniajace si¢ znaczenia. W jego obrgbie sytuowata sie niegdy$ problematyka
samoksztalcenia, zagadnienia motywacji do podejmowania zadan edukacyjnych, rozwoju
zawodowego itp. Dzisiaj sg to problemy w zasadzie archiwalne. W ich miejsce pojawily si¢
zagadnienia nowe. Uwagg badaczy skupia uczenie si¢ biograficzne ludzi dorostych, rola do-
Swiadczenia Zyciowego w poznawaniu, procesy nabywania i zmiany indywidualnej tozsamo-
Sci. Zainteresowanie badaczy budza nowe ‘miejsca’, w ktorych zachodzg procesy uczenia si¢
— organizacje 1 instytucje spoteczne, sasiedztwo i spotecznosci lokalne, oddolne inicjatywy
obywatelskie 1 ruchy spoteczne™®!. Owe ,,nowe miejsca” uczenia si¢ dorostych zastuguja na
odrebne potraktowanie.

Istota spoleczenstwa obywatelskiego — przypadek Polski

Spoteczenstwo obywatelskie (Civil society) definiowane jest jako ,,przestrzen na ze-
wnatrz rodziny, wladzy panstwowej czy obszaru regulowanego mechanizmami rynkowymi, w
ktorej ludzie dobrowolnie zrzeszaja si¢, aby dziata¢ na rzecz wspolnego dobra”?. Mimo po-
zornej precyzji tej definicji nie uchyla ona watpliwosci, ktore bywaja artykulowane w deba-
tach toczonych przez filozofow polityki, np. czy partie polityczne sg, czy tez nie sg instytu-
cjami spoteczenstwa obywatelskiego? A jesli (raczej arbitralnie) uznacé, ze nie, to co z rucha-
mi spotecznymi lub stowarzyszeniami, ktore sg zorientowane na podobne cele, jak partie poli-
tyczne — oprocz otwarcie formutowanego celu zdobycia badz utrzymania wiadzy — a bywa, ze
stopniowo ewoluuja w strong partii politycznych badz si¢ w nie w koncu przeksztatcaja?; po-
jawia si¢ wowczas problem: w ktorym momencie nalezy uzna¢, ze dany ruch stat si¢ juz by-
tem czysto politycznym i przestat by¢ cz¢scia spoteczenstwa obywatelskiego? Podobne dyle-
maty dotycza réwniez samorzadu terytorialnego, ale takze — tym razem ze wzgledu na uwi-
ktanie w procesy gospodarcze — zwigzkéw zawodowych i1 organizacji pracodawcow.

Jeden z badaczy spoteczenstwa obywatelskiego, Jan Herbst — uchylajac si¢ od tych dy-
lematow i unikajgc $cistej definicji pojecia — probuje je dookresli¢ nastepujgco: ,,Wiadomo, ze
chodzi o sfere niewymuszonej aktywnosci ludzi, ktorg to aktywnos¢ mozna traktowaé jako
narzedzie spotecznej zmiany. Wiadomo takze, ze jest to aktywno$¢ zwigzana z okreslonymi
warto$ciami, takimi jak indywidualna wolnos¢, tolerancja, zaufanie i poczucie przynaleznos$ci
do szerszej zbiorowos$ci. Wiadomo, Zze odwotuje si¢ do pojecia wspolnoty, ze ma spetniaé

20 7ob. E. Dubas, Wokél paradygmatu..., op. Cit., s. 57-62.
21 M. Malewski, Od nauczania..., op. cit., s. 18-19.
22 portal Organizacji Pozarzgdowych: http://badania.ngo.pl/ [dostep 28.08.2017].
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funkcje kontrolne wobec instytucji panstwa, sta¢ na strazy dobra wspdlnego 1 przeciwdziatac¢
oligarchizacji systemu demokratycznego”*. Cytowany autor akcentuje wigc kluczowe warto-
$ci oraz funkcje, jakie ten byt moze spetniac, nie precyzujac, w jakich formach organizacyj-
nych moze si¢ to dokonywac. Inna autorka, Wioletta Szymczak ujmuje to inaczej, akcentujac
wlasnie aspekt organizacyjny: ,,Spoleczenstwo obywatelskie to wyodrebniony od panstwa,
gospodarki 1 zycia prywatnego obszar, w ktorym obywatele dobrowolnie i w sposob autono-
miczny tworza stowarzyszenia, fundacje, ruchy, zrzeszenia, zorientowane na wyrazanie,
obrong lub tez realizacje ich potrzeb i aspiracji”®. Dalej autorka wymienia jednak rowniez
,wartosci centralne dla idei spoteczenstwa obywatelskiego”. Sg to wedtug niej: wolnos$¢, plu-
ralizm, autonomia, partycypacja, solidarno$¢ i zaufanie®.

Wielu autorow unika doktadnej definicji spoteczenstwa obywatelskiego wskazujac, ze
jest to pojecie nicostre, wicloznaczne i nie nadajace si¢ do zdefiniowania®®. Artur Ko$cianski i
Wojciech Misztal, wychodzac z takiego zalozenia, wymieniaja wszakze mozliwe jego ujecia.
Piszg: ,,mozna je widzie¢ m.in. jako strukture instytucji politycznych, cywilizowang i wyzbyta
agresji forme¢ redukcji napiec¢ spotecznych, system warto$ci zapewniajgcych trwatosé wspol-
noty postrzeganej w kategoriach dobra wspdlnego lub jako zaposredniczenie potrzeb jednost-
kiiich zaspokojenie”27. Dalej dodaja: ,,Jest to wiec projekt normatywny osadzony na gruncie
(z)budowanych instytucji spolecznych, np. dialogu obywatelskiego, samorzadu, wspolnot
lokalnych, zinstytucjonalizowanych organizacji trzeciego sektora (w tym organizacji pozytku
publicznego) czy w szerszym rozumieniu instytucji demokracji uczestniczacej”?®. Tak zwany
trzeci sektor jest wiec tylko czeécig tego zjawiska, podczas gdy w potocznym odbiorze za-
zwyczaj utozsamia si¢ spoteczenstwo obywatelskie tylko z trzecim sektorem wtasnie, badz
nawet zaweza jeszcze bardziej — do organizacji pozytku publicznego. Tymczasem wilasciwsze
bytoby obejmowanie tym terminem wszelkich przejawdéw uczestniczacej demokracji.

Maria Dabrowska-Bak wskazuje na znaczne bogactwo znaczeniowe tego terminu, jak
1 samego tego zjawiska, ktore si¢ za nim kryje: ,,Na termin ‘spoteczenstwo obywatelskie’
sktada si¢ wielka roznorodnos¢ zjawisk, z ktorych kazde mogtoby by¢ tematem osobnej roz-
prawy. Mozna wymieni¢ zarowno zdolno$¢ do samoorganizowania si¢ spoteczenstwa, po-
wszechno$¢ postaw wspotuczestnictwa i wspotodpowiedzialno$ci, rozwinigte instytucje sa-
morzadowe, srodowiskowe, np. lekarskie, inzynierskie itd., rozwinigte potrzeby wspotdecy-
dowania, rozumienia i kontroli sytuacji spotecznych, a takze znajomos¢ idei demokratycz-
nych oraz stanowcza wolg ich obrony”?°. W tym zestawieniu w zasadzie zostal postawiony
znak réwnos$ci migdzy spoleczenstwem obywatelskim a ,,uczestniczacg demokracja”.

23 ). Herbst, Oblicza spoleczeristwa obywatelskiego, Fundacja Rozwoju Spoleczenstwa Obywatelskiego, War-
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Jerzy Szacki dodatkowo podkresla, ze pojgcie spoteczenstwa obywatelskiego jest nie
tylko bogate znaczeniowo, ale rowniez niejednoznaczne i réznie rozumiane: ,,[...] niemal
powszechna wydaje si¢ w naukach spotecznych §wiadomos¢, ze pojgcie spoteczenstwa oby-
watelskiego nie jest zrozumiale samo przez si¢, lecz wymaga stosunkowo dtugiego komenta-
rza, ktory za kazdym razem musi zaczyna¢ sic niemal od abecadta™*®. Autor, prébujac wyja-
$ni¢ t¢ wieloznaczno$¢, odwotuje si¢ do historii tego pojecia wskazujac, jak — niejednokrotnie
diametralnie — zmieniato si¢ jego znaczenie. Spoteczenstwo obywatelskie, bedac przez wieki
synonimem spoleczenstwa panstwowego, stopniowo przeobrazito si¢ bowiem w jego przeci-
wiefistwo, stato sic nawet swoistym spoteczenstwem odpolitycznionym®. W angielskoje-
zycznym okresleniu (civil society) nacisk zostat potozony na civility, co po polsku najlepiej
oddaé za pomoca okreélenia ,,oglada polityczna™®. W Polsce okresu PRL spoteczefistwo
obywatelskie byto po prostu zaprzeczeniem autokratycznego panstwa i to wystarczato za ,,de-
finicj¢”. ,,Pytanie o to, czym ma by¢ spoleczenstwo obywatelskie stato si¢ wszakze kluczowe
nazajutrz po upadku autokracji [...]. Wiadomo juz byto, ze spoteczenstwo obywatelskie to
co$ bardzo dobrego, chodzito natomiast o doktadniejsze okreslenie, co to takiego”33. Autor
pisze dalej, Ze idea spoleczenstwa obywatelskiego, ktora odrodzita si¢ w Europie Wschodniej,
dodatkowo miata zadziwiajaco mato wspdlnego z kontekstami gospodarczymi, inaczej niz w
dojrzatych demokracjach, gdzie przez dziesigciolecia spoteczenstwo obywatelskie bywato
rozumiane nawet — pod wptywem ideologii liberalnej — jako 0got podmiotéw gospodarczych
funkcjonujacych na wolnym rynku®*. Tymczasem: ,,[...] najwicksza popularno$é¢ w Europie
Wschodniej zyskat ‘etyczny model spoteczenstwa obywatelskiego’ (okreslenie Piotra Ogro-
dzinskiego), odznaczajacy si¢ niezwykle mocnym uwydatnianiem wspolnych wartosci wy-
znawanych przez cztonkow tego spoteczenstwa w opozycji do wartosci, jakie usitowato im
narzucié¢ panstwo”®. Przytoczone wyzej glosy, zwlaszcza Jana Herbsta i Wioletty Szymczak,
calkowicie to potwierdzaja — w ujeciach tych autoréw rowniez wyeksponowany zostat aspekt
aksjologiczny; spoteczenstwo obywatelskie jest tu pojmowane gtéwnie jako (z)organizowanie
si¢ wokot jakich$ wartosci. Na rd6znice W pojmowaniu spoteczenstwa obywatelskiego w na-
szej czesci Europy 1 na Zachodzie zwraca rowniez uwagg amerykanski filozof polityki, Mi-
chael Walzer: ,,Stowa ‘spoteczenstwo obywatelskie’ oznaczaja przestrzen niewymuszonego
ludzkiego stowarzyszenia, a takze sie¢ stosunkdéw, nawigzanych w imi¢ rodziny, wiary, inte-
resu oraz ideologii, azeby te przestrzen wypei¢. Srodkowo- i wschodnioeuropejska dysy-
dencja rozkwitly w obrebie nader ograniczonej odmiany spoleczenstwa obywatelskiego i
pierwszym zadaniem demokracji, ktore stworzyla, jest, jak si¢ nam mowi, odbudowa owych
stosunkow: zwigzkow, kosciotow, partii i ruchéw politycznych, spotdzielni, spotecznosci 1o-
kalnych, szkot myslenia, towarzystw popierania tego lub owego albo zapobiegania temu lub

3. Szacki, Wstep. Powrdt idei spoleczeristwa obywatelskiego [W:] Ani ksigze ani kupiec — obywatel. Idea spole-
czenstwa obywatelskiego w mysli wspélczesnej, wyb. J. Szacki, Wydawnictwo Znak, Fundacja im. Stefana Bato-
rego, Krakow—Warszawa 1997, s. 6.
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owemu. Na Zachodzie byto catkiem inaczej: dlugo zyliSmy w spoteczenstwie obywatelskim,
nie zdajac sobie z tego sprawy’>°.

Szacki dookresla charakter spoteczenstwa obywatelskiego w naszym kraju, odnoszac
si¢ do kontekstu polityki: ,,Idea spoleczenstwa obywatelskiego oznacza dzi$, jak sadze, gene-
ralne zakwestionowanie dychotomii: panstwowe — prywatne, zachg¢cajac do uczestnictwa w
zyciu publicznym, ktére nie ma wszak koniecznie charakteru politycznego. Konstytutywnym
elementem tej idei jest wiara w mozliwosc¢ 1 konieczno$¢ istnienia sfery posredniej miedzy
zyciem prywatnym i panstwowym, a wigc wlasnie sfery publicznej, do ktorej jednostki wcho-
dzg jako osoby prywatne, nie po to jednak, by utwierdzi¢ swe odosobnienie, lecz po to, by je
przezwyciezyé bez stawania sie trybami machiny panstwowej”’. Ewa Kurantowicz — podob-
nie jak Szacki — wskazuje na polska specyfike spoteczenstwa obywatelskiego, ktora polega,
méwigc w uproszcezeniu, na probie ,,ucieczki od polityki’: ,,Wsrod polskich dziataczy w sfe-
rze publicznej istnieje wyrazna granica mi¢dzy partycypacja spoleczng a partycypacja poli-
tyczng. Liderzy zycia spotecznego wykluczaja mozliwo$¢ traktowania ich dziatalno$ci w ka-
tegoriach politycznych. Polityka postrzegana jest przez liderow jako co$ odrebnego od dzia-
talnos$ci spotecznej, a zarazem tez zagrazajacego ich spotecznej partycypacji”gs. Zapewne
wyjasnienia tego zjawiska mozna poszukiwac¢ m.in. w swoistej ,,alergii”, jaka wielu Polakow
ma wobec polityki, pojmowanej zreszta dos$¢ stereotypowo i czesto mentalnie ograniczane;j
jedynie do rozgrywek miedzy partiami politycznymi.

Tak czy owak znakiem rozpoznawczym dobrze funkcjonujgcego spoteczenstwa oby-
watelskiego — z czym raczej na pewno zgodzi si¢ wiekszo$¢ autorow — jest aktywne uczest-
nictwo jak najwiekszej liczby 0sob w organizacjach, stowarzyszeniach, fundacjach, ruchach
spotecznych itp. Dobrowolne stowarzyszenia, w ktérych ludzie gromadza si¢ wokot jakichs$
celéw i/lub dla rozwigzania jakich$ probleméw wydaja si¢ by¢ odpowiednim miejscem szero-
ko pojetej nieformalnej edukacji, o ktorej byta mowa wcezes$niej. Warto wskaza¢ niektore ar-
gumenty.

Synergiczne wspoldzialanie i jego warunki

Jakie mozna wskaza¢ edukacyjne korzysci wyptywajace z aktywnej dziatalnosci w
dobrowolnych organizacjach, stowarzyszeniach, fundacjach itp.? Juz sama decyzja przysta-
pienia do jakiego$ ruchu czy stowarzyszenia wymaga pewnej minimalnej wiedzy, ktora na-
stepnie — W wyniku akcesji — jest weryfikowana i wzbogacana. Fakt akcesji podnosi na wyz-
szy poziom (a przynajmniej utwierdza) takie cechy, jak aktywnos$¢, inicjatywa, poczucie
sprawstwa i kontroli nad zdarzeniami, a takze krytycyzm czy umiej¢tnos¢ podejmowania de-
cyzji w oparciu o racjonalne przestanki. Zazwyczaj juz od samego poczatku pojawia sie jakie$
— poczatkowo by¢ moze mgliste — wyobrazenie dobra wspolnego, ktore pozniej si¢ ukonkret-
nia, przy okazji wzbogacajac wiedze uczestnikow, ale tez od poczatku stawiajac ich w sytua-
cjach wymagajacych negocjowania i wielorakiego uzgadniania.

% M. Walzer, Spor o spoleczeristwo obywatelskie, tum. J. Szacki [w:] Ani ksigze ani kupiec — obywatel. ldea
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To jednak tylko poczatek. Dalsze (zaktadamy, ze aktywne) uczestnictwo moze si¢
przyczynia¢ do podnoszenia na wyzszy poziom zaufania, lojalno$ci, solidarnosci, tolerancji,
ale chyba przede wszystkim — umiejetnosci wspotpracy z innymi oraz catego kompleksu
umiejetnosci komunikacyjnych, a s to cechy ogromnie przydatne w demokratycznym spote-
czenstwie; zaufanie, lojalnos¢ 1 solidarno$¢ sg wrecz przez Piotra Sztompke okreslane jako
,,prospoleczne wig¢zi moralne”, bez ktérych niemozliwe jest — jego zdaniem — normalne funk-
cjonowanie spoieczeﬁstwagg. Przystepujac do wspolnego rozwigzania jakiego$ problemu mu-
simy bardzo wiele czasu poswieci¢ na debaty, dyskusje, polemiki, spory, podczas ktorych
krystalizujg si¢ racje i1 opinie, nastepuje zmudne dochodzenie do prawdy, negocjowanie,
uzgadnianie (najczesciej kompromisowe) wspolnego stanowiska itp. To wszystko znakomicie
rozwija kompetencje komunikacyjne, ale rowniez motywuje do poszerzania wiedzy, chocby
po to, by w dyskusji znalez¢ przekonujace argumenty. W kazdej zbiorowos$ci nieuchronnie
pojawiaja si¢ rowniez konflikty, ktore nalezy nauczy¢ si¢ rozwigzywac, a to jest okazja do
uczenia si¢ ,,w dzialaniu” szeregu kolejnych umiejgtnosci.

Szczegdlnym rodzajem organizacji i stowarzyszen w Polsce sg organizacje pozytku
publicznego. Maja one pewne przywileje, zwigzane z odpisami podatkowymi, ale za to ich
dziatalno$¢ musi spetnia¢ szereg warunkow zapewniajacych przejrzystos¢ finansow. Obszary
ich dziatania, to gtéwnie:

— pomoc spoteczna;

— dziatalno$¢ charytatywna;

— podtrzymywanie tradycji narodowej, obywatelskiej i kulturowej;

— ochrona i promocja zdrowia,;

— dziatanie na rzecz 0s6b niepelnosprawnych;

— promocja zatrudnienia i aktywizacja zawodowa;

— dzialalno$¢ na rzecz rozwoju spolecznosci lokalnych;

— krajoznawstwo oraz wypoczynek dzieci i mtodziezy;

— upowszechnianie i ochrona wolnosci i praw czlowieka oraz swobod obywatelskich;

— dziatania wspomagajace rozwoj demokracji;

— promocja i organizacja wolontariatu®.

Przynalezno$¢ do organizacji pozytku publicznego jest szczegodlnie pozadana z punktu widze-
nia nieformalnego uczenia si¢. Tutaj dziatajacy obywatel moze na przyktad zetkna¢ sie z ob-
szarami biedy i wykluczenia spotecznego i uczy¢ si¢ rozwigzywania zwigzanych z tym pro-
blemow. Przy okazji nabgdzie swoistej ,,wrazliwosci spotecznej” i checi niesienia pomocy. W
takich organizacjach nauczy sig, co to znaczy aktywizacja srodowisk lokalnych oraz wspiera-
nie tak zwanej demokracji lokalnej. Tu praktycznie przeé¢wiczy kwestie praw cztowieka i eg-
zekwowania przestrzegania swobod obywatelskich — zwlaszcza w zetknigciu z aparatem ad-
ministracji panstwowej i samorzadowej. Tu wdrozy si¢ do dzialania zgodnie z procedurami
prawa. Przy okazji nabedzie takze umiejetnosci organizatorskich — przydatnych nie tylko w
dziatalnosci publicznej, ale 1 w zawodowej, a moze nawet w zZyciu rodzinnym.

% p. Sztompka, Kulturowe imponderabilia szybkich zmian spolecznych: zaufanie, lojalno$é, solidarnosé [w:]
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Latwo zauwazy¢, ze opisane powyzej, a zapewne przeciez nie wszystkie, dziatania i
ich efekty sa wlasnie tym, o co chodzi teoretykom edukacji dorostych, ktorzy — jak na przy-
ktad Mieczystaw Malewski — piszg o paradygmatycznym zwrocie w tej edukacji, akcentujac
prymat uczenia si¢ nad nauczaniem oraz konieczno$¢ nadania znacznie wigkszej rangi eduka-
cji nieformalnej. Uczenie si¢ nieformalne zachodzi oczywiscie rowniez przy okazji aktywno-
$ci innego typu: rodzinnego, zawodowego, towarzyskiego, kulturalnego itp., mozna jednakze
postawi¢ teze, ze aktywne dziatanie w r6znych agendach spoteczenstwa obywatelskiego sta-
nowi okazje do najbardziej intensywnego generowania potrzeb edukacyjnych oraz najbardziej
efektywnego ich urzeczywistniania — w postaci przyrostu wiedzy, rozwijania umiejetnosci i
nabywania korzystnych cech osobowych, w tym okreslonych postaw. Dodatkowo mozna po-
stawi¢ $mialg teze, ze jest to wiedza, umiejetnosci 1 postawy, ktére w zdecydowanej wigkszo-
$ci nalezy waloryzowac¢ pozytywnie, nie tylko w konteks$cie obywatelskim czy zawodowym,
ale przede wszystkim z punktu widzenia — jakkolwiek brzmi to nieco goérnolotnie — stawania
si¢ pelnym cztowiekiem.

Jako swoiste podsumowanie watku dotyczacego zwigzkow spoteczenstwa obywatel-
skiego z edukacjg warto przytoczyé mysl Pawta Spiewaka: ,,Spoteczenstwo obywatelskie
potrzebuje i zarazem rozwija szczegdlne umiejetnosci, dyspozycje, z ktorych najwazniejsze
sa: norma zaufania, wiarygodnoS$ci 0sob 1 instytucji, zasada swobodnej komunikacji, zdolnos¢
pokojowego rozwigzywania konfliktow, postawy aktywne, umiejetnos¢ negocjacji, gotowosé
do ustepstw, unikanie ‘stawiania na swoim’, poszanowanie regut gry. Umacnia to postawy
moralnej odpowiedzialno$ci za wiasne otoczenie”*. Autor — jako jeden z nielicznych — wska-
zuje wiec, ze powigzania edukacji 1 spoteczenstwa obywatelskiego sg korzystne obopolnie.

Jakie muszg by¢ spetnione warunki do tego, by wspotpraca edukacji dorostych i spo-
teczenstwa obywatelskiego byta rzeczywiscie wzajemnie korzystna i synergiczna? Nasuwaja
si¢ w pierwszym rzedzie nast¢pujace:

1. Organizacja, stowarzyszenie, ruch spoteczny itp., w ktorym dziata dany obywatel (lub do
ktorego zamierza przystapi¢) powinien gromadzi¢ ludzi autentycznie zainteresowanych
realizacja misji danej organizacji, nie za$ takich, ktérych motywacje sa innego rodzaju.
Galia Chimiak stworzyta ciekawg typologie motywacji do dziatan w sferze publiczne;.
Wyrdznita 10 grup motywow, wsrdd ktoérych dominujg te o charakterze prospotecznym 1
altruistycznym, ale sa rowniez takie, jak: motywacja wynikajaca z frustracji (odczuwanie
winy, obrona samego siebie przed samym soba, rozwigzywanie r6znych osobistych pro-
blemow), motywacja zwigzana z wtadzg (osiggnigcie lub utrzymanie statusu spotecznego,
chec zrobienia kariery, zdobycie prestizu, reputacji), motywacja wolnego czasu (ucieczka
przed nuda, poszukiwanie nowych doznan)*. Nie o takie motywacje chodzi.

2. Organizacja powinna mie¢ na celu — tak czy inaczej sprecyzowane — dobro wspoélne, nie
moze za$ mie¢ charakteru mafijnego czy tez by¢ jedynie narzedziem ,,skoku na kas¢”. W
tym kontekscie Andrzej Kasperek zwraca uwage na niebezpieczenstwo tak zwanego
»amoralnego familizmu” (okreslenie ukute w 1958 r. przez Edwarda Banfielda). Zjawisko

“1 p_ Spiewak, Obietnice demokracji, Wydawnictwo Proszynski i S-ka, Warszawa 2004, s. 163.

“2 Zob. G. Chimiak, Motywacje spolecznikéw dzialajgcych w organizacjach pozarzgdowych w Polsce. Proba
typologii [w:] Samoorganizacja spoteczenstwa polskiego. Il sektor i wspolnoty lokalne w jednoczgcej si¢ Euro-
pie, red. P. Glinski, B. Lewenstein, A. Sicinski, Wydawnictwo Instytutu Filozofii i Socjologii PAN, Warszawa
2004, s. 110-111.



to wystepuje wowczas, gdy tzw. wigzi silne (pokrewienstwo, przyjazn) dominujg nad tzw.
wieziami stabymi (objawiajacymi si¢ gtownie partycypacja w stowarzyszeniach). Amo-
ralny familizm skutkuje zawezeniem horyzontéw zycia spotecznego, ograniczeniem zau-
fania tylko do cztonkéw wiasnej rodziny, nieufnoscia do reprezentantéw grup obcych i
traktowaniem ich instrumentalnie z punktu widzenia interesow wtasnych i swojej rodzi-
ny*?. Dobro wspdlne — kategoria do§¢ klopotliwa teoretycznie oraz niejednokrotnie trudna
do zdefiniowania i wyartykutowania w przypadku konkretnego stowarzyszenia — powinna
wszakze stanowi¢ o kierunkach dziatania dobrze pojmowanej wspolnoty. Tylko wowczas
jest szansa, ze uczenie si¢ w takiej organizacji przyniesie efekty waloryzowane pozytyw-
nie.

Organizacja powinna by¢ wzglednie elastyczna; nie powinna popadac¢ w rutyne, ale — mi-
mo zazwyczaj przeciez dos$¢ precyzyjnie okreslonej misji i obszaréw dzialalnosci, a takze
zgromadzonego doswiadczenia — powinna by¢ otwarta na nieustannie dokonujace si¢
przemiany otaczajgcego $wiata i by¢ gotowa, w miar¢ potrzeby, ewoluowaé, przedefinio-
wywac cele 1 zmienia¢ swoje funkcjonowanie. Taka otwartos¢ bowiem najbardziej sprzyja
generowaniu i realizowaniu wspominanych wczesniej potrzeb edukacyjnych zaangazowa-
nych obywateli, w mniejszym za$ stopniu sprzyja temu dziatanie rutynowe.

Uczenie si¢ nieformalne nader czesto przyjmuje posta¢ uczenia si¢ od siebie nawzajem,
zwlaszcza we wspdlnocie. Do tego niezbgdne jest ptynne przechodzenie od roli ,,ucznia”
do roli ,,nauczyciela” i z powrotem. Niewskazane jest wiec, by liderzy stowarzyszen czy
animatorzy ruchow spotecznych kreowali si¢ na madrzejszych od innych i ustawiali si¢ w
pozycji swoistych belfrow, ktorzy sg sktonni pouczaé innych, poniewaz ,,wiedzg lepiej” i
sami nie sg juz gotowi uczy¢ si¢ czegokolwiek. Takie zagrozenie moze zreszta dotyczy¢
nie tylko liderow, ale rowniez szeregowych dziataczy, zwlaszcza tych, ktorzy maja ten-
dencj¢ do narzucania swego zdania innym.

By w pelni wykorzysta¢ edukacyjny potencjat spoteczenstwa obywatelskiego jego czton-
kowie powinni chcie¢ si¢ uczy¢. Wydaje sig, ze w naszym kraju — jak i zapewne w wielu
innych nam podobnych — brakuje ,,mody” na uczenie si¢, brakuje rowniez powszechnosci
przekonania, ze — jak twierdzi Elzbieta Dubas, co bylo juz wyzej przywotywane — zycie,
rozwdj 1 uczenie si¢ taczg sie ze soba, przeplataja i wzajemnie warunkuja. Uczenie si¢ jest
nieusuwalng cze¢scig zycia po prostu, lecz wielu z nas nie ma $wiadomosci tej prawdy, w
swoich potocznych sgdach ograniczajgc uczenie si¢ tylko do edukacji szkolnej, ewentual-
nie akademickiej. Zapewne jest w tym niemata wina szkoty wtasnie, ktora chyba za malg
wage przyktada do tego, by edukacja szkolna byta nie tylko dobrem samym w sobie, ale
tez (a moze przede wszystkim) przygotowaniem do edukacji catozyciowej. Pisze o tym
obszernie m.in. Dzierzymir Jankowski**, wprowadzajac rowniez interesujace pojecie, ja-
kim jest postawa autoedukacyjna®, ktorej uksztattowanie powinno staé sie gléownym za-
daniem o$wiaty.

3 Zob. A. Kasperek, Autonomia i demokracja w perspektywie spoleczeristwa postmaterialistycznego [w:] Samo-
rzqdno$¢é wezoraj i dzis. Wychowanie do spoleczenstwa obywatelskiego, red. A. Murzyn, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakow 2011, s. 111.

# Zob. D. Jankowski, Autoedukacja wyzwaniem wspélczesnosci, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2000,
s. 194-195.

* Zob. tamze, s. 140-164.



6. Warto wspomnie¢ o pewnym warunku nadrzednym, w zasadzie ustrojowym — musi ist-
nie¢ rzeczywiscie pelna swoboda stowarzyszania si¢ i nieskrepowanej dziatalnosci wszel-
kich ruchow spotecznych, organizacji i stowarzyszen, oczywiscie pod warunkiem prze-
strzegania prawa; to wszakze mamy w demokratycznej Polsce (raczej) zagwarantowane.

To zapewne nie wszystkie warunki udanej i synergicznej wspolpracy. Wydaje sig¢ jed-
nak, ze juz tylko spetnienie wyzej wymienionych datoby szanse rzeczywistej realizacji owej
zmiany paradygmatycznej w edukacji dorostych, o ktorej pisze Mieczystaw Malewski, ale
mogloby si¢ rowniez przyczynic do istotnego zwigkszenia poziomu obywatelskiej aktywnosci

Polakow.
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