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Swiat Zycia”" joko kategoria pedagogiczna

Uwagi przedwstepne

Pisanie do tomu uswietniajgcego jubileusz naukowy moze stuzy¢ podkresleniv dotychczasowych zo-
stug Jubilata/Jubilatki (osoby albo instytucji), a wigc nawigzywac do tego, co juz sig wydarzyto. Ukazaniu
z0stug i mozliwosci czerpania 7 Jego,/Jej dorobku. Moze byc réwniez sugestiq, propozycjg pod adresem fej
osoby /instytucji podigcia nowych zagadnien i zadar, w zwigzku ze zmieniajgcym sig polem problemowym
dyscypliny naukowej. Te sugestie i propozycie wywiedzione sq z przeswiadczenia, Ze najlepszym gwarantem
wypetnienia nowych zadari jest dotychczasowy dorobek Jubilata/Jubilatki, zaswiadczajgey o otwartosci na
wyzwania i odwadze w ich podejmowaniu.

W tym tekscie przyjetam te drugg perspektywe. Przed Jubilatkg stawiam nowe zadanie, nowe zagadnie-
nie do podjgcia w kolejnych pracach badawczych z zakresu pedagogiki ogdlnej.

Uwagi wstepne

Narastajgca ztozonos¢ i wielowymiarowos¢ kontekstu i warunkdw funkcjonowania cztowieka wywotuje
poszerzanie pola problemowego nauk o wychowaniu. Zycie w ,ciekawych czasach” dla jednych jest przekler-
stwem, niesie bowiem ze sobg zagrozenie poczucia bezpieczeristwa, pewnosci i zadomowienia. Dla innych
708 jest blogostawieristwem, gdyz otwiera nowe przestrzenie, przesuwa horyzonty doswiadczen, wyzwala
nowe sity. Jak pisze Bemi Neville: , Cokolwiek jednak o tym wszystkim myslimy, musimy przyzna¢, ze dzieje
sig cos interesujgcego. A edukacja, czy tego chee, czy nie, tkwi w samym centrum tych przemian”2. Poszerza
sie bowiem spektrum zjawisk, ktore sq Srodkami i osrodkami, czynnikami i konsekwencjami wychowania.
Powigksza sig , wielos¢ Swiatow”, w ktorych zyje cztowiek.

Osobowe i zbiorowe Zycie w ,wigcej niz jednym Swiecie” jest, zdaniem Hansa Blumenberga, ,,dosko-
natg metaforg potegujgcych sig frudnos, jokie napotykamy odnoszqc sig do codziennej realnosci naszego

! Zostosowana w tym tekscie pisownia ,Swiat Zycia”, to znaczy z uzyciem cudzystowu, stuzy podkresleniu tego, Ze jest to
pojecie zaczerpniete, zapoZyczone, niespecyficzne (na razie) dla nauk o wychowaniu.

2B, Neville: Edukacja w , epoce Hermesa”, w: . Danilewska (red): Wspdlnota pedagogicznego niepokoju, WUJ, Krakéw 2008,
s. 11
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doswiadczenia i starajgc sig zrozumiec to, co zautonomizowane dziedziny nauki i sztuki, techniki, gospodarki
i polityki, system odwiaty i instytucie konfesyjne »redlizujg« i »oferujg« Zyjgcemu w $wiecie, o zarazem
ograniczonemu czasem Zycia podmiotowi, aby upewnic go w przekonaniu, ze nieodwotalnie juz »tkwi w tym
Po Uszy«”®,

Wychowanie do i poprzez ,1zeczywistosci, w kidrych zyjiemy” wymaga rozumienia zjawisk dziejg-
cych sig w nich oraz znajomosci mechanizméw rzgdzqcych zachowaniami w tych rzeczywistosciach. Zycie
w ,wielu Swiatach” jako Zrédto podmiotowych doswiadczen jest udziatem cztowieka w ciggu catego Zycia.
To sprawia, e konieczne staje sig poznawanie warunkow wspierania czfowieka w poznawaniu tych Swic-
tow, w odkrywaniu, oswajaniu i przeksztatcaniu kolejnych rzeczywistosci oraz w rozstawaniu si ze Swiatem
oswojonym, udomowionym. W radzeniu sobie z rownowazeniem przywigzania do tego, co znane i otwar-
cia na nowosci. | wiasnie odstanianie i rozumienie istoty Zycia w ,wigcej niz jednym Swiecie” jest tylez
atrakcyjnym, co palgcym zadaniem pedagogki, joko nauki o poznawaniu intencjonalnie organizowanych
warunkow rozwoju osoby i zmiany spofecznej. Do analizy i interpretacii tych warunkow nadaje sie koncepcja
"Swiata Zycia” jako $wiata doswiadczanego codziennie, w ktdrym dziatajgce podmioty “lokalizujg siebie i
swe ekspresje w przestrzeniach spotecznych oraz opatrujg indeksem czasowym w wymiarze historycznym” *
Lakotwiczona wszak w codziennej praktyce Zycia pedagogika wyjasnia sens i istote zmian, poszukujgc w nich
optymalnych mozliwosci jednostkowego i zhiorowego rozwoju. W tym tekscie pokrdtce zarysowuig rzeczy-
wistosci, w ktdrych zyje cztowiek, ktore s polem jego ,zywych”® codziennych i odSwigtnych doswiadczen.
Podejmuie zagadnienie ,Swiata zycia”, joko kontekstu i efektu nawykowej i refleksyinej aktywnosci ludzi i
grup spotecznych. Na tym tle analizujg teoretyczng kategorig “Swiata zycia” w aspekdie jej uzytecznosci dla
nauk 0 wychowaniu.

Teza organizujgea porzgdek tego tekstu jest nastgpujgca: “Swiat zycia” jako kategoria teoretyczna jest
obiecujgea badawczo (nie tylko w paradygmacie fenomenologicznym) oraz uzyteczna dla wielowymiarowej
praktyki wychowawczej. Jest wyzwaniem i zadaniem szeroko pojmowanych nauk o wychowaniu. Wyzwanie
wyraza sig w wykorzystaniu jego specyfiki dla formutowania koncepcii i orientacji teoretycznych, zadanie zas
odnosi sig do wzbogacania udziatu praktyki wychowawczej w jego konstruowaniu i przeksztatcaniv.

Rzeczywistosci, w kidrych zyjemy®: realna, wirtualna, poszerzona

Wielos¢ $wiatow, rzeczywistosci, w ktdrych zyje cztowiek i z ktdrymi pozostaje w statej interakgji nie jest
wymystem, ani tworzeniem bytow nad potrzeby. Onfologizacja rzeczywistosci wychowawczej, specyficzne]
dla wspdtczesnego, wieloprzymiotnikowego Swiata, w ktérym przebiega rozwdj osoby i zmiana spoteczna,

3 H. Blumenberg: Rzeczywistosci, w ktdrych zyjemy, przekt. W. Lipnik, Oficyna Naukowa, Terminus, Warszawa 1997, s. 3.

* . Habermas: Teoria dziatania komunikacyjnego, t. Il, przektad A.M. Kaniowski, PWN, Warszawa 2002, s. 240.

5 Wyrazenie ,zywe doswiadczenie” zaczerpngtam z ksigzki Deanny L. Fasset i Johna T. Warrena: Critical Communication
Pedagogy, Sage Publ. Thousend Oaks-London-New Delhi, 2007, s. 14. Autorzy nadajg mu znaczenie osobistego, bezposrednio przezy-
wanego do$wiadczenia bedgcego Zrédtem wiedzy i przeswiadczenia podmiotu o prawdzie o sobie i o otaczajgcym Swiecie.

6 Jest to tytut ksigzki Hansa Blumenberga, przektad W. Lipnik, Oficyna Naukowa, Warszawa 1997.
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jest naturalng konsekwencjg pojmowania wychowania jako intencjonalnego procesu ksztattowania tozsamo-
$ci.. Dla nauk o wychowaniu szczegolnie istote jest zatem odkrywanie relacji podmiotowego $wiata zycia
7 tozsamoscig osobowg i zbiorowg. Specyfikg tych nauk jest wszak odkrywanie i weryfikowanie warunkow
przeksztatcania struktury oraz interweniowanie w dynamike przestrzeni, w ktdrej przebiegajg procesy rozwoju
osoby i zmiany spotecznej. Przeksztatcanie tej przestrzeni jest whasnie tworzeniem warunkow realizacji celow
wychowania. Polega ono na przemieszczaniu/przemieszczaniu sig usytuowania osoby/oséb w spotecznym
i materialnym porzqdku elementdw pozostajgcych ze sobg w stosunku wspdtistienia z perspektywy podmio-
tu. Tak pojmowana rzeczywistos¢ wychowawcza jest doswiadczana przez znajdujgey sig w niej podmiot.
Jest rowniez inteligibilna, to znaczy podajgca sig poznaniv, tak z zewngtrz, jok i od wewngtrz przez uczest-
niczgce w niej podmioty. Powstajgce tg drogg obrazy i reprezentacie stajq sie naturalng podstawg postrze-
gania i rozumienia faktw, rzeczy i zjawisk dziejgcych sig w rzeczywistosci. | tutaj pojawia sig zagadnienie
o fundamentalnym dlo wychowania znaczeniu, o mianowicie: istota rzeczywistosci. Jakkolwiek mozna uznac,
7e pojecie to jest oczywiste, kazdy wszak wie, co ono oznacza, jednakze, ze wzgledu na prowadzony wy-
wad, warto pokusic sig o doprecyzowanie jego znaczenia. Jesli przyjac stownikowq definicig, zgodnie z ktdrg
rzeczywistosC jest to ,sytuacja lub warunki, w ktdrych kto$ zyje, cos sig odbywa"” mozna uznac, ze jest ona
Swiatem, w ktdrym cztowiek zyje, z ktorym wchodzi w interakcje, ktorego doswiadcza i w ktdrym ksztattuje
i weryfikuje swoje dyspozycje. Rozwazania nad tak pojmowang rzeczywistoscig sg podstawq refleksji nad jej
udziatem w procesach rozwoju cztowieka i przeksztatcania struktur zbiorowosci, uswiadamiania sobie przez
podmioty poznajqce i dziatajgce kontekstualnosci ich bycia i funkcjonowania. Wtasnie ztozonos¢ i wiglowymia-
rowos¢ sytuacji i warunkdw zycia cztowieka decyduje o ich wychowawczym potencjale.

Poznawanie i wersyfikowanie wychowawczego potenciatu rzeczywistosci wigze sig z przyjeciem rozno-
rodnych kryteriow wyodrebniania rodzajow tych sytuacji i warunkow, ktore tworzg uktad czynnikow i kontekst
rozwoju cztowieka oraz przeksztatcania struktur i relacji spotecznych. Jak piszq Peter L. Berger i Thomas
Luckman: ,Wsrod wielu rzeczywistosci jest jedna (...) rzeczywistos¢ par excellence. Jest to rzeczywistos¢
2ycia codziennego”. | rozwiiajg te mysl: ,Rzeczywistos¢ Zycia codziennego jest zorganizowana wokét »tutaj«
mojego ciata oraz »teraz« mojej teraZniejszosci.”®. Jest ona konstytuowana przez relacje miedzy jej elemen-
tami i wyzwala sktonnos¢ do podejmowania sprawdzonych, by nie rzecz zrutynizowanych zachowar.

W pierwszym odruchu rzeczywistos¢, w ktdrej zyjemy, joko Swiat wokot nas, pojmowana jest jako ukfad
realnych, istniejgcych obiektywnie rzeczy, faktow, ludzi i zjawisk, z ktorymi podmiot wchodzi w bezposrednie
interakcje w czasie rzeczywistym z uzyciem wszystkich zmystow. Mozna wyraznie wyznaczy¢, zdefiniowad jej
granice, jej czasoprzestrzen. Takg rzeczywisto$¢ mozna nazwac re alng, mozliwg do polisensorycznego
doswiadczania. Nie jest to jednak jedyna rzeczywistos¢ konstruowana spofecznie, w ktdrej wspdtczesnie
Zyjemy.

Postep naukowo-techniczny poszerzyt spektrum swiatow, w ktdrych ludzie spotykajg sie, oddziatug na
siebie oraz na swoje naturalne i kulturowe warunki zycia codziennego i odSwigtnego. , W zaciszu naszych do-

7M. Szymczak (red): Stownik jezyka polskiego, 1. III, PWN, Warszawa 1981, s. 160.
8P. L. Berger,T. Luckman: Spofeczne tworzenie rzeczywistosti, przektad J. Niznik, PIW, Warszowa 1983, 5. 52-53.
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méw wszelkiego rodzaju obrazy, zmieniane przez satelity nadawcze, odbierane przez anteny sterczgee z do-
chow domostw najbardziej zapadtych wsi (a takze Swiattowody zapewniajgce dostep do sieci — www, dop.
M.Cz-W.), mogg nam da¢ natychmiastowy, a czasem symultaniczny obraz wydarzenia, ktore whasnie dzieje
sig na drugim kraricu planety”?. Takg przestrzenig — Swiatem bgdgcym Zrodtem podmiotowych doswiadczer
jest rzeczywistoSC wirtualna. Jestfonowa (poza realng rzeczywistoscig) mozliwosc dziatania, uczest-
niczenia w relacjach z ludZmi i rzeczami, poszerzania przestrzeni podmiotowych doswiadczen. Okreslenie
rzeczywistosc witrualna” (virtual reality) zowdzigczamy Jaronowi Z. Lanierowi, ktory w 1989 roku uzyt
go do nazwania komputerowo tworzonego sztucznego Srodowiska, w ktrym cztowiek moze uczestniczyc,
aktywnie whgczajqe sie w dziejgee sig w nim sprawy'®. W tg aktywnos¢ angazowane sq bezposrednio dwa
zmysty: wzrok i stuch. Inne pozostajg w sferze wyobrazni dziatajgcego podmiotu. Moze, a raczej musi on
sobie wyobrazic te whasciwosci obiektow, ktdre mozna poznac za pomocg smaku, zapachu i dotyku. Paradok-
salnie, ta whosciwosc rzeczywistosci wirtualnej tworzy nowe szanse wychodzenia poza sferg dotychczasowych
doswiadczen. Dzigki temu istnieje mozliwos¢ symulacji i modelowania realnego Swiata. Jest to wykorzysty-
wane zarowno dla rozrywki, jak i dla celow edukacyjnych i treningowych. Symulatory, jako srodki i pomoce
dydaktyczne, majq juz ugruntowang pozycjg we wspotczesnej pedagogice. Siegajq po nie coraz czesciej tokze
muzea i inne instytucje edukacji nieformalnej, ktdre tworzg ekspozycje i projekty interaktywne.

Wazng ofertq tego sztucznego Srodowiska, poza przyblizaniem realnej rzeczywistosci za posrednictwem
technik komputerowych, jest mozliwos¢ samodzielnego kreowania przez podmiot nowych Swiatw, ktdre
swojq postacig wykraczajg poza to, co dotychczas jest znane. Sprzyja to poszerzaniu przestrzeni poznawczej.
Dzigki temu powstajg nowe pola podmiotowych doswiadczeri, ktdre bylyby niemozliwe w rzeczywistosci
realnej. Jednym z przyktadow sg gry komputerowe, ktdre, mimo licznych negatywnych opinii, zyskaty juz
swoje miejsce w edukacii. Powstat neologizm dla oznaczenia zjawiska infegracii edukacji i rozrywki z uzyciem
ICT — edutainment. Termin ten oznacza , takie dziatania, ktdrych celem jest przede wszystkim edukacja, zas
forma rozrywki jest sposobem uatrakcyjnienia lub ukrycia przekazu o charakterze edukacyjnym™"'. Ludzie,
poprzez doswiadczenia ksztattowane w grach cyfrowych, sg w stanie uczy¢ sig, rozwija swoje umiejgtno-
§di, tworzy¢ nowe fakty i zjowiska oraz myslec globalnie, systemowo w procesie uczestniczenia nie tylko

? M. Augé: Nie-misjsca. Wprowadzenie do antropologii hipermowoczesnosci, , przektad R. Chymkowski, PWN, Warszawa 2010,
5. 18.

10°S. Mann: Mediated Reality with implementations for everyday life, “PRESENCE: Teleoperators and Virtual Environments”
2002, Volume 11, No 2.

1" Jak pisze Marcin Polak: ,Daphne Bavelier z Uniwersytetu Rochester w Nowym Jorku, przeprowadzita badania, kidre do-
wodzg, ze regulame granie w gry akcji moze prowadzic do poprawy i rozwoju zdohosci koncentracji uwagi wsréd graczy. Dlaczego?
Poniewaz gracz czgsto musi monitorowa¢ dziotanie wielu obiektow jednoczesnie, poszukiwac rozwigzan w zaprojektowanej rzeczy-
wistosi, jednoczesnie wykonywac wiele czynnosci. Proces postrzegania i analizowania rzeczywistosci nabiera wigkszej predkosd,
co wymusza koncentracie. (...). Bavelier dodaje, Ze gry akji bardzo przyspieszajg proces uczenia sig u graczy. Zaletq gry akji jest
réwniez to, ze pozwalajg sprawdzic sig graczom w fikcyjnym, czgsto bardzo bogato zaprojektowanym $rodowisku. A dzigki zaprojekto-
wanym nagrodom za wykonanie okreslonych dziofari, gry te w szczegélny sposéb wptywaig rdwniez na motywacje graczy”. M. Polak:
(zy granie moze zmienic edukacje? Edunews.pl, 15.07.2010. Wiecej informacji o edutainment Czytelnik znajdzie w interetowym
czasopismie w portalu www.edunews.pl
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w rzeczywistosci wirtualnej, ale i realnej. Nic wige dziwnego, ze gry cyfrowe, jako mozliwosc¢ funkcjonowania
w $wiecie, skupiajg na sobie uwage przedstawicieli nauk o wychowaniu, juz nie tylko jako czynnik zagrazajgcy
rozwojowi jednostki i tadowi spofecznemu, ale jako istotne Zrddto nowych doswiadczen, niemozliwych do
zdobycia gdzie indziej. ,Edward Castronowa, sieciowy gracz, kidry zostat asystentem na University Indiona,
nig lubi zuzytej metafory wirtualnosci i woli nazywac te alternatywne krainy »$wiatami syntetycznymic. (...).
Dowodzi [on], ze staly sig one tak potezne, a ich architektura tak skomplikowana, iz konkurujg obecnie
bezposrednio z naszym codziennym Zyciem.”'2. Te ,Swiaty syntetyczne” stopniowo przenikajg do realnej
rzeczywistosci. Fakty i zjawiska z rzeczywistosci wirtualnej , odbijajg sig echem” w Swiecie realnym. Jak pisze
James Hardin dalej: ,Masowa migracja mtodych ludzi (chociaz, moim zdaniem nie tylko mtodych, dopisek
M. Cz—W.) w te mityczne Swiaty wynika ze znuzenia monotonnoscig Zycia w realu”". Nic dziwnego wiec,
7e rosnie atrakcyjnos¢ (mierzona liczbg uczestnikow) portali spotecznosciowych, ktdre wypetnione sq sieciami
spotecznymi przekraczajgcymi granice geograficzne i polityczne. Szczegdlnym rodzajem rzeczywistosci wir-
tualnej jest matrix.

Na tym wszak nie korczy sig lista rzeczywistosci, w ktdrych zyje wspétczesny cztowiek, w ktérych ma
szansg uczy( sig, uczestniczy¢ w kulturze i w zyciu spotecznym oraz realizowac swoje potrzeby. Najnowszym,
dostgpnym Swiatem jest rzeczywistosCp 0 z e r z o n a . Zawiera ona w sobie unikalne elementy przestrze-
ni, oddziatujgee na cztowieka i dajgce cztowiekowi mozliwos¢ oddziatywania na nie. Wszystko w niej wydaje
sig naturalne. Dostarcza ona wielu doswiadczen, ktore motywujg i angazujg, i pobudzajg do dziotania. Od
1992 roku, gdy Tom Caudell wprowadzit do jgzyka nauki wyrazenie ,rzeczywistos¢ poszerzona” (augmented
reality)', ta przestrzen, w ktdrej przejawiana jest aktywnos¢ cztowieka, jest systematycznie powigkszana po-
przez wydobywanie kolejnych obszardw jej potenciatu rozwojowego w wymiarze jednostkowym i zbiorowym.
0d rzeczywistosci wirtualnej, w ktorej cafos¢ obserwowanego przez odbiorce Swiata jest generowana kompu-
terowo i nie wchodzi w interakcje z elementami realnego Swiata, rdzni jg to, ze powstaje ona (jest tworzona)
poprzez nakfadanie wirtualnych informacji na rzeczywiste obiekty. Osoba zanurzona w wirtualnej rzeczywi-
stosci jest odizolowana od realnego Swiata, nie widzi go, podczas, gdy bycie w rzeczywistosci poszerzonej
pozostawia cztowieka w rzeczywistym wymiarze (obiekty majg naturalng wielkos¢) i w rzeczywistym czasie
(czas ptynie zgodnie ze wskazaniami fizycznego,/prawdziwego zegara). Dlatego ten rodzaj rzeczywistosi
wzbogaca (poszerza) $wiat istniejgcy realnie, nie zastgpujgc go Swiatem wyimaginowanym. Jako przyktad
tak zorganizowanej i funkcjonujgcej rzeczywistosci Ronald T. Azuma wskazuje film pt.: ,Kto wrobit Krdlika
Rogera?"". Nalezy dodac, ze poszerzanie rzeczywistosci moze polegac nie tylko na dodowaniu nowych ele-
mentow przestrzeni materialnej (wizualnej) i dzwigkowej, ale takze usuwaniu niektorych z tych, kidre istniejg
realnie. Utatwia to widzenie,/styszenie tego, co w rzeczywistym Swiecie jest zakryte lub zagtuszone.

12 ]. Hardin: Trendologia. Niezbedny przewodnik po przetomowych ideach, przektad M. Borowski, Wyd. Znak, Krakéw 2010,
5. 156-157.

13 Tamze, 5. 158.

14P. Woszkowski: Rzeczywistosc poszerzona — co dalej?, www.markeing.org.pl dostep 27.07.2010.

15 R.T. Azuma: A Survey of Augmented Reality, “PRESENCE: Teleoperators and Virtual Environments” 1997, Volume 6, No 4,
5. 355.
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Wprawdzie (na razie) mozliwosci techniczne jej funkcjonowania sprawiajg, Ze czfowiek pozostaje z jej
elementami w relacji dwusensorycznej (to znaczy za posrednictwem wzroku i stuchu), niemniej jednak zo-
nurzenie w syntefycznym potgczeniu tego, co istnieje materialnie i spofecznie z tym, co jest wytwarzane
wirtualnie poszerza pole podmiotowego doswiadczenia. To nowa (kolejna ) rzeczywistos¢, w ktdrej zyjemy
sprawia, Ze istnieje kolejny Swiat wypetniony potencjatem osobotwdrczym.

Zdaniem Michata Bartosika, Andrzeja Filipa i Przemystawa Kozery ten rodzaj rzeczywistosci zawiera
w sobie duzy potencjot edukacyjny. Wskazujg oni mozliwosci zastosowania jej (tej rzeczywistosc) w edukacji
formalnej, a zwtaszcza w szkoleniach inzynierskich (konstrukcja i testowanie maszyn), treningu umiejgtnosci
zawodowych (montaz instalacji, budownictwo, stolarka), szkoleniach chirurgicznych i ratowniczych (wirtualne
operacie, symulacja akei ratunkowej), a takze w nauczaniu poczgtkowym (wysoce motywujgca nauka przez
zabawg na wirtualnych modelach w rzeczywistym $rodowisku) oraz ksztatceniu na kolejnych szczeblach
szkolnej i pozaszkolnej edukacji (np.: odiwarzanie scen historycznych, symulacje zjowisk fizycznych, pre-
zentacje modeli anatomicznych). Moze by¢ nawet pomocna w radzeniu sobie w sytuacjach codziennych
(przetykanie umywalki, gotowanie jujecznicy)'®.

Autorzy ci wskazujg rowniez mozliwos¢ inegracji informacji wirtualnej z rzeczywistoscig realng w two-
rzeniu rekonstrukaji architektury i wydarzen historycznych. , Muzea zyskajg mozliwosc wyswietlenia dodatko-
wych informacji o eksponacie. Poszerzona rzeczywistos¢ pozwoli rowniez muzeom udostepniac eksponaty,
na ktdre brakuje miejsca w salach wystawowych.””. Wsrod najnowszych przyktadow mozna wskazac migdzy
innymi Museum of London , ktdre niedawno udostepnito wtasng aplikacig na iPhone’a, wykorzystujgcg po-
tencjat poszerzonej rzeczywistosci. , Street Museum” to program umozliwiajgcy podglgdanie historycznej
przestrzeni miejskiej Londynu'®.

Rzeczywistosci, ktore sg miejscem funkcjonowania cztowieka, nie sg rownolegte w znaczeniu geometrii
euklidesowej. Wprost przeciwnie, przecinajg sig, niekiedy dopetniajg, niekiedy kompensujg, a bywa, ze sq
#r6dtem sprzecznych informacii i znaczen. 7 catg pewnoscig poszerzajg spektrum doswiadczen cztowieka.
Wymaga to jednak przygotowania nie tylko do bycia w kazdej z wymienionych rzeczywistosci oddzielnie, ale
do symultanicznego uczestniczenia we wszystich. Obrazy Swiata wypefnigigce poszczegdlne rzeczywistosci
sq asymilowane przez uczestniczce w nich podmioty i zaczynajg funkcjonowac joko (mdwigc jezykiem polity-
kow) , oczywiste oczywistosci”. Zadekrefowana rozdzielnos¢ rzeczywistosci, a zwlaszcza ignorowanie osobo-
i zmianotworczego potenciafu nowych ,Swiatow” moze prowadzic do nieumiejetnosci integrowania doswiad-
czef nabywanych w poszczegolnych rzeczywistosciach, a to z kolei moze wywotywac swoistg symultagnozie,
to znaczy niemozno$c tgczenia sytuacji doswiadczanych w kazdej z nich"?. W rezultacie podmiot funkcjonuje
w Swiatach rownolegtych, w znaczeniu Euklidesa, to znaczy takich, ktdre nigdy sie nie zetkng. Wielkim wy-

18 M. Bartosik, A. Filip, P. Kozera: Poszerzona rzeczywistos¢ w edukacji, maszynopis, Referat wygtoszony 19 czerwea 2009 1.
na IX Konferencji , Uniwersytet Wirtualny: model, narzedzia, praktyka”, PIWSTK, Warszawa.
7 Tamgze.

18 yww.historiomedia.org (dostep 27.07.2010).
19°0. Sacks: Muzykofilia. Opowiesci o muzyce i mdzqu, przektad ). tozifiski, Wyd. Zysk i S%a, Poznan 2009, 5. 139.
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zwaniem dlo nauk o wychowaniu jest zatem odkrywanie warunkow ksztattowania podmiotowych dyspozycji,
ktdre uchronig cztowieka przed symultagnozg, a co najmniej ograniczq jej przejawy. To bowiem jest podstawg
transferowalnosci doswiadczen pomigdzy rzeczywistosciami, w ktorych cztowiek zyje oraz mediowania przez
podmiot swojego $wiata zycia codziennego. W istocie bowiem ludzie funkcjonujg w mniejszym lub wigkszym
stopniu w rzeczywistosci, ktra jest efektem ustawicznych mediacji migdzy strukturami i tresciami realnego,
wirtualnego i poszerzonego Swiata. Jakkolwiek mediacie te mogq by¢ wspierane przez urzgdzenia techniczne
coraz nowszych generacji, niemniej jednak ich podstawg sg mentalne, emocjonalne i moralne dyspozycie pod-
miotu. Dyspozyce te sq jednoczesnie Zrodtem i rezultatem osobowych doswiadczen w interakdji z elementami
rzeczywistosci, w kidrej cztowiek Zyje, z jego wiasng historig i wtasnym ,tu” i ,teraz”.

Skupienie sig na zarysowaniu rodzajow rzeczywistosci, w ktorych zyje wspotczesny cztowiek, stuzy
przedstawieniu sfopnia ztoZonosci tego, co jest na co dzien dane i jok fo cos jest dane, ukazaniu mozliwosci
praktykowania przestrzeni i czasu, by na tej podstawie mozna byto spojrzec z nowej perspektywy na peda-
gogike, jej funkcje oraz Srodki, ktorymi moze dysponowac i po ktdre moze siegac. W nowym Swietle widziec
instytucie edukacyine i spoteczne przestrzenie uczenia sig, pojmowanego jako proces przeobrazania samych
siebie, rozwijania wtasnych mozliwosci tworczych i stawania sig czescig procesow tworczych zycia.

Istota ,$wiata Zycia”: przyblizenie pojecia

Przedstawienie istoty , Swiata zycia” (Lebenswelt, the life-world), joko analitycznej kategorii w naukach
0 wychowaniu, nalezy poprzedzi¢ przyblizeniem jej znaczenia na gruncie tych nauk, w ktdrych funkcjonuje
ona od dawna. Zardwno podigty zamyst, jak i ramy tego tekstu sprawiajg, Ze przyblizenie to ma bardzo
skrétowg postac. Jest wytgcznie przykfadem sposobu transpozycii, o raczej zaczerpnigcia pojec i wyrazen
z innych nauk i wskazania ich uzytecznosci dlo potrzeb whasnej dyscypliny. Pierwotnie pojecie ,Swiata zycia”
znalazto swoje miejsce w jgzyku filozofii® i w socjologii. Wprowadzit je niemiecki socjolog Georg Simmel”'.
Jest ono zwigzane z fenomenologiczng perspektywg poznania i doswiadczania bycia w Swiecie, ktory dla
Martina Heideggera jest ,bytem, w ktorym [w czym] faktyczne jestestwo joko takie zyje"?2. Dla Heideggera
oznacza ono zaréwno ,nasz-Swiat (Wir-Welf) »publiczny« lub »whasne« i najblizsze (domowe) otoczenie”?.
Dla Edmunda Husserla, ktdry w latach 30. XX wieku wprowadzit to pojecie do jezyka filozofi, , Swiat zycia”
jest catoscig mozliwych horyzontow doswiadczenia. Jest to Swiat, otaczajgcy cztowieka pojmowany przez
niego subiektywnie joko $wiat realny. Sktada sig nari $wiat Zycia codziennego, codziennych doznan i dziatar
jednostki, ale takze Swiat marzeri sennych, fantazji czy doznari religijnych”?.

2 Problematyka ta jest przedmiotem najnowszej ksigzki Hansa Blumenberga, Theorie der Lebenswelt. Subrkamp Verlag,
Berlin 2010.

217, Krasnodebski: Kryzys nowoczesnosci a Swiat przezywany, w: 1. Krasnodghski (red): Swiat przezywany. Fenomenologia i
nauki spofeczne, PIW, Warszawa 1993, 5. 155.

2 M Heidegger: Bycie i czas, przektad R. Baran, PWN, Warszawa 2010, s. 95.

2 Tamze, s. 95.

% E. Husserl: Kryzys nauk europejskich i fenomenologia transcendentalna. Wprowadzenie do filozofii fenomenologicznej, prze-
ktad S. Walczewska, Wyd. PAT, Krakéw 1987 . 108/109.
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W perspektywie fenomenologicznej przedmiotem poznania jest podmiotowa $wiadomos¢ istiejgcych
struktur i procesw, a nie ich obiektywne istnienie. W takim znaczeniu kategoria ta funkcjonuje w socjologii
Alfreda Schiitza. Wedtug niego jest to: , Swiat intersubiektywny, ktory istniat dtugo przed naszymi narodzinami
i byt doswiadczany oraz interpretowany przez innych — naszych przodkow — joko $wiat zorganizowany.
Obecnie dany jest naszemu doswiadczeniu i interpretacii. Podstawq wszelkiej interpretacji Swiata jest zasob
uprzednich doswiadczen, zardwno naszych wiasnych, jok i przekazanych nam przez rodzicow i nouczycieli,
ktore w postaci »wiedzy podrgcznej« stuzq jako schemat odniesienia”.

Ten Swiat konstytuowany przez uczestniczgce w nim podmioty jest miejscem i celem dziatan i interakji.
Powstaje poprzez uwewngtrznianie globalnej wiedzy podzielanej intersubiektywnie. Ta kategoria analityczna
jest przedmiotem wielostronnej analizy w Jirgena Habermasa teorii dziotania komunikacyjnego. Zajmuje
on w tej teorii znaczgce miejsce, zwlaszcza joko przestrzen racjonalnej komunikaci, ale takze joko obiekt
zagrozony kolonizacjg. Zdaniem Habermasa, wolna i otwarta komunikacja w ,Swiecie zycia” jest szansg na
racjonalne rozwigzania dylematdw zbiorowych. Ale réwniez moze byc Zrédtem podmiotowo i/lub systemowo
,indukowanych patologii”?. ,Swiat Zycia” jest bowiem wewngtrzng perspektywg postrzegania spoteczert-
stwa i siebie przez dziotajgce (bytujgee i komunikujgee sie) podmioty, ktdre ,lokalizujg siebie i swe ekspresje
w przestrzeniach spotecznych oraz opatrujg indeksem czasowym w wymiarze historycznym”?. Jiirgen Haber-
mas, podobnie jok A. Schiitz, stwierdza, ze ,Swiat Zycia gromadzi uprzednio dokonang pracg interprefacying
minionych pokolen”?%. Ta wiasciwos¢ Swiata zycia ma istotne znaczenie dla nauk o wychowaniu, dla ktdrych
znaczqea jest szeroko pojmowana ciggtos¢ pokoleniowa.

Nalezy dodac, ze wedtug George'a Ritzera i Douglasa J. Goodmana pojecie ,Swiata Zycia” jest zakre-
sowo zblizone do wprowadzonego w socjologii przez Pierre’a Bourdieu znaczenia habitusu, ktdry oznacza
,mentaing strukture powstatg i dzitajgcg w warunkach spotecznych, kiéra wyznacza relacje ludzi z ich
Swiatem spotecznym”?.  Skfadajg sie nafi uwewnetrznione schematy postrzegania, rozumienia i oceniania
faktow i zdarzen zachodzqcych w $wiecie. Jest on jednoczesnie wytworem spotecznych struktur i warunkow
2ycia jednostki i czynnikiem wytwarzajgcym te struktury i warunki. Cechujgea go dynamika historyczna obej-
muje zardwno wymiar zbiorowy (dzieje zbiorowosci), jak i wymiar jednostkowy, osobowy. Zmiennos¢ dotyczy
bowiem jego struktury, to znaczy jego elementow i relacji migdzy nimi. Zmianie podlega zatem usytuowanie
osoby w tej strukturze. Rozumienie przez podmiot whasnej sytuacji historycznej, odzwierciedlajgcej sig w zdo-
waniu sobie sprawy z usyfuowania w przestrzeni Swiata Zycia i zwigzanej z tym mocy sprawczej, mozliwosci
realizacji whasnych preferencii oraz odpowiedzialnosci jest wyrazem jego $wiadomosci. Jednoczesnie zmiana
usytuowania osoby w Swiecie Zycia i zwigzana z tym zmiana samoswiadomosci generuje zmiang struktury
i dynamiki tego $wiata.

5\, Schiitz: 0 wielosci swiatdw. Szkice z socjologii fenomenologicznej, przektad B. Jubtoriska, NOMOS, Krakéw 2008, s. 18
% ], Habermas: Teoria dziatania komunikacyjnego, t. Il, op. cit., s. 636.

7 Tamze, s. 240.

%8 |, Habermas: Teoria dziatania komunikacyjnego, 1. 1, przektad A.M. Kaniowski, PWN, Warszawa 1999, s. 136.

% . Ritzer, D.J. Goodman: Sociological Theory, McGraw Hill, New York 2004, 5. 517.
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Tak pojmowany ,Swiat zycia” jest zarowno przestrzenig podmiotowego dziatania (realizacji zadar), jok
i zadaniem do interpretowania. Materialne i symboliczne sktadniki czasoprzestrzeni, w ktdrej podmiot zyje od-
ciskajg swoje pigtmo na jego mysleniu i dziataniu, a jednoczesnie sq obiektami, na ktare kieruje on swoje mysli
i czyny. Bycie w realnym, wirtualnym oraz w poszerzonym $wiecie spotecznym jest wiec przejawem i Zrodtem
uwewnetrznionych struktur i schematdw postrzegania poszczegdlnych elementow Swiata, rozumienia ich i kry-
teriow ich oceniania. Jest oswojong przestrzenig, z jej symbolikg i elementami materialnymi, z ktorg podmiot
pozostaje w interakcji w swojej codziennej egzystencji. Usytuowanie osoby w tak zfozonej rzeczywistosdi,
0 raczej rzeczywistosciach i zwigzany z tym zakres jej uprawnien i zobowigzan jest podstawgq doswiadczen,
na bazie kidrych ksztattuig sig mentalne struktury regulujgce zachowanie cztowieka, jego pofrzeby i postawy
wobec siebie i wobec ofoczenia. Swiat zycia jest bowiem terenem i czasem do$wiadczania zwigzkow migdzy
kontekstem dziatania i procesami jego racjonalizacji. Jego granice wyznaczone sq horyzontem podmiotowego
poznania i dziatania.

Moze by¢ opisywany poprzez jego wielkosc (terytorium) oraz poprzez przedstawianie jego elemen-
tow (sytuacia). Kazdy z tych opisow zawiera w sobie odmienng perspektywe usytuowania i mozliwosci
podmiotu.

Jako terytorium aktywnosci podmiotu, ,Swiat zycia” jest miejscem kontynuacji, aktualizowania i konstru-
owania nowych jego elementow. Konstytuuje sig ,w formie globalnej wiedzy intersubiektywnie podzielanej
przez jego czfonkow”®. Uczesticzenie w nim polega na interpretowaniu sytuacji (whasnego potozenia, kon-
figuracji poszczegdlnych elementow i relacji migdzy nimi) oraz realizowaniu w tej sytuacji pewnych plandw
dziatania. Jok pisze Jirgen Habermas cytujge Schiitza i Luckmanna, ,Swiat Zycia” nalezy rozumiec w takim
stopniu, w jakim jest to konieczne, by w nim dziatac i méc nari oddziafywac® . W tak pojmowanym ,Swiecie
2ycia” istniejg warunki odkrywania i wykorzystywania drég ,pomagania ludziom, by mogli pomdc sobie
krytycznie postrzegac i interpretowac rzeczywistos¢, ktora ich ciemigzy "2,

Dynamika kazdej ze wskazanych wyzej rzeczywistosc oraz relacji migdzy nimi sprawia, ze zmienia si
repertuar ludzkich doswiadczen. Niektdre z wezesniejszych, sprawdzonych, w kidrych osoba czuje sig zadomo-
wiona przestag by¢ uzyteczne w nowych sytuacjach. W rezultacie tego moze pojawic sig albo poszukiwanie
nowych rozwigzar, albo histereza, czyli zjawisko bezwtadnosd, sktonnos¢ do reagowania zgodnie
7 uprzednim zachowaniem, uksztattowanym w tych warunkach, w ktdrych doswiadczenie powstato. Przybiera
to postac opdznienia w reakji na czynnik zewngtrzny. ,W zwigzku z tym moze si¢ zdarzy¢, ze zgodnie
z paradygmatem Don Kiszota, dyspozycje bedg niezgodne z polem i ze »zbiorowymi oczekiwaniamic, bedg-
cymi warunkiem jego normalnosci”®. Swoisty przyktad histerezy, czyli opdznionej reakgji poznawania i wy-
korzystywania potenciatu przedstawionych wyzej rzeczywistosci, mozna dostrzec w naukach o wychowaniu.
Wedtug P. Bourdieu zjawisko to (histerezy): , [W]ystepuje zwtaszcza wowczas, gdy w polu nastgpit gteboki

% ). Habermas: Teoria dziatania komunikacyjnego, 1. 1I, op. cit. s. 636.

31 Tamze, s. 226.

32 P_ Freire: Pedagogy of the Oppressed, Seabury, New York, 1970, 5. 166.

% P Bourdieu: Medytacje pascaliariskie, przektad K. Wakar, Oficyna Naukowa, Warszawa 2006, s. 228.
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kryzys i jego prawidtowosci (o nowet reguty) zostaty gteboko zachwiane”. W takiej sytuacji zachwiania,
a moze tylko rozchwiania uksztattowanych wezesniej i utrwalonych prawidtowosci w teorii i praktyce pedago-
gicznej, sq obecnie nauki o wychowaniu. Wcigz na marginesie teorii pedagogicznej pozostajg warunki wspie-
rania rozwoju ,,pierwszego globalnego pokolenia”, czyli , sieciakow”®. Warto dodac, ze nazwa ta odnosi sig
nie tylko do dzieci i mtodziezy, ale takze do dorostych, ktorzy decyduiq o ksztatcie zycia spotecznego (a takze
politycznego, o czym $wiadczy na przyktad sukces wyborczy Baraka Obamy, i kulturalnego, czego przyktadem
mogq by¢ kariery celebrytow).

Nieuchronnos¢ obecnosci rzeczywistosci virtualnej iposzerzonej wrealnym ,Swiecie Zycia”
podmiotu sprawia, Ze juz nic nie bedzie takie, jok dotychczas. Istieje wiec pilna potrzeba poszukiwania wa-
runkow i okolicznosci komplementarmosci tych rzeczywistosci. To bowiem moze zapewni¢ mozliwos¢ powsta-
wania nowych ,miejsc”, w ktorych osoba ma szansg uczyc sig, bawic, odpoczywac oraz realizowac potrzeby
przynaleznosi i autoprezentacii i poprzez to, ksztattowac tozsamos¢ i samodzielnie osiggac dorostos¢. Te
nowe miejsca majg szansg byc terenem wychowania pojmowanego jako ,wspomaganie procesow ludzkiego
dorastania i dojrzewania oraz umacniania sposobéw stawania sig cztowiekiem”.

Pod wptywem przeobrazen w poszczegdlnych wymiarach podmiotowego Zycia, wzrostu racjonalnosci
i zfozonosci relacji podmiotu z otoczeniem pojawia sig swoisty paradoks: , zracjonalizowany $wiat Zycia umoz-
liwia powstawanie i wzrastanie podsystemow, ktdrych usamodzielnione imperatywy destrukcyjnie obracajg
sig przeciwko niemu samemu”¥. W rezultacie moze dojs¢ do sfragmentaryzowania $wiata Zycia, dzielenia
go na niezalezne, oderwane od siebie czesd, z ktorymi podmiot uktada oddzielne relacje. Jak pisze Z. Me-
losik, Swiat sktada sig z wielu rownoprawnych, acz czgsto sprzecznych ze sobg, rzeczywistosdi, ktore sg mu
dostepne jednoczesnie. , Cztowiek moze zy¢ w kilku »na (jeden) raz«”%. Dotychczasowe doswiadczenia
nauk o wychowaniu wskazujg na to, Ze znaczgcym czynnikiem fragmentaryzowania podmiotowego Swiata
2ycia jest whasnie wychowanie, ktdre wcigz z wielkim wysitkiem dba o oddzielenie rzeczywistosci realnej
(jako stusznej) od pozostatych dwu (joko zagrazajgcych rozwojowi). Ale jednoczesnie poprzez wychowanie,
zarwno to, ktdre jest naturalnym procesem bazujgcym na intuicji, jak i pedagogiczna praxis jest procesem
i osrodkiem mediacji przedstawionych rzeczywistosci.

Na szczegdlng uwage zastuguje zjawisko mediacji w , Swiecie Zycia”. Podmiot, pozostajgc w relacji ze
Swiatem swojego Zycia, ma wobec niego nie tylko oczekiwania, ale i zobowigzania. Przedmiotem mediacii
s nie tylko stosunki migdzy podmiotem i poszczegdlnymi, odrebnymi elementami Swiata Zycia, ale tokze
pomiedzy nim a skumulowanymi elementami przedstawionych wyzej rzeczywistosci, w ktdrych podmiot zyje.
Jak pisze Manuel Castells: ,,Zmiany spoteczne nie ograniczajg sie do transformacii struktury spotecznej. (...)

3 Tamize, 5. 228.

% E. Bendyk: Nasze dzieci, pokolenie Internetu, to istoty z innej planety. Whashie dorosty i siggajg po whadze. Polityka 2009
Nr 2.

3 B_ Sliwerski: Wychowanie. Pojecie-znaczenia-dylematy, w: M. Dudzikowa, M. Czerepaniok-Walczak: Wychowanie. Pojecia,
procesy, konteksty. Interdyscypliname ujgcie. Tom |, GWP, Gdarisk 2007, s. 30.

%7 ]. Habermas: Teoria dziatania komunikacyjnego, 1. 11, op. cit. s. 328.

% 7. Melosik: Tozsamost, ciato i whadza: teksty kulturowe jako (kon)teksty pedagogiczne, Edytor, Poznari-Torud 1996, s. 35.
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sq one powigzane z tworzeniem nowych osrodkow konfliktu i sity”%”. Sq rowniez Zradtem nowych potrzeb,
a takze nieznanych dotychczas form zniewolenia. Mediacja w , Swiecie Zycia” jest podstawowym warunkiem
obrony przed jego kolonizacjg, przed zniewoleniem podmiotu przez jego materialne i symboliczne elementy.
Jest podstawg ,,samorozumienia 0sob, ktore muszg obiektywizowac'swq przynaleznosc do tego Swiata zycia,
w ktorym aktualnie wystepujg w roli uczestnika komunikacji”®. Dzigki mozliwosci korzystania z , nie-znie-
wolonego umystu cztowiek potrafi czytac $wiat, a nastgpnie interweniowac w ten $wiat technicznie, etycznie,
estefycznie, naukowo i politycznie”*'. Wymaga to wszak przygotowania do Swiadomego, odpowiedzialnego
uczestniczenia w Zyciu codziennym (i odéwigtnym) oraz aktualizowania tych sprawnosdi, ktdre umozliwic-
o racjonalne relacje w Swiecie Zycia. ,Swiat zycia” jest bowiem przestrzenig wspotwystgpowania zjowisk
i procesow, kidre formujg cztowieka , ale ktdre réwnoczesnie formowane sg przez cztowieka.

Uzytecznosc kategorii , $wiata zycia” dla pedagogiki

Przedstawione whasciwosci ,Swiata zycia” nie wyczerpug jego osobliwosci. Staratom sig wydoby¢
te z nich, ktore mogq, zastosowane do teorii i praktyki pedagogicznej, by¢ wykorzystane do opisywania,
interpretowania, wyjasniania i projektowania sytuacji rozwoju osoby i zmiany spoteczne. , Swiat Zycia”,
jako konstrukt teoretyczny i kategoria analityczna, zawiera w sobie duzy potenciat poznawczy i praktyczny
w odniesieniu do faktow, zjowisk i proceséw wychowawczych. Ma szansg stac sig klamrg spinajgeg przedmio-
ty i problematyke subdyscyplin pedagogicznych. Pojemnosc tej kategorii czyni jg atrakcying, a wrecz kuszqcg
dla pedagogiki ogdlnej, pojmowanej jako metateoria intencjonalnych procesw osobowego i spotecznego
rozwoju. Struktura i dynamika , Swiata Zycia” sprawia, ze mozliwe jest widzenie ztozonosci procesow wycho-
wawczych, ich relacji z innymi zjowiskami i procesami w ich materialnym i symbolicznym kontekscie.

W rozwazaniach nad vzytecznoscig kategorii , Swiata zycia” dla pedagogiki ogdInej, towarzyszy mi
stanowisko wyrazone przez Tadeusza Lewowickiego, wedtug ktorego pedagogika ogdlna ,staje sig swoistym
pomostem pomigdzy wieloma dziedzinami nauki (i dziedzinami zycia) a pedagogikg. Posredniczy w prze-
kazie waznych idei, inspirvie do krytycznej analizy stanu teorii (i praktyki edukacyinej)*2. Zajmuje sie wigc
konstruowaniem rozumiejgcego dostgpu do swojego pola problemowego. Oznacza to, Ze jest ona miejscem,
w ktdrym trwajg poszukiwania nowych zjawisk, ktdre majg szanse stac si inspiracig dla teorii i praktyki
wychowawczej, a poprzez to poszerzy¢ pole refleksji nad wychowaniem. Z tym wigze sig z jednej strony
poszerzanie pola problemowego, z drugiej zas poszerzanie zasobu pojgc i kategorii, ktdre stuzq jego opisaniu,
interprefowaniu i wyjasnianiv. Zawarty w tym tekscie przyktad wielosci Swiatow, wielosci rzeczywistosd,
w ktdrych zyje wspotczesny cztowiek jest tylko jednym z mozliwych wskazari pola refleksji pedagogicznej.

3 M. Castells: Flows, Networks and Identities: A Critical Theory of the Information Society, W Critical Education in the Informa-
tion Age, Rowan & Littlefield, Lanham 1999, s. 40.

% ). Habermas: Teoria dziatania komunikacyjnego, 1. 1I, op. cit. s. 241.

“1°P. Freire: Politics and Fducation, UCLA, Los Angeles 1998, 5. 19.

“2 Przytaczam za: T. Hejnicke-Bezwiriska: Tradycja — teraZniejszos¢ — nowe wyzwania w dyskursach pedagogicznych, w: T. Hej-
nicka-Bezwiriska, R. Leppert: Ewolucja ,,0gdlnosci” w dyskursach pedagogicznych, Wyd. UKW, Bydgoszcz, 2005, s. 81.
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Cheg nadmienic, ze dotychczasowe zainteresowania nauk o wychowaniu wskazanymi wyzej nowymi
rodzajomi rzeczywistosdi, ktore materialnie i symbolicznie powigkszajg spektrum elementow podmiotowe-
go Swiata Zycia, skupiajg sig gtownie na zagrozeniach dla osobowego i spotecznego rozwoju, jakie tkwig
w tych rzeczywistosciach. W rezulfacie powstajg teksty zawierajgce opisy zagrozen i przestrogi, odnoszqce
sig zwhaszcza do kontaktow ze Swiatem wirtualnym®. Wychowanie skupione jest wiec na ksztattowaniu
postaw unikania kontaktow z nowymi, wrecz nieuniknionymi elementami powigkszajgcego sie i zmieniajg-
(ego Swiata zycia. Jest chronieniem przed kontaktami z nowymi zjowiskami. W rezultacie niewiele jest w
nim (dotychczas) miejsca na ksztattowanie krytycznej refleksji i mechanizméw oporu wobec ograniczajgcych
i zugruguiqcych elementdw rzeczywistosci.

,Swiat Zycia” jako pojgcie i jako kategoria analityczna stosowana w naukach o wychowaniu jest przed-
miotem refleksji nad istotg tego bytu oraz nad jego aspektem epistemologicznym i teleologicznym.

Jako kategoria ontologiczna ,Swiat Zycia” jest bytem o okreslonej strukturze i dynamice, wcho-
dzgcym w interakcje z systemem, w ktdrym funkcjonuie. Z istoty swej jest obecny w osobowym i spotecznym
zyciv, a jednoczesnie fo Zycie jest obecne w nim.

,Swiat od somego poczgtku nie jest prywatnym $wiatem konkremej jednostki, lecz Swiatem intersu-
biektywnym, wspdlnym nam wszystkim , stanowigcym dla nas wysoce praktyczny, a nie teorefyczny obiekt
zainteresowania. Swiat Zycia codziennego stanowi zarwno sceng, jak i obiekt naszych dziatan i inferakgji.
Musimy nad nim panowad, jok rowniez zmienia go w celu realizacji wtasnych zamiaréw, w jego ramach
i postod naszych bliznich. Zatem nie tylko dziatamy w obrebie Swiata, ale tez nar oddziotujemy. Nasze cie-
lesne poruszenia (kinetyczne, lokomocyjne, operacyjne) — rzec mozna — napedzajg $wiat, modyfikujge bgdz
zmieniajgc przynalezqce don obiekty oraz ich wzajemne relacje. Z drugiej jednak strony, obiekty te stawiajg
naszym czynom opdr, ktdry albo musi zostac przez nas przezwycigzony, albo ktéremu musimy si¢ poddac.
(...) W takim rozumieniu $wiat bedzie czyms, co musimy zmieniac poprzez nasze dziotania, oraz czyms, co
modyfikuje nasze dziatania”*.

W tak pojmowanym bycie mozna wyrdznic dwa jego wymiary: terytorium i tho funkcjonowania podmio-
tu. Jako terytorium retoryczne, aksjologiczne i emocjonalne tworzy warunki rekompozycii, ustanawiania na
nowo dotychczasowych relacji osdb i grup oraz materialnych i symbolicznych elementw przestrzenii tta aktyw-
nosci podmiotu. Poznanie , Swiata zycia” joko terytorium funkcjonowania podmiotu umozliwia projektowanie,
realizowanie i ewaluace interakcji edukacyjnych. Natomiast jako to ,jest on obecny tylko w przedrefleksyinej

4 Oto jeden z przykladow takich tekstow: ,W ksztattowaniu zachowar dziecka, précz podawania wzordw i ich
naslodowania, duze znaczenie ma trening, czyli powtarzanie samodzielnie wykonywanych zachowai. Na skutek wie-
lokrotnego powtarzania jakiej$ czynnosci staje sig ona fatwiejsza, jest wykonywana bardziej sprawnie, niemal auto-
matycznie. (...). W grach komputerowych gracz sam dokonuje czynow agresii. Mimo Ze jest to agresja symulowana,
a nie dokonywana w rzeczywistosdi, gracz oswaia sig z nig i nabiera w niej wprawy. Zeby grac i wygrywa¢, musi sig
identyfikowac z agresorem, czyli osobg dokonujgeg czyndw przemocy. Przemoc przejawiana w grach nie jest karana, ale
przeciwnie — nagradzana punktami, poczuciem sukcesu.” M. Braun-Gatkowska: Gry komputerowe a psychika dziecka,
,Edukacja i dialog”, 1997 Nr 9.

4 ). Schutz: 0 wielosti swiatdw, op. it., s. 18.
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formie tworzgcych ukryte podtoze zatozen zrozumiatych same przez sig oraz w naiwny sposob opanowanych
umiejetnosci”*. Jest Zrodtem definicii sytuacji zaktadanych przez uczestnikow jako nieproblematyczne. (...).
Swiat zycia gromadzi uprzednio dokonang pracg interpretacying minionych pokolen.(...). Im bardziej tradycje
kulturowe przesgdzajg z gory o tym, kidre roszczenia waznosciowe, kiedy, gdzie,  jukiego powodu, przez
kogo i wobec kogo muszg by¢ akceptowane, tym mniej mozliwosci majg sami uczestnicy”*6

Poznanie , $wiata zycia” joko tta funkcjonowania osoby /grupy pozwala zrozumiec przyczyny zachowar
nie jownych i odstanianie ukrytych jego elementéw umozliwia interwencig w ich materialne i symboliczne
struktury.

Zarowno terytorium jak i tto podmiotowego bycia jest Srodkiem i oSrodkiem ksztattowania. Jest réwniez
czynnikiem i milieu przeksztatcania $wiadomosci, to znaczy przechodzenia od Swiadomosci magicznej, wy-
razajqcej sig w widzeniu $wiata i whasnego miejsca w nim joko fatalistycznego wyroku, poprzez Swiadomos¢
naiwng wyrazajgca sig w postrzeganiu elementow Swiata (bliskiego i dalekiego) jako niezaleznych od siebie
monad, do $wiadomosci krytycznej, ktéra dzigki cechujgcemu jg krytycznemu mysleniu o problemach umoz-
liwia racjonalne dostrzeganie ich i skuteczne rozwigzywanie?”.

Wyroznione przez Paulo Freire’a typy Swiadomosci sg, z jednej strony efektem dorastania do relacji
w Swiecie i ze Swiatem i wyznaczajg charakter uczestniczenia w podtrzymywaniu/przeksztatcaniu siebie
i otoczenia, z drugiej zas sq wytworem socjalizacji, ktdra, jak pisze J. Habermas, , stanowi gwarancie tego, ze
nowe sytuacie, pojawiajgce sig w wymiarze czasu historycznego, zostang dopasowane do istniejgcych stanéw
Swiata i z nimi powigzane: Przysztym pokoleniom zapewnia ona nabycie »uogdlnionych zdolnosci dziatania«
i odpowiada za zharmonizowanie indywidualnych biografii ze zbiorowymi formami zycia”#. Tak pojmowany
Swiat zycia” jest , Swiatem uczenia sig”*.

Jako kategoria epistemologiczna ,Swiat zycia” jest atrakcyjny dla nauk o wychowaniv zardwno
w aspekcie przedmiotu, jok i metody. Przede wszystkim jest atrakcyjnym przedmiotem poznania. Jest to
wszak ,Swiat, w ktorym kazdy z nas odnajduje sens Zycia i dziatania, jok rowniez postgpuje wobec innych
ludzi i obiektw. (...) [I]nterpretuje swq przesztosc, terazniejszosc oraz przysztosc w kategoriach uprzednio
zorganizowanego zasobu wiedzy podrecznej, jokq posiada w kazdym momencie swej egzystencji”®’. Wigze
sig to z wyodrgbnianiem w nim jednostek obserwacyjnych, mozliwych do uchwycenia przy zastosowaniu
stosowanych w naukach o wychowaniu metod badawczych. Jako przedmiot poznania i intencjonalnego prze-
ksztatcania |, Swiat Zycia” jest osrodkiem bezposredniego doswiadczania i rozumienia przez podmiot istoty
i celu dziatonia. To czyni go atrakcyjnym przedmiotem poznania fenomenologicznego. Jak pisze Lester Emb-
ree: , [Flenomenologdw interesuje nie tylko wierzenie w cos, ale tez przedmioty, w kidre sig wierzy, juko
takie wtasnie, nie tylko wartosciowanie, ale przedmioty warfosciowane, nie tylko chcenie, ale tez przedmioty,

% |, Habermas: Teoria dziatania komunikacyjnego, t. 1, op. cit. s. 550.

“ Tamze, 5. 135-136.

4P, Freire: Education for Critical Consciousness, Seabury, New York, 1973, s. 39.

% |. Habermas: Teoria dziatania komunikacyjnego, tom 2, op. it., s. 247.

N, Postman: The End of Education. Redefining the Value of School, Knopf, New York 1996, 5. 197.
0\ Schutz: 0 wielosci Swiatdw, op. cit., 5. 192.
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jako chciane, itd.”.*" To whasnie cechuje ,Swiat zycia” joko przedmiot poznania. Jest on bowiem przestrzenig
doswiadczania. Dla nauk o wychowaniu jest on zaréwno ,przedmiotem napotykanym”, jak i ,procesem
intencyjnym”2. Dynamika rzeczywistosci, o zwtaszcza ich mozaikowatosc, brak logicznych i merytorycznych
powigzan, a nierzadko wrecz antagonistycznosc s istotnym czynnikiem pozbawiania ludzi tego, co Richard
Sennet nazywa ,narracyjng ciggtoscig”*. Poszukiwanie warunkow zachowania tej ciggtosci w wymiarze
retorycznym, aksjologicznym i emocjonalnym jest tylez waznym, co pilnym zadaniem pedagogiki. O jego
atrakeyjnosai swiadczy to, ze badanie pedagogiczne, w odroznieniu od, na przyktad, badania antropologicz-
nego czy historycznego moze by¢ prowadzone przez badacza bedgcego cztonkiem jednoczesnie badanego
i przeksztatcanego Srodowiska.

Jako kategoria teleologiczna ,Swiat Zycia” jest zadaniem pedagogiki. Jest celem zardwno
w aspekcie osobowym, jak i spotecznym. Jest Zrodtem i obiektem antycypaci i oczekiwan pozgdanych
stanow, ktdre odnoszg sig do okreslonych zjowisk usytuowanych w wybranych konstelacjach®. Realizacja
oczekiwan wymaga dziatai pojmowanych jako postepowanie zgodne z wezesniej zamyslonym projektem®.
Nabiera to szczegdlnej wagi w sytuacji kumulowania sig i komplementarnosci albo antagonistycznosci rze-
czywistosci, w ktorych zyje wspotczesny cztowiek. Te dwie wiasciwosci rzeczywistosc (fo znaczy, kumulacjo
i komplementarnos¢/antagonistycznos¢ rzeczywistosci realnej, wirtualnej i poszerzonej) oraz dynamika od-
niesien poznawczych podmiotu tworzg sytuacig nadmiaru wydarzen, przestrzeni i indywidualizacii odniesier®.
To za$ dostarcza rzeczowej argumentacii i stanowi Zrodto celow wychowania, wérod kidrych mozna wskazac
takie podmiotowe dyspozycje juk: odpowiedzialnos¢, odwaga oraz sumodzielnos¢ w dokonywaniu wyboréw
i podejmowaniu decyzji.

Teleologiczne zastosowanie kategorii , Swiata zycia” widoczne jest takze w odniesieniu do celow formo-
wania zbiorowosci. To terytorium i tfo funkcjonowania podmiotu jest miejscem doswiadczania uczestniczenia
w rdznych typach fadu spotecznego. Jest wiec szansg na dokonywanie wspdlnego wyboru porzgdku spotecz-
nego, Uznawanego przez wigkszos¢ uczesmikow Zycia zbiorowego. Jest to wszak Swiat wspdlny, podzielany
i formowany przez uczesticzgce w nim podmioty.

Uwagi koricowe

Odkrywanie i tworzenie nowych rzeczywistosci o specyficznych strukturach oraz wydobywanie ich
whasciwosdi istotnych, ze wzgledu na rozwdj osoby i zmiang spoteczng, jest palgcym zadaniem pedagogiki.
Wspieranie cztowieka w procesie mediowania rzeczywistosci jest konieczne ze wzgledu na to, ze podstawg
mediacji jest rozumienie istoty poszczegolnych struktur i schematow Swiata zycia. Nie wystarczy wiec biegtosc,

5" . Embree: Analiza refleksyjna. Wprowadzenie do badaii fenomenologicznych, przektad A. tagodzka, Wyd. IFIS PAN, War-
szawa 2010, 5. 19.

*2Tamze, s. 19.

%3 R. Sennet: Kultura nowego kapitalizmu, przektad 6. Brzozowski i K. Ostowski, WWL MUZA S.A., Warszawa 2010, s. 145.

% N Schutz: 0 wielosci Swiatdw, op. cit., 5. 196.

% Tamze, 5. 198.

% M. Augé: Nie-mijsca. Wprowadzenie do antropologii hipernowoczesnosd, op. it., s. 24.
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techne, ktdrej mozna sig wyuczy( ,nie rozumiejgc rzeczy samej i nie umiejgc objasnic koniecznego charakteru
czynnosdi istotq tej rzeczy”’.

Wprowadzaniu ,na salony” i ,do kuchni” nauk o wychowaniu nowych kategorii towarzyszy (zawsze)
swiadomos¢, by ,nie tworzy¢ bytow ponad potrzeby”. Zachowujqc zasade ,brzytwy Ockhama”*® staratam
sig w tym tekscie pokazac, ze mozliwe jest wigczenie w pole refleksii i praxis nauk o wychowaniu fenome-
nu bezposredniego doswiadczenia $wiata zycia joko $rodka i osrodka rozwoju osoby i zmiany spotecznej.
Dynamika i otwartos¢ struktury zarowno tego bytu, jak i tej kategorii uzasadnia wypetnianie go elementami
wskazanych rodzajow rzeczywistosci. Oznacza to, ze wprowadzanie nowej kategorii teoretycznej do jgzyka
nauk o wychowaniu jest naturalng reakcjg na potrzeby pedagogiki, a nie uleganiem modzie, poddawaniem sig
,trendomanii”>’. Poszerzaniu pola problemowego teorii i praktyki pedagogicznej, przy jednoczesnej (bardzo
dynamicznej) jego dywersyfikacii (co skutkuje powstawaniem nowych subdyscyplin), towarzyszy poszukiwa-
nie takich kategorii analitycznych, ktdre bytyby uzyteczne dla opisywania, interpretowania i wyjasniania fak-
tow, sytuacji i procesow osobowego i spofecznego rozwoju, a takze stanowityby przejrzyste Zrodto projektow
zmiany rozpoznanych istniejgcych standw. Poszukiwania te majg na celu znalezienie takiej kategorii, ktora
bytaby w stanie objg¢ swoim zakresem catg ztozonos¢ przedmiotu pedagogiki, zarowno jego ogdlnos, jok
i szczegotowe elementy. Kryteria te spefnia , Swiat Zycia”.

Ta kategoria, majgca swoje zastosowanie w filozofii i w socjologii, ma szansg stac sig uzyteczna row-
niez dla nauk o wychowaniu. Jest to zardwno kategoria wyjasniajgca istote i sens wychowania w ztozonej,
wielowymiarowej rzeczywistosci, a zatem pozwalajgca rozumiec strukture i dynamike procesu ksztattowania
tozsamosci i samodzielnego osiggania dorostosci, jak i uzyteczna dla projektowania dziatar i procesow wycho-
wawczych. Zawiera bowiem w sobie elementy umozliwiajgce rozumienie sytuacji historycznej, w ktorej dziejg
sig procesy wychowania, definiowanie whasnej sytuacji podmiotu w relacji do bezposredniego i posredniego
otoczenia materialnego i symbolicznego oraz poddaje sie projektowanym, intencjonalnym zmianom.

W tekscie staratam sig przedstawic , Swiat Zycia” jako pojemng kategorig teoretyczng, ktdra ma szansg
pomiesci¢ w sobie wiele, z dotychczas uznanych i stosowanych w teorii i praktyce pedagogicznej, pojec i ter-
minow dla nazwania zjawisk, procesow i syfuaci rozwoju osoby i zmiany spotecznej. Moze sta sig uzyteczna
dla poznawania i zmieniania zfozonych, wielowymiarowych rzeczywistosci, w ktorych zyjemy. Jest dla niej
migjsce w ogdlnej teorii pedagogicznej oraz w subdyscyplinach i szczegotowych naukach o wychowaniu. Jed-
nym z przyktadow tego jest mozliwos¢ zastosowania tej kategorii do opisania i pedagogicznej analizy wskazo-
nych na poczqtku tekstu rodzajow rzeczywistosdi, ktdre ze wzgledu na ich potenciat rozwojowy (w wymiarze

5 H. Blumenberg: Rzeczywistosd ..., op. it., s. 13.

%8 . Trela: Chmury i zegary czyli wybrane metafory filozoficzne, Wyd. Szkolne PWN ParkEdukacia, Warszawa — Bielsko-Biata,
2009,s.63in.

%7 Jest to neologizm utworzony przez mnie od sfowa , trendologia” uzytego przez Jamesa Harkina dla opisania, w miarg szero-
kim ujgciu, (2 lotu ptaka”) koncepcii i teorii wyjasniania $wiata, w ktdrym zyjemy. J. Harkin: Trendologia. Niezbedny przewodnik po
przetomowych ideach. op. cit. Nalezy dodac, ze trendologia niesie w sobie pokusg tremdomanii, czyli nieumiarkowanej sktonnosci do
tworzenia nowych idei, ktore niekoniecznie pomagajq rozumiec Swiat i zmieniac go na lepszy.
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osobowym i zbiorowym) tworzq szczegolng postac intersubiektywnie konstruowanych struktur i znaczen,
wyznaczajgcych horyzont funkcjonowania osob i zbiorowosci.
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