ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNEJ W BYDGOSZCZY
Studia z Nauk Spotecznych z. 11

I. TEORETYCZNO-METODOLOGICZNE PROBLEMY
WYCHOWANIA OBRONNEGO

Stawomir Mazur

REFLEKSJE NAD GENEZA | ROZWOJEM WYCHOWANIA
OBRONNEGO (PRZYSPOSOBIENIA OBRONNEGO)

Pisanie o problemach wychowania obronnego, zwtaszcza w kategoriach warto-
§ciowania, jest niezmiernie trudne w przetomowym dla Polski okresie odzyskiwania
suwerennosci pafAstwa i wolnosci narodu.

Nasuwa sie pytanie, czy dotychczasowa dziatalno$¢é na tym polu nie stanowita
jeszcze jednego z krytykowanych obecnie mitéw szkolnych o charakterze fasado-
wym? Nikta skuteczno$¢ wychowawcza dziatan zwigzanych z tradycyjnie wysokim
w spoteczenstwie polskim ethosem obronicy ojczyzny sktania do refleksji i poszuki-
wania drég naprawy. Niezbedne jest wypracowanie nowych form pracy wolnych od
jakze czestej w przesztosSci oprawy frazeologicznej, ale uwzgledniajacych rzeczywiste
potrzeby iaspiracje mtodego pokolenia.

Przedstawione dalej skrétowe uwagi powinny, w intencji autora, stuzy¢ jako
punkt wyjscia do wtasnych przemyslen iinicjatyw w kierunku gruntownych zmian.

Na wstepie celowym jest usci$lenie samego przedmiotu rozwazan. Problema-
tyka wychowania obronnego nie ma dostatecznego opracowania naukowego w
literaturze pedagogicznej. W skrajnych opiniach zaliczana bywa do produktéw
biurokratycznego zagospodarowania procesu wychowawczego. Pomijajgc kwestie



precyzyjnosci terminologicznej wydaje sie, ze niestusznym bytoby kwestionowanie
wyodrebnienia podobnej kategorii wychowania. Ma ona realne uwarunkowania
historyczne i funkcjonalne, podobnie jak np. wychowanie religijne, moralne itp. w
odniesieniu do okre$lonych formacji osobowych.

W przyjetym znaczeniu wychowanie obronne jest procesem spotecznym pole-
gajacym na zamierzonym i$wiadomym oddziatywaniu, majacym na celu ksztatto-
wanie i rozwijanie warto$ci, motywacji i dyspozycji psychicznych wychowankéw,
pozagdanych w aspekcie przysposabiania ich do wypetniania obowigzku obrony
ojczyzny i jej zdobyczy. Dziatalnos¢ wychowawcza w takim rozumieniu stanowi
integralna cze$¢ procesu przygotowujgcego mitode pokolenia do udziatu w zyciu
narodu.

W rozumiu rozpowszechnionym przez nauczycieli wychowanie obronne obej-
muje obok sfery motywacyjno-wolicjonalnej rozwo6j pewnej grupy umiejetnosci /
zakresu ratownictwa idziatania w zakresie funkcjonowania pododdziatéw obrony
cywilnej. Nasuwa sie analogia do np. wychowania fizycznego, stuzgcego rdwnoczes-
nie ksztatceniu okreslonych cech osobowosci. £aczenie probleméw wychowania z
dziatalnos$cig instrumentalng przedmiotu "przysposobienie obronne": jest stuszne,
chociaz nie wolno zaweza¢ procesu rozwijania $wiadomosci ucznidw tylko do ram
pracy lekcyjnej nauczycieli PO. W rzeczywisto$ci efekty wychowania obronnego
nalezy rozpatrywa¢ w konteks$cie oddziatywania szeregu czynnikédw, wystepujacych
zaréwno w szkole jak i pozaszkolnych, jak dziatalno$é nauczycieli innych przed mio-
téw, organizacji mtodziezowych ispotecznych, domu rodzicielskiego, kosciota, $ro-
dowiska rowiesniczego itp. Brak zgodnego wspétdziatania wszystkich podmiotéw
wychowawczych zmniejsza szanse osiagania zaktadanych stanéw finalnych w sferze
psychiki wychowankdw.

Wprowadzany odg6rnie w minionym czterdziestoleciu model wychowania dla
obronnos$ci oparty na stereotypach nie akceptowanej w spoteczeistwie ideologii
prowadzit w praktyce do dziatan pozornych iefektow dalekich od zamierzonych.

Wptyw na matg efektywno$¢ wychowawczg maja takze trudnosci iograniczenia
wynikajace z gtebokiego kryzysu systemu oSwiatowego w naszym Kraju.

W tej sytuacji niezbedne sg racjonalne reformy programowo-organizacyjne.
Podmiotowe znaczenie ma przywrocenie nadrzednym wartoSciom patriotycznym
ich rzeczywistej roli i zaprzestanie nieskutecznej indoktrynacji mitodziezy. Dopiero
wtedy problemy powinnos$ci obywatelskiej, cto ktérych zalicza sie obrona ojczyzny,
odzyskaja szacunek i wtasciwa range spoteczna.

Ksztatt i treSci przygotowywania obronnego mtodziezy szkolnej muszg ulegaé
zmianom wraz z systemem obronnosci panstwa, w miare zmniejszania sie niebezpie-
czenstwa wojny i postepéw integracji europejskiej po zakoAczeniu podziatu na dwa



przeciwstawne bloki polityczno-militarne.

Zadania usuniecia ze szkot wszelkich form przygotowania obronnego maja
zrodto w rozbudzonych nastrojach spoteczenstwa i stabej znajomosci tresci pracy
lekcyjnej PO.

Emocjonalng nieche¢ i spadek popularnosci wojska mozna zrozumie¢ w aspe-
ktach roli, jakg odgrywato w odchodzgcym systemie polityczno-spotecznym.

Trudniej zgodzi¢ sie z argumentacjg o militaryzacji szkot itp. Warto zauwazy¢,
ze wérod gtosow domagajacych sie likwidacji przysposobienia obronnego i studium
wojskowego przewaza miodziez szkolna i studencka. Potwierdza to teze o malej
skutecznos$ci przedmiotu i niewtasciwej pracy czesci nauczycieli preferujgcych poli-
tyke witadzy i partii na lekcjach w miejsce nauczania.

Cele i tresci przysposobienia obronnego, bedgcego gtdwnym ogniwem procesu
wychowania dla obronnosci, obejmujg wiedze i umiejetnosci, ktérych przydatnos¢
nie ogranicza sie tylko do sytuacji wojennych. Tematyka medyczno-sanitarna, profi-
laktyka i postepowanie w przypadkach nadzwyczajnego zagrozenia $rodowiska
zajmujace dwie trzecie treSci w programie nauczania PO posiadajg duze walory w
warunkach probleméw, jakie stwarza wspoétczesna cywilizacja. Jest to racjonalny
kierunek ewolucji przedmiotu, taczacy potrzeby spoteczne z wymogami szeroko
pojetej obronnos$ci panstwa.

Analizujgc problemy wychowania obronnego mtodziezy nalezy siegna¢ choéby
w najwiekszym skrécie do historii.

Geneza i rozw0j instytucjonalnych form przysposabiania mtodziezy szkolnej
do obrony kraju wigza sie zokreslonym etapem historycznymi poziomem potencjatu
obronnego panstwa.

W szerszym znaczeniu obowigzek obrony ojczyzny wynikajacy z imperatywu
patriotycznego stanowi jeden z najwazniejszych ideatéw wychowania przysztych
obywateli. W historii szczeg6lnie silny byt wptyw szkoty na uksztattowanie $wiado-
mosci narodowej i postaw szeregu polskich pokolen. Po utracie wiasnej panstwowo-
Sci szkoty spetniaty te funkcje wbrew intencjom i represjom ze strony wtadz
zaborczych. Liceum Krzemienieckie oraz Uniwersytet WileAski wpisaty sie na stale
do historii narodowej. W utworach Zeromskiego, Prusa i innych przedstawicieli
epoki pozytywizmu odnajdujemy literackie odzwierciedlenia zadan, jakie spetniata
szkota w okresie zaborow i ucisku.

Szczego6lnie zywy byt udziat mtodziezy szkolnej w powstaniach narodowych i
walce o niepodlegto$¢ w latach pierwszej wojny $wiatowej. Donioste znaczenie ma
przywrdcenie pamieci o przemilczanym lub zaktamywanym przez czterdziesci lat
wktadzie Legionéw Polskich, bohaterskich Orlgt Lwowskich i zotnierzy wojny 1920
roku w urzeczywistnieniu wiekowego celu zmagan i powstanie niepodlegtego pan-
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stwa polskiego, juz w poczatkowych latach po zakonczeniu dziatah wojennych
wprowadzono do szkét srednich przysposobienie wojskowe (PW) jako forme prze-
szkolenia oraz przygotowania mtodziezy meskiej do stuzby w szkotach podchorg-
zych rezerwy. W nastepnych latach przystapiono do szkolenia dziewczat w zakresie
stuzby sanitarnej, tgcznosci, administracji i opieki spotecznej.

Przysposobienie wojskowe w tamtym czasie taczono z wychowaniem fizycz-
nym. Wychowanie ludzi zdrowych, sprawnych izahartowanych na trudy stanowito
wazny sktadnik przygotowania do stuzby wojskowej.

W szkotach utworzono hufce PW. Komendantami byli nauczyciele posiadajgcy
odpowiednie kwalifikacje i stopnie oficeréw rezerwy. Jednostki wojskowe iorgani-
zacje paramilitarne sprawowaty nadzor nad realizacjg programoéw szkolenia, udzie-
lajac pomocy w postaci instruktordw, sprzetu itp.

Przysposobienie wojskowe miato okreslong strukture organizacyjng. Poszcze-
golne hufce posiadaty sztandary, a junacy ijunaczki nosili w czasie ¢wiczen iuroczy-
stosci panstwowych i szkolnych mundury, réznigce sie od umundurowania
szkolnego.

Duzg wage przywigzywano do wychowania patriotycznego i rozwijania cnot
obywatelskich. W wydanej w 1929 roku ksigzce o przysposobieniu wojskowym
M. Fularski napisat, ze celem wychowania w hufcach jest "nie tylko przygotowanie
dzielnych obroncdw ojczyzny, lecz takze, ito przede wszystkim, dzielnych, spraw-
nych i rozumnie karnych obywateli, przyuczonych do harmonijnego i zgodnego
wspotzycia”.

W aspekcie obronnos$ci pafnstwa przysposobienie wojskowe stanowito forme
przygotowania rezerw dla armii na wypadek wojny.

Wielu autoré6w wspomnien z okresu szkolnego daje dowdd silnego wptywu
wychowawczego przysposobienia wojskowego na ucznidw. Przy ocenie dziatalnosci
hufcow PW nalezy uwzgledni¢ duzy szacunek i zaufanie spoteczenstwa do wojska
polskiego, w ktérym widziano gwaranta odzyskanej niepodlegtosci. W atmosferze
powszechnego uznania, jakim cieszyto sie wojsko, wszelkie formy przygotowania
obronnego byly bardzo popularne. Swiadczg o tym przypadki starafi o umozliwienie
przebycia przeszkolenia oséb zwolnionych z tego obowigzku ze wzgledu na stan
zdrowia.

Ukonczenie przeszkolenia w hufcu PW z pozytywnym wynikiem uprawniato
do skrocenia okresu stuzby odbywanej w szkotach podchorgzych rezerwy. Nie byta
to wiec tylko forma popularyzacji i przyblizenia zagadnien obronnosci uczniom, jak
np. przysposobienie wojskowe reaktywowane po wojnie, ale okreslony etap wypet-
nienia obowigzku stuzby wojskowej.
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W pismiennictwie historycznym nie ma catoSciowego opracowania na temat
przysposobienia wojskowego ijego dziatan w obronie ojczyzny w 1939 roku.

Wyszkolenie, jakie mtodziez uzyskata w hufcach PW byto wstepnym etapem do
dalszych form przygotowania wojskowego. Utrudnia to ocene efektdw. Sporo jest
informacji o r6znych rodzajach zaangazowania, zwtaszcza dziewczat, przy organi-
zacji stuzby medycznej, pomocy kwatermistrzowskiej itp. Tworzone byty bataliony
PW. Przyktadem moze by¢ opublikowana w ostatnich latach informacja o organizacji
iudziale w obronie Lwowa kobiecego batalionu przysposobienia wojskowego. Mto-
dziez z hufcéw szkolnych PW brata aktywny udziat w walkach z przewazajgcymi
sitami Armii Czerwonej w Grodnie. Informacje te sa z pewnos$cigniepetne inie oddaja
nalezycie roli przysposobienia wojskowego w wychowaniu mtodego pokolenia w
Drugiej Rzeczypospolitej. Posrednim potwierdzeniem, na pewno wazniejszym niz
zestawienia liczbowe, byl masowy udziat mtodziezy w szeregach Armii Krajowej.
Mimo wielu publikacji, jakie ukazaty sie zwtaszcza w ostatnim okresie, problematyka
ta wcigz czeka na catosciowe ianalityczne opracowanie.

Po zakonczeniu wojny w 1946 roku przystagpiono do reaktywowania przyspo-
sobienia wojskowego w szkotach $rednich. Proces ten zostat szybko przerwany. Juz
w 1948 roku istniejgce hufce PW zostaty wigczone do nowo powstatej Powszechnej
Organizacji "Stuzba Polsce". Utworzenie jej miato umozliwi¢ miodziezy udziat w
realizacji programu uprzemystowienia kraju i zdobycie kwalifikacji zawodowych do
pracy w rozwijajacym sie przemys$le przez setki tysiecy mtodych ludzi ze wsi.

Powotanie "Stuzby Polsce"” w aspekcie politycznym stwarzato warunki do
rozszerzenia wptywow ideologicznych Zwigzku Mtodziezy Polskiej, powstatego w
1948 roku w wyniku narzuconego zjednoczenia stabego liczebnie ruchu mtodziezo-
wego. Sprawowanie patronatu przez ZMP zapewniato objecie oddziatywaniem ideo-
wo-wychowawczym milionowej rzeszy miodziezy, uczestniczacej w "SP" na drodze
ustawowego obowigzku.

Zamierzenia produkcyjne ipolityczne zakonczyty siecatkowitym niepowodze-
niem iw 1955 roku bez rozgtosu "Stuzba Polsce" zostata rozwigzana.

Brak wszelkich opracowan historycznych pozwala na zaliczenie tej najbardziej
masowej organizacji mtodziezowej w Polsce do rzedu tzw. "biatych plam”. Filmowa
wizja loséw pokolenia Birkutow jest artystycznym Swiadectwem niechlubnej roli,
jaka speinita "Stuzba Polsce” w zniewoleniu miodziezy polskiej w imie marksisto-
wskiej utopii budowy nowego spoteczenstwa.

Wczesniej, bo juz w 1952 roku rozwigzano szkolne hufce SP, wprowadzajac w
ich miejsce przysposobienie wojskowe jako obowigzujacy przedmiot nauczania w
szkotach $rednich. Na decyzje zmiany miata wptyw niska efektywno$¢ "Stuzby
Polsce" na odcinku szkolnym. Kadra kierownicza ztozona gtéwnie z aktywistow
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ZMP nie miata dostatecznych kwalifikacji fachowych.

Udziat hufcéw w akcjach spotecznych iimprezach propagandowych zmniejsza!l
czas przeznaczony na szkolenie.

W programach PW z lat pieédziesigtych przewazata tematyka wojskowa. Do-
tkliwy brak nauczycieli nowego przedmiotu i niedostatki bazy dydaktycznej nie
pozwalaty na zwiekszenie skutecznosci nauczania.

Np. uczniowie obojga ptci uczyli sie broni pamieciowo, instrukcji bez sprzetu,
gdyz szkota nie posiadata nawet jednego egzemplarza karabinka. Mimo tych trud-
nosci, co nalezy podkresli¢, stosunek mtodziezy do przedmiotu byl dobry, a nawet
materiat programowy wywotywat duze zainteresowanie, zwtaszcza w przypadku
zaje¢ potaczonych z pokazem czy ¢wiczen terenowych.

Wspomniana mata efektywno$¢ wynikata z teoretycznego tylko przyswajania
materiatu bez umiejetnosci praktycznego dziatania.

W pézniejszych latach do programéw wprowadzono coraz wiecej tematéow z
dziedziny powszechnej samoobrony i terenowej obrony przeciwlotniczej. Byto to
nastepstwem szybkiego rozwoju broni jadrowej oraz $rodkOw jej przenoszenia.
Wzrosto niebezpieczenstwo strat i zniszczen w wyniku ich zastosowania w ewentu-
alnym konflikcie zbrojnym.

Szkolenie obronne mtodziez szkolnej byto najbardziej powszechnym i ekono-
micznym sposobem przygotowania ludnos$ci cywilnej na wypadek wojny. Ustawa
1967 roku o powszechnym obowigzku obrony PRL natozyta na szkoty obowigzek
objecia uczniow szkoleniem z zakresu samoobrony i dziatania zespotowego w for-
macjach obrony cywilnej.

Stosownie do nowych celéw itresci nauczania zmieniono nazwe przedmiotu na
"przysposobienie obronne” (PO), wprowadzone w latach 1967-1974 do programoéw
nauczania szkot wszystkich typéw iszczebli.

W Wyzszych Szkotach Pedagogicznych w Bydgoszczy i Krakowie przystgpiono
do ksztatcenia nauczycieli PO w ramach jednoprzedmiotowych studiéw magister-
skich. Stworzone zostaty w nastepstwie tych decyzji warunki do efektywnej realizacji
zadan obronnosci kraju w systemie edukacyjnym.

Doswiadczenia praktyki szkolnej oraz przeprowadzone badania nie potwierdzi-
ty tych oczekiwan. Przyczyny niepeinego osiggania zaktadanych celéow procesu
dydaktyczno-wychowawczego sg ztozone. Najog6lniej mozna je podzieli¢ na trzy
grupy. Na pierwszym miejscu nalezy wymieni¢ og6lng sytuacja spoteczno-polityczna
kraju. W latach osiemdziesigtych kryzys panstwa opartego na priorytetach ideologi-
cznych marksizmu wywotat obnizenie prestizu instytucji panstwowych, a zwtaszcza
wojska. Procesy te miaty okreslony wptyw na stan $wiadomosci, nastroje i stosunek

uczniow do przedmiotu.
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Do przyczyn zwigzanych z sytuacjg kraju nalezy gteboki isystemowy kryzys
szkoty. Biurokratyczny system szkolnictwa nie stwarza warunkéw do skutecznych
oddziatywan wychowawczych irozwoju aktywnosci uczniéw.

Niedostateczny poziom bazy dydaktycznej nie pozwalat na wprowadzenie
postepu idoskonalenie dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej.

Jednak najsilniejszy wptyw miaty bariery i niedostatki bezposrednio zwigzane
zsekwencjg procesu lekcyjnego irealizacjg celéw przysposobienia obronnego, zaréw-
no dydaktycznych jak i wychowawczych. Najwazniejsze trudnosci to zbyt mata
liczba godzin przeznaczonych na nauczanie przedmiotu, ograniczenia procesu szko-
leniowego w systemie klasowo-lekcyjnym oraz brak warunkéw do rozwijania pra-
ktycznych umiejetnosci uczniéw. Niedostatki pracy lekcyjnej miaty duzy wptyw na
obnizenie efektywnos$ci wychowawczej. Dominacja akroamatycznego stylu naucza-
nia obniza zainteresowania mtodziezy i zmniejsza szanse osobowos$ciowotwdrczego
oddziatywania nauczycieli na wychowankoéw.

W latach osiemdziesigtych zmniejszono liczbe godzin przysposobienia obron-
nego z pieciu do dwdéch. W tej sytuacji dodatkowo ograniczone zostaty mozliwosci
oddziatywania wychowawczego nauczycieli PO na mtodziez w ramach lekcji. Wska-
zane jest w zmienionych znacznie warunkach pracy lekcyjnej rozszerzenie dziatan
na ptaszczyznie rzeczywistego, a nie deklarowanego, jak czesto bywato w przeszto-
§ci, uczestnictwa szkoty, organizacji mtodziezowych, spotecznych itp. w rozwijaniu
patriotyzmu i postaw obywatelskich mtodziezy. Jest to, niezaleznie od zmniejszonych
mozliwos$ci nauczycieli w nowej sytuacji, tym bardziej konieczne, poniewaz efekty
pracy wychowawczej szkoty na tym polu nie mogg zadowala¢. Na uwage zastuguje
tu réwniez pozytywny fakt stalego potaczenia ksztatcenia nauczycieli PO z ich
przygotowaniem pedagogicznym.

W zakonczeniu nalezy wskaza¢ nanajwazniejsze wnioski wynikajace z analizy
historycznego rozwoju wychowania obronnego w systemie oSwiatowym:

1) W nastepstwie rewolucji technicznej i zmian w sposobach prowadzenia
wojny zmienity sie tresci przysposobienia obronnego mtodziezy szkolnej. W miejsce
szkolenia wojskowego wprowadzono do programéw szkolenia PO okre$lone kom-
pendium wiedzy i umiejetnosci z zakresu obrony cywilnej, uzytecznej réwniez w
warunkach pokojowych.

2) Znaczne ograniczenie mozliwosci ksztatcenia instrumentalnego i wychowa-
nia w ramach realizacji przedmiotu "przysposobienie obronne" sktania do intensyfi-
kacji dziatalnosci szkoty, organizacji mtodziezowych i spotecznych na odcinku
zwtaszcza wychowawczym.

3) Poprawa skutecznosci wszelkich form idziatan szkoty w tym zakresie wy-
maga rowniez innowacyjnych rozwigzan umozliwiajacych osiaganie celéw wycho-
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wawczych iinstrumentalnych.

W szkolnym przygotowaniu mtodziezy do obrony kraju aktywnie uczestniczy-
ty organizacje paramilitarne oraz kombatanckie. Sprawowaty one w okresie przed-
wojennym patronat nad przysposobieniem wojskowym. Od poczatku lat
siedemdziesigtych podejmowano z r6znym skutkiem starania w kierunku zwieksze-
nia udziatu organizacji mtodziezowych ispotecznych w wychowaniu patriotycznym
iobronnym w szkotach. Koncepcja dziatalnosci systemowej miata zapewnié¢ koordy-
nacje tych wysitkéw i w konsekwencji poprawe efektywnos$ci procesu okreslanego
jako "wychowanie patriotyczno-obronne". Zalozenia teoretyczne tej dziatalnosci
oparte na implikacjach historycznych iprzestankach naukowych zr6znych przyczyn
nic zostaty zrealizowane. Rzeczywisto$¢, w ktorej deklaracje i hasta przestaniaty
bylejako$¢ pracy, absolutnie nie przystawata do antycypowanych dziatan. Obecnie
niezbedne jest dokonanie gruntownej weryfikacji podstaw i form wychowania ob-
ronnego. Szereg z nich ma charakter uniwersalny i aktualny réowniez w radykalnie
zmienionych warunkach naszego kraju. Niewtasciwym, w obliczu przedstawianych
rozwazah, wydaje sie rGwniez kontynuowanie przez niektore srodowiska zabiegéw
zmierzajagcych do pominiecia instytucjonalnej formy tego wychowania, jaka jest
przysposobienie obronne. Wymaga ono, podobnie jak i szereg innych obszaréw

naszej dziatalnosci, gtebokich przewarto$ciowan i przemian.

Stawomir Mazur

DISCUSSION OF THE BEGINNINGS AND DEVELOPMENT
OF A DEFENSIVE ASPECT OF SOCIAL EDUCATION

SUMMARY

This article is discussing the State of a defensiwe education in the society. It is
also dealing with the influence of history on the very beginnings as well as a further
development of this aspect of social education, taking into consideration ali its known

variations.
The finat part compiles the main conclusions arising from the historical analysis

of the matters at issue.



