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PODMIOTOWOSC WYCHOWANKA WARUNKIEM
SKUTECZNOSCI WYCHOWANIA PATRIOTYCZNEGO

Jednym z zasadniczych probleméw pedagogiki jest problem wynikéw wycho-
wania. Nie doczekat sie on jak dotad wielu opracowan w polskiej literaturze peda-
gogicznej. Istniejgce opracowania okreslajg najczesciej ten problem fragmentarycznie,
ograniczajgc sie do wyboru ioceny jednego aspektu wychowania.

Prébe catosciowego potraktowania wynikéw wychowania znalez¢ mozna w
opracowaniach R. Millerloraz T. Borowskiejg. Pierwsza z autorek przedstawia w
swych pracach ciekawg propozycje schematu sprawdzianu wynikéw wychowania
oraz oceny rezultatéw okreslonej akcji wychowawczej, druga natomiast koncentruje
swe rozwazania wokot teoretycznych i metodologicznych aspektéow badania i pomia-
ru wynikéw wychowania, ktore stanowi¢ moga punkt wyjscia do podjecia i konty-
nuowania badan empirycznychs, w mniejszym za$ stopniu zajmuje sig sama technika
pomiaru.

Interesujgce rozwazania na temat skutecznosci wychowania, w tym réznych
uje¢ skutku wychowawczego, miar skutecznosci, a takze warunkéw skutecznosci
znalez¢ mozna w opracowaniach psychologéw A. Guryckiej i S. Gerstmanad4.

Wskazane tu prace stanowig zaledwie cze$¢ prac psychologiczno-pedagogicz-
nych poswieconych wychowaniu. Trudnosci, jakie nasuwa sam pomiar wynikow
wychowania, a takze wielorakos$¢ czynnikow, ktére wspotdecydujg o efektach wy-
chowania sprawiajg, iz niewielu autorow podejmuje préby blizszego okre$lenia tego

problemu.
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Dotyczy to rowniez waznej dziedziny wychowania, jakg jest wychowanie pa-
triotyczne. Patriotyzm zajmowat i nadal zajmuje miejsce szczeg6lne w kanonie
wartosci dla Polaka waznych i najwazniejszych, nawet jesli przejawiany tylko wer-
balnie. Stusznie napisat kiedy$ Jan Raszeja, iz taki juz byt polski los i nasza historia,
ze ten element narodowej swiadomosci odgrywat role czego$ w rodzaju wspé6lnego
mianownika tgczacego ludzi o réznych, czesto diametralnie rozbieznych pogladach
politycznych i spotecznych. Prawdg jest takze, iz patriotyzm w tym ksztatcie, jaki
obowigzywat dotagd w systemie wychowania dzieci i mfodziezy, skutecznie "wypra-
ny" zostat z wszelkich tresci. Stat sie on czyms$ na ksztatt wartosci odswietnej i niczym
wiecej . Wskazujg na to wyniki badan prowadzonych ws$rdd réznych grup wieko-
wych dzieci i mtodziezy pochodzacych z r6znych srodowisk spotecznych, réznych
typéw szkét itp.6 Dowodza one, iz mtode pokolenie konca lat 80-tych i poczatku
90-tych ma ogromne problemy z patriotyzmem. Nie oznacza to jednak, iz jest go
pozbawione. Wéréd mitodych ludzi istnieje co$, co R. Borowicz okresla "zapotrzebo-
waniem na patriotyzm". Wyraza sie to w ciggtym poszukiwaniu odpowiedzi na
pytanie: jak by¢ dobrym Polakiem, jak odnalez¢ sie w zmienionej rzeczywistosci?

Dotychczasowe rozwazania pedagog6w na temat patriotyzmu i wychowania
patriotycznego obcigzone sg w znacznym stopniu pierwiastkiem ideologicznym. W
zdecydowanej wiekszos$ci prac podejmujacych te problematyke patriotyzm i postawe
patriotyczng #aczono czesto z postawg internacjonalistyczng i sytuowano wsrod
postaw spotecznych obok takich postaw, jak spoteczne zaangazowanie, spoteczna
uzytecznos$¢ i odpowiedzialnos¢, kolektywizm ispoteczna dyscyplina . Wymieniona
tu grupa postaw, obok postaw ideowych, interpersonalnych i intrapersonalnych
wylaniana byta z socjalistycznego ideatu wychowania. Stad tez niektérzy autorzy
uzywali nawet okreslenia patriotyzm socjalistyczny, aby zaakcentowac jego nie tylko
ideowos¢, ale takze aspekt ideologicznys.

Wydaje sie, iz tego typu poglady na patriotyzm i wychowanie patriotyczne
muszg ulec daleko idgcym przeksztatceniom. Kierunek reorientacji wychowania
patriotycznego powinien by¢ wytyczany przez takie ujecie patriotyzmu, w ktérym
przymiotnik "socjalistyczny", "demokratyczny"”, "kapitalistyczny" czy tez inny nie
bedzie przesadza! o tym, jaka ojczyzne ma kocha¢ ten, kogo patriotg nazywamy.

Patriotyzm "bezprzymiotnikowy" pozostawat i pozostaje nadal mitosScig ojczy-
zny. W Katechizmie Narodowym z 1791 roku czytamy, iz "Mito$¢ Oyczyzny i Patryo-
tyzm, sg to wyrazy jedno - znaczne, a tak jedno wyrazajg. Tylko potrzeba, zeby mowy
nasze i sprawy byty stosowne do tych tak wysokich wyrazéw. Potrzeba czynnosci,
zdrowcy rady i wsparcia. A kto te obowigzki petni nazywa sie Patryotg" .

Podobnie rzecz ujmujg J. Woroniecki iJ.M. Bochenski, piszac, iz "patriotyzm
oznacza cze$¢, ktorg cztowiek winien mie¢ dla tej spotecznosci, ktéra go wychowata,
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a wiec panstwa i narodu, a wiasciwie pewien zespo6t cnot, fagczacych sie z tg czcig i
bedacych jej podtozem™ 10

Zespot tych cnot obejmuje: "mitosé do najblizszych, z ktérymi sie wcigz obcuje,
sprawiedliwo$¢ wspotdzielcza, sktaniajacg do przenoszenia wspoélnego dobra ojczy-
zny nad swoje wiasne i wreszcie cze$¢ dla tej spotecznosci, w ktorej sie wyrosto i od
ktérej przyjeto sie obyczaje jako podstawezycia duchowego"11.J.M. Bochenhski doda-
je, iz patriotyzm jest nie tylko uczuciem, ale takze "sprawnoscig woli, pozwalajgcg na
energiczne i stosunkowo tatwe petnienie obowigzku wobec ojczyzny.... Nie jest wiec
dobrym patriota, kto ma najgoretsze uczucia patriotyczne, ale ten, kto potrafi najlepiej
swoj obowigzek patriotyczny spe’rnié"12

Tak pojety patriotyzm jest czyms$ bardzo szlachetnym, bo wznoszgcym cztowie-
ka ponad poszukiwania w zyciu tylko siebie i swych bezposrednich korzysci. Trzeba
przeto - piszeJ. Woroniecki -starannie wychowywacé patriotyzm w sercach i umystach
miodziezy, baczac bardzo, aby opierat sie on na prawdziwej mitosci blizniego, pra-
ktykowanej w zyciu codziennym wobec najblizszych rodakéw, aby przejawiat sie
nastepnie w nieustannej gotowosci do podporzadkowania sie wymaganiom dobra
wspolnego i aby nie wysuwat na czoto czynnika niecheci do innych narodéw i
wynoszenia sie nad nie. W wychowaniu patriotyzmu trzeba zawsze tepi¢ wszelkg
fanfaronade, wszelkie popisywanie sie nim w sprawach drugorzednych i btahych i
zadac rzetelnych dowodoéw pracy dla ojczyzny w zyciu codziennym3'.

Wychowanie patriotyczne winno czyni¢ z cztowieka prawdziwego patriote, a
takim jest ten "kto nie jest ani skryty, ani obtudny, ani oszust, jako tez i od wszystkich
intryg daleki. Poniewaz w nagrodeswoiey gorliwosci nie domaga sie ani pensyi, ani
godnosci, ani tytutéw, ktére jezeliby mu byty ofiarowane, przyimuje je bez zniesta-
wienia sie, kontentujac sie, ze moze bardziej postuzy¢ sie swoim wspo6t - ziomkom i
swoiey Ojczyznie"14.

Skuteczno$¢ wychowania patriotycznego jest zdeterminowana przez szereg
czynnikéw. W literaturze pedagogicznej czynniki warunkujace wyniki wychowania
zwykto sie sprowadzaé¢ do okreSlonych instytucji. Stad tez - na co zwraca uwage
T. Borowska - czesto za poszczegdlne rezultaty wychowawcze obciaza sie czy to
szkote, czy tez rodzine, ewentualnie rézne grupy spoteczne, w ktérych przebywa
jednostkal5. Nieco inne podejscie w tej kwestii wyrazajg wspomniani uprzednio
A. Gurycka iS. Gerstman, poszukujac czynnikéw warunkujgcych skutki wychowaw-
cze w strukturze i przebiegu samego procesu wychowawczego, a takze w osobie
wychowawcy jako nadawcy wptywu wychowawczegol6.

Bardzo szerokie ujecie czynnikéw wplywajacych na warunki wychowania w
naszym kraju proponuje T. Borowska. Autorka wymienia trzy gtowne czynniki, w
tym: walki o niepodlegtos¢ panstwa polskiego, kulture narodu oraz istniejagce w nim
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klasy spoteczne. Kazdy z tych czynnikdw przenikajg dwa dialektycznie powigzane
ze sobg elementy: tradycje i nowatorstwo '

Nie wdajgc sie w tym miejscu ani w szczeg6towg analize problemu czynnikéw,
ani tez nie polemizujac z autorami, nalezy podkresli¢, iz niewiele miejsca wsérdd tych
czynnikow poswiecajg oni podmiotowosci wychowanka. Wydaje sig, iz ten czynnik
jest szczegdlnie istotny dla skutkow wychowania patriotycznego. Stusznie bowiem
podkresla J.M. Bochenski, iz "cnota patriotyzmu, jak kazda cnota, domaga sie przede
wszystkim wiasnego rozwoju” 18, a w deontologii patriotyzmu wymienia m.in. obo-
wigzek samowychowania narodowego.

Problematyka podmiotowosci juz od wielu lat jest bardzo popularna na gruncie
psychologii, szczeg6lnie psychologii humanistycznej'lg. Znacznie mniejsze zaintere-
sowanie przejawiajg w tym zakresie pedagodzy, dla ktérych podmiotowos$¢ cztowie-
ka jako kategoria zdecydowanie "nieempiryczna" stanowi pewien margines
rozwazan zwigzanych z aktywnoscig wiasng wychowanka w procesie wychowania.
Nieco wiecej uwagi temu zagadnieniu poswieca pedagogika holistyczna, ktéra kie-
rujgc ostrze krytyki przeciwko pedagogice tradycyjnej, akcent ktadzie nie tylko na
aktywnos$¢ wiasng wychowanka, ale takze na konieczno$¢ gtebokiego kontaktu
psychicznego i zrozumienia miedzy wychowawcg a wychowankiem. Praca wycho-
wawcza winna sprowadzac sie do rozmoéw, dialogu, dyskusji, w trakcie ktorych nie
jest wcale wskazane i prawidtowe, aby wychowawca byt "wyrocznig", "osobg wio-
dacag prym", kims$ "najlepiej zorientowanym™". Najistotniejsze bowiem nie jest to, kto
ma stuszno$é, a nawet kto wie na dany temat najwiecej, ale motywacja, tworczy
impuls, rado$¢ z wymiany mysli, dagzenie do prawdy, umiejetno$¢ kulturalnej pole-
miki, samokrytycyzm, tolerancjazo.

Dla wszystkich poddajacych analizie proces wychowania ijego efekty istotna
jest odpowiedz na pytanie: Kim jest cztowiek - podmiotem czy przedmiotem wycho-
wania? Wydawacé by sie mogto, iz na taksformulowane pytanie odpowiedz moze by¢
tylko jedna. Cztowiek jest podmiotem wychowania. Cho¢ réwnocze$nie aktualna jest
mys$l sformutowana kiedy$ przez T. Tomaszewskiego, iz "epigoni pragmatyzmu
widzg cztowieka jako przedmiot manipulacji i pracujg nad coraz skuteczniejszymi
technikami manipulowania nim jak rzeczq“21.

Nawotywanie o podmiotowos¢ w wychowaniu nie jest tylko konsekwencja
krytyki pedagogiki tradycyjnej. Jest to wymaég zmieniajacej sie rzeczywistosci spote-
czno-kulturalnej i ekonomicznej. Wrastanie w spoteczeristwo wspoitczesne to dojrza-
tos¢ do przyjmowania roli aktywnego uczestnika zdarzeh. Wychowanie - czy to
instytucjonalnie pojete, czy tez odbywajgce sie poza instytucjami edukacyjnymi musi
ksztattowac przyczynowos$¢ osobistg, poczucie sprawstwa, swobode wyboru, umie-
jetno$¢ podejmowania decyzji i odpowiedzialnosci za te decyzjezz. Podmiotowos$¢ w
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wychowaniu moze by¢ rozumiana dwojako. Po pierwsze-jako wychowanie podmio-
towe polegajgce na tworzeniu warunkéw do takiej aktywnosci wychowanka, ktéra
jest inicjowana i rozwijana przez niego wedtug jego wiasnych, osobistych wartosci i
standardow. Aktywnos¢ jest tu szczegélnym rodzajem regulacji stosunkéw cztowie-
ka z otoczeniem opartym na poczuciu sprawstwa i kontroli nad otoczeniem i nad
samym sobq23.

Po drugie - podmiotowo$¢ mozna rozumiec¢ jako cel wychowania. Takie ujecie
sprowadza sie do swiadomego ksztattowania orientacji podmiotowej wychowanka.
Orientacja podmiotowa - zdaniem M. Kofty - to nastawienie na aktywnos$¢ sprawczg
obejmujgce takie sktadniki jak: gcneratywnos$é, optymizm, zaufanie do siebie, sele-
ktywnos¢ i poszukiwanie przyczynowosci

Proces ksztattowania orientacji podmiotowej odbywa sie przez generowanie i
strukturalizacje doswiadczen zdobywanych przez wychowanka w sytuacjach wy-
chowawczych tworzonych przez wychowawce. Im czesciej w tych sytuacjach wycho-
wanek bedzie miat prawo do swobodnego wyboru wtitasnych dziatan, rol,
partnerstwa, tym czesciej bedzie motywowany wewnetrznie do dziatania, tym wie-
ksze bedzie jego poczucie wolnosci w sytuacjach wyboru, a co za tym idzie - wigksze
poczucie odpowiedzialnosci za tak wybrane dziatanie. Dokonujac swobodnegé wy-
boru dziatan i dostrzegajgc efekty tychze dziatan wychowanek dostrzega coraz
wyrazniej mozliwosci swojego wptywu na zdarzenia. Na kanwie tych doswiadczen
ksztattuje sie poczucie przyczynowosci osobistej zwigzane z konstruowaniem wias-
nego $wiata wartosci, formutowania celéw osobistych, planowaniem dziatan i podej-
mowaniem samokontroli2s.

Efektem, takiego dziatania wychowawczego jest uksztattowanie u wychowanka
poczucia podmiotowosci. "Poczucie podmiotowosci to poczucie przez jednostke
ludzka sprawowania kontroli poznawczej i sprawczej rzeczywistosci, opartej na jej
wiasnych kategoriach (celach, standardach, wartosciach) w stopniu nie wywotuja-

"2 poczucie podmiotowosci jest

cym dysonansu z jej wiasnymi standardami kontoli
szczegOlnie wazne w wychowaniu patriotycznym. Uczucia mitosci do ojczyzny ani
tym bardziej Swiadomego wypetniania obowigzku dla jej dobra nie mozna wyzwoli¢
w wychowanku pod wptywem nawet najszczerszych i najlepszych intencji wycho-
wawcy, jesli bedag one miaty charakter jednokierunkowy. Rozwéj uczué¢ wobec ojczy-
zny poprzedzony gtebokim Jej poznaniem zgodnie ze scholastyczng zasada nihil
appetitum nisi praecognitum musi by¢ aktem Sswiadomego wyboru wychowanka wspo-
maganym przez wychowawce, a nie narzucanym czy wymuszanym poprzez ukiad
nagrod i kar. Stusznie bowiem podkresla J.M. Bochenski, iz uczucia kazdy cztowiek
ma i kazdy sam wychowywac je powinien27.

Podobnie rzecz sie ma z wypetnianiem obowigzkéw wobec ojczyzny. Na nie-
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wicie zda sie przypominanie o obowigzkach patriotycznych i wyzwalanie dziatan
przez ukiad sytuacji wychowawczych celowo zorganizowanych, jesli wychowanek
sam z wiasnej woli i inicjatywy nie bedzie takich dziatan podejmowat. Nie muszg by¢
to czyny wielkie, heroiczne ale "moze by¢ to np. praca nad podniesieniem wilasnej
wiedzy o ojczyznie, wysitek ku podniesieniu innych pod tym wzgledem, ofiarg na
rzecz rodakoéw itp. Tego rodzaju czyny majg te zalete, ze muszg by¢ niemal zawsze
Swiadomym Wyni%”em patriotyzmu" ijako takie przyczyniajgsie do spotegowania go.

Na zakonczenie tych rozwazanh nalezatoby postawié¢ pytanie: czy wspoétczesna
koncepcja wychowania i szkota - jako wiodgca instytucja edukacyjna - spetniaja
wymog podmiotowego traktowania wychowanka w procesie wychowania?
OdpowiedZ na nie nie jest, niestety, jednoznacznie twierdzaca. Nie sprzyjaja temu,
ani nie stwarzajg mozliwosci podmiotowego traktowania wychowanka dos$¢ sztyw-
ne, schematyczne ramy organizacyjne szkolnictwa, ani tez jednolity program (ciggle
jeszcze przetadowany) dydaktyczno-wychowawczy dla wigkszosci szkot (niewielka
liczba szkét niepublicznych nie zmienia w tym wzgledzie obrazu ogdlnego), ani tez
preferowane nadal myslenie odtwércze i zachowanie konformistyczne, ani tez cha-
rakter i rodzaj wiezi miedzy wychowawcami i wychowankami oparty bardziej na
przyjmowaniu "prawd" gtoszonych przez wychowawce jako nosiciela wartosci, niz
na partnerskim dochodzeniu do tych "prawd".

Powazne obawy moze budzi¢ odniesienie powyzszej sytuacji do wychowania
patriotycznego, ktore zostato zepchniete na margines dziatan wychowawczych. Nie-
pokoéj budzg wypowiedzi niektorych pedagogéw, iz patriotyzm to teraz pojecie
niemodne, jako warto$¢ /.dewaluowane, wyparte przez inne wartosci. Czy oznacza
to jednak, iz przestato istnie¢ w ogo6le? Czy mozna odrzuci¢ warto$¢, w ktdrg wierzyty
i w imie ktorej dziataty pokolenia Polakow?
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Ewa Kubiak-Jurecka

ALUMN'S SUBJECTIVINESS AS A CONDITION OF
PATRIOTICS EDUCATION EFFICIENCY

SUMMARY

Subjectivity of a Icarner in the process of education means fora teachcr creating
conditions foreducational activity.

This activity should bc crcative and dcvcloped according to his own personal
values and standards.

It is also the aim of education rcsolving itself into shaping the feeling of
subjectivity. This emotion is particuiarly important in patriotic education. And the
pubil's awareness that he loves his homeland and that he acts for its good because he
himselfwants thataftcr makinga freechoice is the very effect of subjective education.



