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Migdzy teorig a praktykq w rodzinie i szkole

1. Wprowadzenie

Rozwazania i badania na temat teorii i praktyki pedagogicznej toczone sg w Polsce od szeregu lat. | po-
mimo licznych préb diagnozy i propozycji nawigzania relacji istnieje w dalszym ciggu migdzy nimi rozdZwiek.
Mozna rowniez zauwazy¢ pewng wzajemng niechec miedzy teoretykami a praktykami', a nawet nierzadko
obojgtnos¢ czy wrecz pogarde. T. Hejnicka-Bezwiriska pisze o napigciach kulturowych i spotecznych migdzy
teorig a praktykq edukacyjng. Pedagogika joko nauka i praktyka edukacyina (a szczegdlnie praktyka oswic-
towa) sq odrgbnymi dziedzinami kultury. Genetycznie praktyka edukacyina jest wezesniejsza, a zatem muszg
istniec pomiedzy nimi zardwno pewne zbieznosci, jak i roznice wywotujgce napiecia®.

Temat relacji teoria — praktyka jest nadal aktualny, o czym Swiadczy m.in. tematyka VI Zajazdu Peda-
gogicznego, zorganizowanego pod hastem ,Po Zycie siggaj nowe. Teoria i praktyka edukacyjna”, a sekcjo X
z0stata zarezerwowana niemal w catosci na prezentacie osiggnig¢ praktykow, gtownie tych, ktdrzy postugujg
sie w swej dziatalnosci teorig pedagogiczng. W komunikacie zjazdu czytamy: , Naszej sekdji i prezentowanej
w niej problematyce nadalismy ksztatt dos¢ szczegalny. Umiescilismy jg bowiem na styku teorii i praktyki
edukagji liczge na udziat i glos przede wszystkim tych, ktdrych w ostatnich latach pedagogika akademicka
wyglgdata z coraz wigkszg nadziejg i niecierpliwoscig, a mianowicie — refleksyjnych praktykdw. Dalismy im
zadanie szczegdlne i bardzo trudne. Jak czynic edukacje, aby byfa ona edukacjg dobrg? Jak odnies¢ na polu
tworzenia edukacyjnych przedsigwziec sukces? Jak znaleZc sobie miejsce w edukacji, aby unikngc porazek,
frustracji i wypalenia?”.

Przyczyny rozdzwigku migdzy teorig a praktykg edukacying sq liczne. Lista zarzutéw wobec teorii peda-
gogicznej jest dhuga i niestety od lat aktualna, a jednoczesnie pojawiajg sie nowe przyczyny i to whasnie one
interesowac mnie bedg w tym tekscie najbardziej. Pedagogice joko nauce w kontekscie praktyki zarzuca sig
odcinanie od kontekstu kulturowo-spotecznego i jego przemian, matg przekfadalnos¢ na strategiczne i orgo-

1'S. Palka, Teoria pedagogiczna a praktyczne doswiadczenia nauczycieli, WSiP, Warszawa 1989, s. 7.
2T, Hejnicka-Bezwiiska, Pedagogika ogdlna, Warszawa 2008, WAIP, s. 211.
3 http:/ /www.pedagogika.umk.pl/zjozd-pedagogiczny /sesjal 0.html, pobrano 10 lipca 2010.
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niczne dziotania praktyczne, zapominanie o codziennosci przezy¢ relacii bezposrednich i zapostedniczonych
przez media, o narracyjnym, jezykowym charakterze tych przezy¢, ksztattujgcych kazdg jednostke. Krytykuie
sig jo za niedostatki w zakresie aksjologii. Za propozycie zbyt wielu naraz ofert aksjologicznych, co uniemoz-
liwia wybdr zapracowanemu praktykowi‘. Pedagogiczna teoria nie pomaga zrozumie¢ i przystosowac sig
wychowawcom i wychowankom do Swiata, w ktorym wszystko jest zmienne, do funkcjonowania w otoczeniu,
ktdre stawia ciggle nowe wymagania.

Praktykom — zarwno nauczycielom, organizatorom oswiaty, ok i rodzicom, zarzuca sig, Ze nie po-
stuguiq sie w swoich dziotaniach jokgkolwiek wiedzq. A tzw. , refleksyini praktycy” nie tylko nie siegajg do
teorii, nie znajg nowoczesnej praktyki, ale s w ogdlnej pogardzie.® Teoria pedagogiczna, ktdra winna by¢
reprezenfowana w toku kszfatcenia kandydatow na nauczyciela jest przez nich niemal nieznana. Trudne,
wrecz niemozliwe jest, aby w toku aktualnego modelu ksztatcenia nauczycieli (m.in. tylko 60 h pedagogiki
i 60 h psychologii) znalez¢ czas, aby jg w profesjonalnej i przystepnej formie przedstawic przysztym kandy-
datom. Préba wdrozenia nowej koncepcii, opracowanej i wynegocjonowanej w toku ogdlnopolskich dyskusji
w Srodowiskach naukowych przez zespét pod przewodnictwem prof. M. Dziemianowicz (2006-2007), row-
niez zakorczyta sig niepowodzeniem. Po raz kolejny potwierdzit sig podziat w Srodowisku pedagogicznym
na teoretykow i praktykow (metodykow). , Okazato sie takze, iz oba srodowiska niewiele wiedzg o sobie
nawzajem, Ze z jednej strony duzo w nich stereotypdw i uprzedzer, z drugiej ogromne jest zaangaZowanie
i wola wptywu na to, jakim profesjonalistg bedzie wspdtczesny nauczyciel” ¢

Teorefycy i praktycy rdzniq si réwniez jezykiem opisu rzeczywistosci edukacyinej. R. Schulz stawia tezg,
76 uniwersum jezykowe edukacji jest ponad miarg, wewnetrznie wysoce zrdznicowane. Stan ten prowadzi do
beztadu, ktdry utrudnia porozumienie, dziatanie oraz poznanie Swiata edukacii, a zamiast tego istieje tzw.
,pedagogiczna wieza Babel - , wielojgzyczny zgietk”. Uniwersum edukacii, czyli jgzyk ktorym postugujg sie
r0zne podmioty uczestniczgce w edukacji (naturalnej i formalnej), jest bardziej zdznicowany i wielofunkcyjny
niz jgzyk uniwersum pedagogiki’. Zatem w wielu kwestiach trudno mowic o jakiei$ czesci wspdlnej uniwersum
edukacji i pedagogiki. Chociaz wzajemnie sig czgsto przenikajg, fo trudno jest realizowac wspdlne zadania
7 powodu braku komunikacii, wynikajgcego z roznych kodaw, jakimi postuguig sig edukacja i pedagogika.

Rodzice a wiedza pedagogiczna

W spoteczeristwie, ktore nazywane jest ponowoczesnym, proces socjalizacji i wychowania ulegt ogrom-
nym przeobrazeniom. Na podstawie wspdtczesnych tendencji obecnych w refleksji pedagogicznej, sposrod
jej trzech nurtow: konserwatywnego, liberalnego i krytycznego, zdaniem T. Bulifiskiego, przewage zyskujg

* 7. Kwiecirski, Problem pedagogii nurtow gtownych i pobocznych, w: Z. Kwieicifiski, Migdzy patosem a dekadencig, DSW,
Wroctaw 2007, s. 106-107.

>Tamze, 5. 108.

6 M. Nowak-Dziemianowicz, P. Rudnicki, B. Kutrowska, Nauczyciel misja czy zawdd? Spoteczne i profesjonalne aspekty roli,
Wprowadzenie, Wyd. Naukowe DSW, s. 9.

7R. Schulz, Wyktady z pedagogiki ogdlnej. Logos edukacii, 1. I1I, Wyd. Naukowe UMK, Torui s. 118-119.
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dwa ostatnie, ktore uosabiajg podstawowe tendencje kultury nowozytnej: indywidualizm i wolnosc®. Rowniez
w podobnym duchu idg rozwazania Z. Kwiecifskiego, ktory nazwat dwa dominujgce wspotczesnie nurty
wychowania: , [...] jest to pedogogia wdrazania do przemocy i postuszeristwa, wsparta na Zgdzy whadzy, na
libilidalnej dominacji (nazwana widmie pedagogikg tradycying, konserwatywng, pozytywistyczng, obiektywi-
styczng, didoskalocentryczng, esencjalistyczng, etatystyczng, socjalistyczng itp.), albo pedagogia zachecajgca do
indywidualnej pomyslnosci, wsparta na zgdzy posiadania, na libidalnej chawosc (nazwana pedagogikg Nowego
Wychowania, humanistyczng, indywidualistyczng, pajdocentryczng, postepowo-liberalng) 7. Stawia ofo wazne
pytanie: na czym opiera swojg wiedze o wychowaniu spofeczenstwo? Co jest nosnikiem trwatych wartosci
w wychowaniu? Pewnq odpowiedz na fo pytanie odnajdujemy w badaniach M. Sikorskiej. Pokazujg one, ze
,antyZrodtem” wiedzy o zasadach postepowania staje sig starsze pokolenie i chodzi tu zaréwno o whasnych
rodzicow oraz tesciow, jok i szeroko rozumiane pokolenie babc i dziadkow”'®. W tym kierunku idg tez roz-
wazania A. Giddensa, ktory stwierdza, ze ,wczesna edukacja dzieci opiera sig nie tyle na bezposrednim prze-
kazie pokoleniowym, ile w rosngcym stopniu na poradach i instrukcjach ekspertow (pediatrow, pedagogow),
ktrych nauczanie somo podlega refleksyinej modyfikacji ze wzgledu na postepy poznania naukowego™"'.
Jednoczesnie postugiwanie sig wiedzg eksperckg réwniez niesie wiele niepewnosci, gdyz czgsto rodzice ofrzy-
mujq sprzeczne komunikaty pod wptywem zmieniajgcych sig szybko dokonar naukowych w dziedzinie nauk
o cztowieku. W takiej sytuacji czesto sami, bez specjalnego przygotowania, zgtgbiajg wiedze i sami stajq sie
,Nieprofesjonalnymi” ekspertami w dziedzinie edukacji.

W $wietle wynikow badan M. Sikorskiej rodzice nie tylko znajg, ale takze nie negujg zasad ,nowego
wychowania”, ktdre przyswoili, co widoczne jest wyraznie w warstwie jezykowej. Potrafig wyartykutowac
podstawowe zasady, spojne z postrzeganiem dziecka i relacji w rodzinie, ktdre s zgodne ze wspdtczesng teo-
rig wychowania. Jednakze migdzy poziomem poznania i przyjecia ,nowej ideologii wychowania” a poziomem
praktycznej ich realizacii istnieje znaczna rozhieznos¢. Wspdtczesne relacje rodzice — dziecko przybierajg
nieraz forme , swoistej walki”. Dodatkowo sprawe komplikuje fakt, iz na ,,nowe wzorce zachowan” naktadajg
sig stare, co czyni sytuacje bardzo skomplikowang. Rodzice wykorzystujg nowe zasady wychowania i starajg
sig uspéjnic je z funkcjonujgcymi dotychczas tradycyjnymi zachowaniomi'. Jest to jednak trudne a chwilomi
wrecz niemoZliwe. Rodzi to bunt i frustracje zarwno wirod pokolenia dorastajgcych jak i dorostych. Jednakze
zdaje sig, e nie ma odwrotu od tego procesu. Wydaje sig tym samym, jok nigdy dotychczas, Ze zatozenia
nowego wychowania majg szanse urzeczywistnienia. W tej kwestii wypowiada si¢ rowniez T. Buliski, kto-
Iy stwierdza, ze w spoteczenistwie ponowoczesnym wzrastajg tendencie pajdocentryczne i emancypacyine

8. Bulifiski, Cztowiek do zrobienia. Jak kultura tworzy cztowieka: studium antropologiczne, Wyd. Poznariskie, Poznari 2002,
5.188-189.

? 1. Kwieciriski, Problem pedagogii nurtéw gtownych i pobocznych, w: Z. Kwieciriski, Migdzy patosem a dekadencjg, DSW,
Wrodaw 2007, s. 111.

19 M. Sikorska, Nowa matka, nowy ojciec, nowe dziecko, WAIP, Warszawa 2009, s. 285.

1A Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamosc. ,Ja” i spofeczenistwo w epoce pdznej nowoczesnosci, PWN, Warszawa 2006,
5. 48.

12 M. Sikorska, Nowa matka, nowy ojciec, nowe dziecko, s. 286-287.

195



I1. PROCESY EDUKACYINE I ICH BADANIE

w pedagogice nowozytnej. Sposrad trzech nurtow wychowania, pedagogiki konserwatywnej, liberalne]
i krytycznej, przewage uzyskujg dwa ostatnie. O ile nurt pajdocentryczny byt w erze przednowoczesnej sto-
sunkowo staby, to jego spoteczne znaczenie wzrasta wraz z transformacjg nowoczesnej kultury i rozwojem
m.in. takich nauk, jak psychologia i pedagogika humanistyczna, pedagogika krytyczna czy antypedagogika.
Ponadto w kulturze ponowoczesnej wzrastajq tendencie sumorealizacyjne, ktore niwelujg wptyw pedagogiki
konserwatywnej na rzecz pedagogiki emancypacyine, liberalnej i krytycznej, ktdre uosabiajg podstawowe ten-
dencje kultury nowozytej'. Zachodzi zmiana, ktora powoduje przejscie od traktowania przedmiotowego do
podmiotowego i w relacjach zaczyna dominowac partnerski styl kierowania wychowawczego. Rodzice trafnie
wytapujq te ,nowinki” tkwigce we wspdtczesnych ideologiach edukacyjnych. Jednoczesnie, jok pisze T. Bulii-
ski, ,Przestaje sig podkreslac wysitek wktadany przez dziecko w osiggnigcie dorostych standardéw, a zwraca
si¢ baczniejszg uwage na sam proces tworzenia podmiotowosci”. Rodzice sg coraz bardziej Swiadomi procesu
wychowania, jednakze czgsto sprzeczne rady ekspertow w sferze edukacji powodujg zamet w rozumieniu,
kontrolowaniu i interpretowaniu zachowar w toku wychowania zaréwno wtasnych, jok i dzieci. ,Cho¢ badani
rodzice majg wiedze na temat tego, jok powinni socjalizowac dziedi, to jednak nie majg utrwalonych i jedno-
znacznie wyksztatconych przyzwyczajen, schematow zachowania w konkretnych sytuacjach”'. Wspétczesne
wychowanie, w Swietle badan, jowi sig juko cigzka, codzienna praca, wymagajgca wiedzy, zaangazowania
i w dodatku przynoszqca dos¢ niepewne rezultaty. A nie wszyscy rodzice majg czas i energig, aby poswiecic
wigcej czasu na poszerzanie whasnej kultury pedagogicznej i refleksje nad procesem wychowania we wasnej
rodzinie, majgc do dyspozycji gotowe wzorce, jukie sugerujg eksperci w mediach.

T. Bulifiski stawia w tym kontekscie kilka inferesujgcych tez. Pierwsza zaktada, Ze pomimo usilnych
starai wychowawczych mamy coraz mniejszy wptyw na dzieci, gdyz otoczenie spoteczne w duzej mierze
rezygnuje z orzekania o stanie dorostosci. Nowoczesny cztowiek skfada decyzie w tym wzgledzie w rgce
wiedzy naukowej i posiadajgcych jg fachowcow — pedagogdw, zdajgc sig na ich zdanie. Stawia jednoczesnie
dwie Smiate tezy: pierwsza — wychowanie pojawia sig wraz z utratq realnego i bezposredniego oddziatywania
dorostych na dzieci. Druga hipoteza, opierajgca sig na tym przypuszczeniu twierdzi, iz wychowanie w kulturze
nowoczesnej w Zaden istotny sposob nie zmienia dzieci, lecz tylko zastepuje catosciowq socjalizacjg. Jest
jakby nieodzowne w momencie, gdy dotychczasowe sposoby wprowadzania w kulturg zanikty'.

Jesli rzeczywiscie mielibySmy do czynienia z takg sytuacjg, to tym wigkszg uwage nalezatoby poswiecic
wychowaniu zinstytucjonalizowanemu (szeroko rozumianemu), gdyz ono przejmuje funkcje rodziny, Srodo-
wiska lokalnego w ksztattowaniu cech mtodego pokolenia. Kiedy zawodzg doswiadczenia praktyczne teoria
moze dokona¢ pewnych zamian w wiedzy, ktdra zostanie zoperacjonalizowana w procesie wychowania.

137, Bulifiski, Cztowiek do zrobienia. Jak kultura tworzy czfowieka: studium antropologiczne, s. 188-189.
1 M. Sikorska, Nowa matka, nowy ojciec, nowe dziecko, WAIP, Warszawa 2009 , s. 306.
1 Tamze, s. 233.
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2. Nowe teorie w percepcji nauczycieli

Wspotczesne badania wskazujg, ze nauczyciele i wychowawcy nie kierujg sig w swoich dziataniach
praktycznych , obiektywng” teoretyczng wiedzq pedagogiczng. Kierujg nimi przestanki wynikajgce z wiedzy
potocznej, whasnej ,subiektywnej wiedzy pedagogicznej”. ,Ta wiasnie ,subiektywna” wiedza teoretyczna,
czasami mocno ograniczona, nierzadko zawierajgca btedne zatozenia i przypuszczenia, wynika: a) z whasnych
doswiadczen praktycznych, b) z przyjmowania wskazéwek i modeli dziatari od innych praktykow, ¢) z zo-
poznawania sig z ,obiektywng”, teoretyczng wiedzg pedagogiczng, co jest, jok pisze S. Palka, w praktyce
elementem najstabszym'®. Mozna tu réwniez przytoczy¢ wyniki badani R. Lepperta, dotyczgce m.in. wyobro-
7en studentéw o pedagogice jako dyscyplinie naukowej i kierunku studiow. Okazuje sig, ze rowniez studia pe-
dagogiczne nie zmieniajg wyobrazen o pedagogice, a co gorsze, wzmacniajg sitg przekonari stereotypowych
i potocznych wsrdd przysztych pedagogow'’.

Praktycy postugujg sig w swym dziafaniu catym arsenatem pedagogii. Zdaniem Z. Kwieciriskiego wspot-
czesnym wychowaniem rzqdzg pedagogie. ,Pedagogia, czyli wzglednie spdjny i frwaty zbior prakiyk edu-
kacyjnych, ktdre s mozliwe do zrekonstruowania przez ,refleksyjnych praktykow”, uczestnikow tych praktyk,
chetnych do mdwienia i pisania o nich, formutowania algorytméw owych statych zachowali i drobnych w nich
innowacji, nie naruszajgcych ich istoty™.

Jednakze, podobnie jok rodzice, nauczyciele posiadajg rowniez wiedze na temat wspdfczesnych fen-
dencji w edukacji. Smiem zaryzykowa stwierdzenie, Ze dos¢ ogolng i wyrywkowg, traktowang instrumen-
talnie, zdobywang w toku coraz szerszej palety szkolen, warsztatow i whasnych lektur. Takie zatozenie legto
u podstaw podjgcia sig tego tematu przez mojg magistrantke Sylwig Koztowskg (2010), ktéra w swej pracy
podieta problem akceptacji przez nauczycieli zatozen wspétczesnych nurtow w teorii wychowania. Do badan
zostato wybranych pie¢ nurtow: Pedagogika serca, Pedagogika niedyrektywna, Pedagogika emancypacyina,
Pedagogika Gestalf oraz Antypedagogika. Autorka w toku badar postuzyta sig skalg ocen do pomiaru akcep-
tacji — whasnego autorstwa.

1 przeprowadzonych przez nig badari wynika, ze najbardziej akceptowanym przez nauczycieli nurtem w
teorii wychowania jest Pedagogika Gestalt. Jedyne stwierdzenie, ktdre nie zostato zaakceptowane przez no-
uczycieli w przypadku nurtu Pedagogika Gestalt, brzmiato: ,To uczen wybiera sobie «droge», @ wychowawca
nie narzucajgc ani «trasy», ani «tempa» ma mu w tej «drodze» towarzyszy¢”. Na drugim miejscu, ze wzgledu
na poziom akceptaci przez nauczycieli wspotczesnych nurtow w teorii wychowania, znalazta sig Pedagogika
serca. Kolejny akceptowany nurt to Pedagogika niedyrektywna oraz Pedagogika emancypacyjna. Jedynym
nurtem, ktdry nie byt zdecydowanie akceptowany przez nauczycieli to Antypedagogika. Byt to jednoczesnie
jedyny nurt, w ktérym badani nie zaakceptowali ani jednego stwierdzenia.

16S. Palka, Mozliwosci rozwijania i wykorzystywania teoretycznej wiedzy pedagogicznej, Zeszyty Naukowe UJ MCLXI, UJ,
Krakow 1995, s. 174.

7 R. Leppert, Pedagogika. Poszukiwanie pewnosci, OW ,Implus”, Krakow 1997 i pdzniejsze prace m.in., Leppert R., Potoczne
pojmowanie praktycznosci pedagogiki. [w:] Edukacja, moralnos¢, sfera publiczna. Materiaty z VI Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicz-
nego PTP, pod red. J. Rutkowiak, D. Kubinowskiego, M. Nowaka, Lublin 2007.

167 Kwiecifiski, Problem pedagogii nurtow gtownych i pobocznych, w: Z. Kwiecirski, Migdzy patosem a dekadencig, s. 109.
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Powyzsze wyniki badan potwierdzajg w pewnym sensie tezy T. Buliiskiego, ktory zauwaza, ze wspok-
czesnie nurt nowego wychowania znalazt podatny grunt w Swiadomosci wspétczesnych nauczycieli, ktorzy
z jednej strony deklarujg, jok pisze S. Palka, respektowanie wolnej woli wychowankéw, akceptowanie wielo-
Sci rodzajow wychowania, akcentowanie roli intuicji i subiektywizmu poznawczego', z drugiej zas przejowiajg
sprzeciw wobec zafozen antypedagogiki, ktory promuje swobode w wychowaniu.

Zatem i oni (podobnie jak rodzice) oscylujq, jak pisze Z. Kwieciriski, pomigdzy pedagogig przemocy
a pajdocentryzmem.

Podsumowujgc zarysowane w tekscie stare i nowe problemy dotyczqce relacji migdzy teorig i praktykg
edukacyjng nalezy stwierdzic, ze ukazujg one zadania, jokie stojg przed pedagogikq i edukacg (formalng
i nieformalng). Tworzenie nowych ptaszczyzn porozumienia i wspdtpracy staje sig nie tylko wazne, ale nie-
zbedne w Swiecie, w ktorym pojowiajq sie nowi edukatorzy dorastajgcego pokolenia, a i ono samo coraz
czesciej zaczyna poszukiwac szeroko dostgpnych informacji o wtasnym rozwoju i wychowaniu, stajqc sig po
czgsci ekspertem whasnego wzrastania.
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