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Obecnosc paradygmatow pedagogiki ogolnej w pedagogiach ocenianio.
Analiza i inferpretacja narracji nauczydieli szkot srednich

W artykule analizujg pedagogie oceniania dwdch nauczycielek jgzyka polskiego, uczgcych
w tej samej szkole, reprezentujgcych pod wzgledem wiekowym statystycznego nauczyciela, pod
kqtem wptywu , oficjalnych” nurtow pedagogiki (naukowej pedagogiki socjalistycznej, pedagogiki
humanistycznej i pedagogiki emancypacyjnej) na ich codzienng praktyke. Obserwujg znaczqce
rdznice w ich pedagogiach oceniania, wynikajgce z foktu, ze wiedza nauczyciela, bedgc strukturg
ztozong o charakterze emergentnej sieci, funkcjonuje na granicy chaosu, a wige w sposcb nie-
przewidywalny, co powoduie, Ze jej zmiany ilosciowe mogg, ale nie muszg, wywotywac zmiany
jokosciowe, czyli reorganizacig struktury. Stgd pedagogia oceniania jednej nauczycielki, Ali, ktorg
nazwatam Krélowg-Matkg, wykazuje silng obecnos¢ paradygmatow naukowej pedagogiki socjali
stycznej oraz pedagogiki humanistycznej, a takze matg podamos¢ na wdrazanie proponowanych
zmian. Natomiast pedagogia oceniania Gabi, nazwanej przeze mnie Partnerem Do Gry, podlega
nieustannej ewoluci, wchtaniajgc docierajgce do niej idee pedagogiki emancypacyjnej i humani-
stycznej.

Wprowadzenie, czyli o zmianach w nurtach pedagogiki ogolnej

W dwudziestym wieku w naszym kraju uobecnity sig dwa istotne kryzysy, ktdrych wptywowi podda-
y sig réine obszary spotecznego Zycia, takze pedogogika ogdlna. Pierwszy miat miejsce w latach 1939
— 1944 ijego skutkiem byta ,sowietyzacja”, a drugi kryzys miat mijsce po 1989 roku i byt zwigzany
7 fransformacig ustrojowa, korespondujgcg z rozpadem imperium sowieckiego, ktorej celem byto rozmonto-
wanie tadu narzuconego niesuwerennemu paristwu i zastgpienie go tadem policentrycznym, przywracajgcym
demokracie, wolny rynek, wtasnos¢ prywatng, wolnos¢ stowa i zrzeszania sie, prawa cztowieka i wolnosci
obywatelskie” (Hejnicka-Bezwiriska, 2008, s. 427). T. Hejnicka-Bezwiriska wyrdznita w zwigzku z tym
pig¢ okresow w dziejach pedagogiki ogdlnej w Polsce w XX wieku. Pierwszy to okres rozwoju do 1939 roku
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w paradygmacie pedagogiki humanistycznej, za$ drugi nazwata , okresem wielkiej zmiany” (Hejnicka-Bez-
wiriska, 2008, s. 434), trzedi to lota siedemdziesigte, czwarty usytuowany zostat migdzy sierpniem 1980
a ogtoszeniem stanu wojennego w 1981 i nazwany ,ruchem odnowy na rzecz uspotecznienia oswiaty” (Hej-
nicka-Bezwiriska, 2008, 5. 436), ostatni to przetom lat osiemdziesigtych i dziewigcdziesigtych. W latach sie-
demdziesigtych w Polsce ,, Dominujgcym paradygmatem uprawiania pedagogiki stata sie naukowa pedagogika
socjalistyczna, dla ktrej podstawy teoretyczne wyznaczyta teoria wychowania, wykorzystujgca osiggniecia
psychologii behawioralnej dla budowania oferty skutecznej realizacji celow, wyprowadzonych z , postgpowej
ideologii spotecznej” (zwanej ideologig marksistowskq lub ideologig komunistyczng)” (Hejnicka-Bezwiriska,
2008, s. 435). Na przefomie lat osiemdziesigtych i dziewigcdziesigtych naukowa pedagogika sogjalistyczna
przezywa kryzys, a do gtosu dochodzi kontynuowana od czaséw przedwojennych, takze w latach siedem-
dziesigtych przez ,pedogogéw z marginesu”, pedagogika humanistyczna, a takze rozwija sig pedagogika
krytyczna, kidrej idee dopiero co uobecnity sig na Swiecie. ,Emancypacyjna teoria edukacji jest stosunkowo
nowa — jej poczgtki datowane sg na lata siedemdziesigte XX stulecia” (Czerepaniak-Walczak, 2006 s. 95).

Ta periodyzacja uswiadomita mi, ze zarowno jo sama, jok i szesciu nauczycieli jezyka polskiego, z ktory-
mi rozmawiatam w latach 2005 — 2006 podczas prowadzonych badar na temat pedagogii oceniania, uczyli
sig zawodu w czasach burzliwych, a wptyw na ich sposéb pracy mogty miec rézne ideologie. Byli uczniomi
w lotach siedemdziesigtych i osiemdziesigtych, studiowali w latach osiemdziesigtych lub na poczgtku lat
dziewigcdziesigtych, prace w szkole rozpoczynali w okresie transformacji ustrojowej. Oznacza to, ze trzy
ostatnie okresy, wyroznione przez T. Hejnickg-Bezwiriskg, mogty sig znaczgco odcisngé na ich zawodowej
praktyce, poniewaz naiwnoscig bytoby sqdzic, ze stosujg w niej tylko to, czego nauczyli sig podczas studiow,
nie odwotujgc sie do swoich uczniowskich doswiadczen. , Wiele rozpoznan empirycznych wskazuje bowiem,
7e fo osobiste przekonania, ukszfattowane na podstawie wezesnigjszych kontaktow ze szkofg i edukacjg,
a nie kontakt z wiedzg formalng, wykfadang na uniwersytecie, decydujg o tym, joki styl nauczania zastaje
podjgty przez absolwentow w realnej klasie szkolnej” (Gotgbniak, 2000, 5. 176).

Te spostrzezenia zainspirowaty mnie do przyjrzenia sig, zgromadzonym podczas badad, narracjom na-
uczycieli z perspektywy wptywu na nie dominujgcych w poszczegalnych okresach paradygmatow pedagogicz-
nych. Ze wzgledu na powszechng znajomos¢ owych paradygmatow i ograniczenia rozmiaru tego artykuty,
pozwolg sobie charakterystyke naukowej pedagogiki socjalistycznej, pedagogiki humanistycznej i pedagogiki
emancypacyjnej poming¢, a jedynie skoncentrujg sig na probie opisania, jok nurty ,oficjalnej” pedagogiki
odzwierciedlajq sig w narracjach nauczycieli oraz postaram sig wskazac, ktory paradygmat miat w rezultacie
dominujgcy wptyw na ksztatt ich pedagogii oceniania.

Mam $wiadomosc, ze poszukiwanie Sladow oficjalnych nurtow pedagogiki w pedagogii ocenienia jest
wyzwaniem, ktdremu moge nie sprostac, gdyz definicje tych paradygmatow odwotuiq sie raczej do wychowa-
nia niz do postulatéw dydaktycznych, jednak sama mozliwos¢, chociazby niekompletnej ich identyfikadi, jest
zbyt kuszqca, by z niej rezygnowac.
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0 badaniach stow pare

Moim celem jest zbadanie wiedzy praktycznej nauczycieli jezyka polskiego, uczqcych w szkotach gim-
nazjalnych, ktora sankcjonuje pedagogie oceniania, przy czym pedagogia rozumiana jest joko edukacyina
praktyka.

Metaforg najlepiej opisujgeg zachowywanie sig i cechy owej wiedzy jest pojgcie emergencii. Termin ten
2wraca uwage na to, e charakter , wytaniajgcych sig” codziennych praktyk oceniania, wskutek wprowadze-
nia reformy oswiaty (zapoczqtkowanej przez rzod Buzka w 1998 roku), nie jest mozliwy do przewidzenia,
a takze moze zawiera¢ elementy indywidualne, nigdzie indziej nie spotykane. Stgd ,nieredukowalnos¢”
wiedzy nauczycieli do prostych elementow sktadowych, ktdre pozwalajg przewidywac ich zachowania podczas
oceniania, poniewaz ich wiedza jest strukturg emergentng. Tego typu struktury nie posiadajg budowy hierar-
chicznej, lecz sq konstrukcjq sieciowg zachowuiqcg sig nieprzewidywalnie, poniewaz dodanie do niej nowego
elementu, czyli zmiana ilosciowa, moze, ale nie musi, wywota¢ zmiang jakosciowg, czyli reorganizacig cafej
struktury, za$ skutek tej zmiany nie jest mozliwy do przewidzenia (Rothert, 2006, s. 8-9). Wiedza praktyczna
nauczyciela jest takg samoorganizujgcg sie strukturg ztozong (a jej elementami sg m.in. zdrowy rozsgdek,
indywidualne doswiadczenie, profesjonalna refleksja), sprawiajqcg, ze badani polonisci przypisuig szkolnemu
ocenianiu rdznorodne sensy. Trudno nie zauwazy¢, ze owa wiedza moze czerpac inspiracjg takze z nurtow
pedagogiki ogolnej, a ze wzgledu na jej emergentng strukturg, nie sposcb przewidziec, ktdre elementy tej
oficjalnej” nauki i jok wykorzystuje. DziS wtasnie zamierzam postarac sig wydoby( je z narracji nauczyciel.

Przyigtym w tym projekcie stanowiskiem teoretycznym jest etnometodologia, dlatego Ze w centrum
zainferesowari emometodologa znajdujg sie najzwyklejsze codzienne czynnosci, ktdre mozna nie tylko ob-
serwowac i opisywac, ale wyttumaczy¢. W badaniu postanowitam oprzec sig na stanowisku ,socjologa enig-
matycznego” (Fontana, 1980 za: Hatas, 2007, 5.123) E. Goffmana, zwracajgcego uwage na rytualizacje
codziennosci i role, ktdre przyjmujg na siebie uczestnicy interakji, a takze interesujgcego sig tym, jok oddzio-
fuig na siebie uczestnicy interakgji, gdy komunikuig sig bezposrednio, czyli w sytuacji rozmowy. Powyzsze
stanowisko feoretyczne przyjgtam takze ze wzgledu na moje szczegdlne usytuowanie w badanym Srodowisku
(jestem nauczycielem jgzyka polskiego w szkole ponadgimnazjalnej).

Idecydowatam sig na przeprowadzenie wywiadu, w ktérym ,badacz jedynie podaje temat rozmowy”
(Urbaniak-Zajgc, 1999, s. 31), nazywanego przez D. Urbaniak-Zajgc swobodnym, gdyz ta technika umodli-
wia dotarcie do praktycznej wiedzy nauczycieli, znaczgco wptywaiqcej na realia oceniania.

Badania przeprowadzitam w latach 2005 — 2006, czyli juz po rozpoczeciu wdrazania reformy (ktora
jest czynnikiem emergentnym), w tym takze znaczqcych zmian w sposobie oceniania, gdyz pragngtam zaob-
serwowac, jak te zmiany odzwierciedlity sig w szkolnej codziennosci.

Rozmowcy

Zdecydowatam sig na przeprowadzenie wywiadow gtownie z nauczycielami z kilkunastoletnim stazem
7 kilky wzgledow. Po pierwsze, byli ksztatceni jeszcze w starym systemie, a wigc w okresie dominacji po-
radygmatu naukowej pedagogiki socjalistycznej, zas pracg w zawodzie nauczyciela rozpoczynali w okresie
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transformacii, kiedy gtos odzyskata pedagogika humanistycznai na sceng polskiej edukacji wkraczaly idee pe-
dagogiki emancypacyjnej. Po drugie, ich pedagogie oceniania byty juz przez nich wypracowane w momencie
wprowadzania kolejnych zmian i musieli sig jakos do nich ustosunkowac. Po trzecie, mozna te grupg wiekowg
uznac za reprezentatywnq dla polskiego szkohnictwa, gdyz nie frzeba przeprowadzac zadnych badari, by
zauwazy(, e czterdziestolatkowie dominujg w naszej szkole. Zresztq raport CODN z maja 2008 pt. ,Nauczy-
ciele we wrzesniv 2007. Stan i struktura zatrudnienia. Opracowanie na podstawie danych SI0” podaje, ze
Srednia wieku nauczyciela wynosita 41,2 lata, a najliczniejszg grupg wiekowg wsrdd nauczycieli tworzg osoby
liczgce od 38 do 47 lat (35,9%), potwierdza to spostrzezenie. W tej grupie wiekowej byto siedmioro z osmiu
moich rozmowcow, takze Ala i Gabi, do ktorych wypowiedzi bedg sig odwotywac.

W poszukiwaniu wiedzy praktycznej

Jak odnotowuje D. Klus-Stariska (2010, s.64-65) myslenie nauczycieli , Okreslane jest w roznorodny,
choc zbiezny tresciowo sposéb, poczqwszy od wprowadzonego przez F. Elbaz (1981) terminu ,wiedza
praktyczna” (practical knowledge) czy ,nauczycielska wiedza osobista” (feachers” personal knowledge)
(D.J. Clandinin, M. Connelly, 1987), poprzez ,teorig praktyczng” (practical theory) (G.D. Fenstermacher,
1986; 6. Handal, P. Lavvds, 1987), do , teorii dziatania” (P.Marlond, A. Osbome, 1999). K. Polak (2000,
5. 164) zauwaza, ze na osobiste ideologie pedagogiczne nauczycieli wptywa nie tylko wiedza na temat
nauczania, ale rowniez tozsamos¢ — ta konstruowana przez nauczycieli, a takze ta, ktorg nadajg oni swoim
uczniom. Potwierdza to J. Trzebiriski (2002, 5. 38), stwierdzajgc, ze ,Narracyjna tozsamos¢ wptywa na zo-
chowania jednostki, poniewaz ksztattuje rozumienie przez jednostke celow, plandw oraz ofoczenia, w jakim
prébuje je realizowac.” Natomiast E. Goffman, ktory podkresla znaczenie autoprezentaji i zachowania twa-
1zy przez jednostke w spotecznej interakdji, zwraca uwage na to, ze w takiej sytuacii ,jednostka stwarza
wizerunek siebie, ale nie na whasny uzytek, tylko na uzytek innych” (Goffman, 2006, s. 78), a takze ,ze
wykonawca chee ukry¢ (lub pomniejszyc ich znaczenie) przed publicznoscig te elementy swej dziotalnosci, te
fakty i motywy, ktdre sq nie do pogodzenia z wyidealizowang przezen wersjg whasnej osoby i wytwordw swo-
iej pracy” (Goffman, 2000, s. 77). Oznacza to, ze z jednej strony jednostka w sytuacji wywiodu Swiadomie
odgrywa pewnq role, z drugiej zas juz sam wybor roli jest przejawem jej wiedzy praktycznej, bo odkrywa jej
rozumienie sensow oceniania. To skfonito mnie do rozpoczgcia poszukiwar Sladow oficjalnych nurtow pedo-
gogiki, do identyfikacji tozsamosci rozméwcdw, a nastgpnie opisywanych przez nich dziatar, podczas ktérych
ta rola uobecnia sig, bo tres¢ indywidualnych teorii nauczyciele manifestujg za pomocg stylu praktycznego
dziotania. Szczegdlng uwage poswiecitam poszukiwaniu oraz inferpretacji metafor i pordwnari uzywanych
przez nich zarwno dla okreslenia swej roli, jak i wyjasniajgcych sens oceniania, bowiem , Jezyk tych wyrazen
jest jezykiem , milczgcej” wiedzy nauczyciela” (Polak, 2000, s. 171).

Prezentowane ponizej analizy wypowiedzi Ali i Gabi nie sq kompletne, ze wzgledu na rozmiary tego
artykutu. Skoncentrowatam sig w nich na zarysowaniu tozsamosci obu nauczycielek, uznajge, ze role, ktore
przyjmujg podczas oceniania, sq znaczqee dla ich dziota w klasie szkolnej oraz umozliwiajg poszukiwanie
$ladow wphywow paradygmatow pedagogiki ogdlnej na ich pedagogie oceniania.
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Ala czyli Krélowa — Matka'

W wypowiedzi Ali znalaztam fragmenty wypowiadane z duzg dozg pewnosci oraz takie, gdzie pewnos¢
ta zanikata, o czym Swiadczyty sformutowania typu: , wydaje misig”, , jakos fo tak”, ,moze nawet”, ,mam
wrazenie”, ,Nie zastanawiatam sig nigdy nad tym, ale mam wrazenie”. Uznatam, ze chwile, kiedy mowita
ona whasnie w taki niepewny sposab, fo te, ktdre nie byly wczesniej przygotowanym, z myslg o rozmowie
ze mng, wystepem, lecz momentami improwizowanymi. O tym, ze podczas tej rozmowy Ala miata okazjg
przemyslec kilka spraw, dotyczqcych oceniania, nad ktérymi wezesniej sig nie zastanawiata, poinformowata
mnie sama, juz po zakoriczeniu wywiadu. Te improwizowane fragmenty uznatam za niezwykle cenne Zrdto
wiedzy ukrytej i tom jej poszukiwatam.

Okreslenie ,matryca” jest metaforg, ktdrg Alo nazywa sposéb nabywania umiejgtnosci oceniania. Sqdze,
7e przywotywata tu to znaczenie, kidre podkresla, ze jest uksztattowang przez innych formg, powielajgcg
te sume zachowania, bo sama mowi, ze odfwarza to, w jaki sposb sama byfa oceniana. Wskazuje tokze
worcow” jej joko matrycy — to oceniajgcy jo nauczyciele w szkole Sredniej oraz mama, ktdra jest polo-
nistkg, nauczycielkg emerytowang. Przyznaje tez, ze: Jakos fo tak naturalnie sig odbyfo, po prostu nie, nie
szukatam sama jakis takich pozycji ksigzkowych, ktdre by mnie uczyty jok oceniac... i zaraz zauwaza, ze
mogto o niezrgcznie zabrzmiec, bo wyjasnia, czego szukata w ksigzkach oraz dlaczego na ten temat akurat
nie czytata, a nawet jok owo wdrazanie do oceniania mtodego nauczyciela mogtoby sig odbywac. Ala wigc
sama przyznata, Ze jej sposob oceniania jest zakorzeniony w przesztosdi, co sktonito mnie do poszukiwania
w jej pedagogii oceniania Sladow paradygmatu dominujgcego w latach siedemdziesigtych i osiemdziesigtych
— czasu aktywnosci zawodowej jej mamy i nauki Ali w szkole.

Uznajge tozsamosc, lub jak wolathy powiedziec E. Goffman rolg, za klucz do osobistych teorii, analize
rozpoczgtam od jej poszukiwania. Metafora matrycy wydata mi sig nie do korica adekwatna, poniewaz raczej
mdwi o sposobie nabywania umiejetnosci oceniania niz stylu dziatonia w tym momencie, gdyz ocenianie
intuicyine, preferowane przez Alg, co podkresla w wielu czgsciach wywiadu, trudno uznac za matrycowe.
Niestety, Ala nie uzyta metaforycznego okreslenia dla opisania swoich dziatar podczas oceniania, co sktonito
mnie do tropienia innych okreslen.

Za kluczowe (poczgtkowo intuicyjnie) uznatam przyznanie sig, Ze ocenianie daje jej poczucie whadzy.
Fragment, w ktorym znalazta sig ta wypowiedz sprowokowat pytanie: czy lubi oceniac?, na ktére odpowiada,

W cytowanych wypowiedziach narratoréw zastosowano franskrypje tekstu nagranego na dyktafonie, w kfdrej obecne sq ponizsze
symbole:

, krdtka przerwa

. obnizenie lub Sciszenie gfosu z jednosekundowym milczeniem sygnalizuigee koniec zdania

() krdtka pauza, dhuzsza niz przecinek i nie sugerujgea korca zdania

(5 dhuzsza pauza, zawieszenie glosu, dtugosc podana w sekundach w nawiasie

@ $miech

padkreslenie tekst powiedziany podniesionym gtosem, zaakcentowany

podkreglenie wyjgtkowo dobitnie

‘tiszef’ tekst wypowiedziany za kims, zmiana gfosu sugervjgca cytowanie

hmm chrzgknigcia i inne dZwigki zgodnie z ich brzmieniem

(nigwyraznie) tres¢ wypowiedzi niewyrazna, w nawiasie przypuszczalne brzmienie lub informacja, ze wypowied? niezrozumiata
yyy, mm, e dZwieki wypowiadane mimowolnie, ilos¢ powtdrzen dzwigku odpowiada dfugosci jego wymawiania.
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zaczynajgc: Nie zastanawiatam sie nigdy nad tym. Ale wydaje mi sie, Ze... po czym ocenianie utozsamia
7 narzgdziem kary i nagrody, wyrazonym sgdem na pismie, sladem, czyli nie odpowiada od razu na pytanie.
Dopiero po wyjasnieniu czym jest ocenianie, po krotkiej pauzie, przyznaje: Wydaje mi sie, Ze lubie oceniac,
a po kolejnej minutowej przerwie uzupetnia: Daje mi fo jokies poczucie @whadzy, moze teZ@, na pewno.
Smiech moze wskazywac na to, ze Ala dostrzega niestosownos¢ takiego sformutowania, ale mimo to wiasnie
jego uzywa. Niewykluczone, Ze niestosowne jest dla niej takze przyznanie sig, Ze lubi ocenia¢, bo daje jej to
owo poczucie whadzy. ,Whadza, pojmowana jako moc wptywania na dziatanie i myslenie innych, jest zdol-
noscig wywotywania intencjonalnych zmian, osiggania whasnych interesow” (Czerepaniak-Walczak, 2006,
s. 21). Zarowno Smiech, jak i pauzy czy wprowadzajgea fraza sugerujg, ze wypowiedz jest sponfaniczna,
wigc bardziej autentyczna niz te przygotowane z myslg o dobrym wystepie. Zresztg Al natychmiast usituje
zatrzec wrazenie, jukie wywotac mogty te stowa, zaczynajgc kolejne zdanie od ale, ktdre , uniewaznia” czgs¢
wezesniejszg. Na podstawie powyzszych spostrzezen, uznatam, Ze warto przesledzic inne jej wypowiedzi,
ktore mogtyby potwierdzi¢ waznos¢ poczucia whadzy dla stylu jej pracy. Pierwsze znalaztam juz w przywo-
fywanych powyzej wypowiedziach. 0t6z dla Ali ocenianie to forma kary lub nagrody, pisemnego sqdu, czyli
2wigzane jest 2 whadzg sqdzenia, ktdra, zauwaza, przynosi satysfakdie . Ze wzgledu na zartobliwe przypisanie
sobie umiejgtnosci oceniania dziedziczeniu, w stowach: Ale whasciwie nie wiem, no moze z mlekiem matki
wyssane @.@ bo mama przeciez polonistka, szczesliwa w tym zawodzie bardzo, nazwatam jg Krélowg, bo
to dziedziczny typ whadzy.

Drugie okreslenie Matka dorzucitam, bo przypomina o waznym wptywie na jej zawodowe Zycie mamy-
polonistki, a takze wydaje mi sig, ze rola empatycznej, troskliwej i dostrzegajgcej problemy uczniow doroste,
wigc matczynej, jest g, ktorg Ala dla siebie wybrata i usitowata jg zagra¢ podczas rozmowy-wystgpu. Z tego
powodu deklarue: ja, ja lubie mfodziez i stara sig przedstawic siebie jako osobg dostrzegajgeg, rozumiejgeg
i rozwigzujgeq ktopoty uczniéw, niczym wrazliwa mama. Migdzy innymi wspomina o rozmowie z uczennicg,
podczas ktdrej potrafita dostrzec osobiste problemy dziecka, manifestowane ztym zachowaniem, bo: Ona po
prostu do tej pory, notorycznie jakby, wysyfata takie sygnaty, do cztowieka dorostego. Rozmowa zaowocowa-
fa tym, e dziewczyna stata sig jedng z lepszych uczennic w gimnazjum. Dlaczego powgtpiewam w quten-
tycznosc tej roli? Chociazby dlatego, ze w innym miejscu przyznaje, iz: postawienie oceny niedostatecznej
(y) przynosi mi satysfakde, jezeli wiem, Ze ktos rzeczywiscie na nig zastuzyf, a to narusza moje wyobrazenie
o macierzyriskich uczuciach.

Slady paradygmatow pedagogiki ogolnej w pedagogii Ali

W pedagogii Ali-Krolowej dominuje, moim zdaniem, paradygmat naukowej pedagogiki socjalistycznej.
Traktowanie przez AleKrélowg ocen jako kar i nagréd wskazuje na znajomos¢ poglgdow behawiorystaw,
na ktdrych opierata sig naukowa pedagogika socjalizmu. Ala jest przekonana, Ze uczniowie uczq sig tylko dla
stopni, dlatego: skoro nie mam przy sobie, prawda, (y) batonikdw, ciasteczek, to mam oceng, ktéra moze
by dla ucznia nagrodg, za pomocg ktdrej, niewielkim kosztem, moge komus sprawic przyjemnos i postawic
te pigtke.2. W ten sposob oceny stajg sie Srodkiem nacisku, a moze nawet stuzg podporzgdkowywaniu sobie

2To pordwnanie pigtek do batonikw i ciasteczek niezwykle silnie kojarzy mi si¢ z warunkowaniem instrumentalnym zalecanym
w tresurze psow, std, prawdopodobnie, moja wyraZnie negatywna oceng.
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i kontroli uczniow. ,Ze Srodkow nacisku i podporzgdkowania korzysta zas wtadza dominujaca, postugujaca
sig W swojej argumentacii roszczeniami whadczymi” (Czerepaniok-Walczak, 2006, s. 22). Ali swiadomos¢
posiadania wtadzy nad uczniami nie jest obca, to whasnie ocenianie, jak sama mowi: Daje mi fo jakies poczu-
cie @wtadzy, moze tez@, na pewno. Poczucie whadzy, ktore Krolowej daje ocenianie, dowodzi wiedzy, ze
dysponuje skutecznym narzgdziem manipulacji uczniami, dla osiggania whasnych celow, nawet jesli jest to
uczenie sig, to wymuszone przez stopnie. Manipulacja uczniem jest wpisana réwniez w naukowgq pedagogike
socjalizmu.

Oczywiscie nie wpaja ona swoim uczniom skompromitowanej , jedynie stusznej ideologii”, ale, jok wielu
nauczycieli uczgeych w tamtym duchu, pozomie podporzgdkowuie sig obowigzujgcym jg przepisom, jedno-
czesnie w zasadzie je bojkotujgc. Przyktadem jest odczytywanie wymagari na poszczegdlne oceny na poczqt-
ku roku i pozniejsze ich ignorowanie, gdyz: niekoniecznie uczniowie tego cheg, ale na pewno mam w biurku,
poniewaz trzeba rytualnie odczytac je we wrzesniu uczniom i przy okazii przypomniec sobie, a takze oddac
dyrekcji. W ten sposab biurokratyczne wymogi zostang spefnione, a Ala-Krdlowa i tak sig do nich nie stosuje,
bo wtasciwie to jest niemoZliwe, 7eby tak doktadnie sig tego trzymac. Zresztq, w razie potrzeby, przypomina
sobie o ich istnieniu, gdyz walorem wymagarn jest to, ze mozna sig do nich odwotac, gdy uczniowie przycho-
dzq, by prosic o pytanie na wyzszq oceng na koniec semestru, a takze w rozmowie z rodzicami pomagajg
tatwo wybmgc z takiej sytuacji, gdy ci uznajg, Ze ocena jest zanizona. W ten sposéb wymagania majgce
wspomagac uczniow w uczeniu sig i osigganiu celow, stajg sig w rgkach Ali formg wyrazenia sprzeciwu
wobec nieakceptowanych nowinek i narzedziem manipulacii, bo przeciez to ona decyduje, ktore wymagania
programowe sq zbgdne, a ktdre istotne w ocenianiu ucznia. To za$ przypomina dziatania ideologii komuni-
stycznej ,W praktyce tego systemu jednostka stata sig przede wszystkim przedmiotem zorganizowanych
i zinstytucjonalizowanych manipulacji, stanowigcych zagrozenie dla rozwoju cztowieka” (Hejnicka-Bezwitt-
ska, 2008, 5. 432).

Ocenianie: fo wyrazenie mojej opinii wtasnie w formie (yy) cyfrowej, stwierdza w innym miejscu Alo.
To okreslenie takze pasuje do Krlowej, gdyz pokazuje, ze wielkos¢ oceny Scisle zwigzana jest z jej osobi-
stymi odczuciami, takze podkresla intuicyinos¢ stawiania stopni, bo opinia fo , mniemanie, sqd, przekonanie,
poglad” (Stownik Jezyka Polskiego, 1979, 1. 2, s. 527). Iresztq Ala podkresla wielokrotie, Ze ocenia
intuicyjnie, takze wtedy, gdy zobligowana jest do postugiwania sig kryteriami wypracowania maturalnego.
Chociaz nie chciatabym tutaj catkowicie deprecjonowac wartosci intuicji, to jednak musze zauwazy¢, ze no-
wet frafne postugiwanie sig nig niekoniecznie stuzy uczniowi. Brak jusnych kryteriow oceniania, o takze
komentarza wskazujgcego uczniowi dokgd powinien zmierzac, uniemozliwia mu wytyczanie i osigganie ce-
low, a w dalszej perspektywie nie uczy brania odpowiedzialnosci za whasne ksztatcenie oraz nie pozwala
na osiggnigcie najwazniejszej umiejgtnosci — uczenia sig (Black, Harrison, Lee, Marshall, William, 2006,
5. 18-21). Tymczasem z wypowiedzi Ali wynika, Ze kryteriow oceniania nie przedstawia, wiec i nie stosuje,
a takze nie formutuje komentarzy innych niz wyrazajgce akeeptacig dla wysitkow ucznia. W moim odczuciu
taki sposéb oceniania zniewala ucznia i nie stuzy jego indywidualnemu rozwojowi, co zndw przypomina mi
naukowg pedagogike socjalizmu.
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Swoim prawem do oceniania innych dzieli sig niechtnie, gdyz lubigc ocenia¢, zawsze robi to sam.
Nawet jesli wdraza uczniow do samooceny, to nie w tym celu, by delegowac na nich to uprawnienie. Jak
Krdlowa, czasem wystuchue opinii odpytywanego ucznia lub Klasy i stawia te oceng, ktdrg dlo ucznia przy-
gotowata. Jednak zauwaza ksztategcy wymiar angazowania uczniow w proces oceniania. Wie, Ze uczniowie
oceniajg jo joko osobg oceniajgeg i wykorzystuje ten fakt, by jej ocena stata sig punktem odniesienia dla
uczniow. Z satysfakcjg odnotowuie, ze uczniowie jedynie na poczgtku prébowali zawyzac oceny, pdzniej ich
propozycje zblizyly sig do jej wzorca. W ten sposéb Ala staje sie tez prawodawcg, ktory som ustala wzorce
jakosci i wdraza ich stosowanie. Co ciekawe, wydaie sig, Ze chociaz te wzorce sq blizej nieokreslone (wszak
kryteria ich nie okreslajg a jedynie intuicja), to jednak poddajg sig uczniowskiemu poznaniu. Niewykluczone,
7e uczniowie, niczym dworzanie, nauczyli sig rozpoznawac emocje Krélowej i stod wiedzg, co proponowac,
aby zastuzy¢ na przychylnos¢, akeeptacie. Trudno i tu nie dostrzec manipulacii, wszechobecnej w naukowej
pedagogice socjalizmu.

Jak przystato na Krlowg, wie, ze prawa jej i jej uczniow nie sg identyczne. To, co wolno byto robic
iej, nie jest dozwolone jej uczniom: fakze mimo Ze sama w Zyciv @.@ w Zyciu szkolnym czasami, jakimis
Sciggami sobie pomagatam, tak tutaj pod tym wzgledem, siedzqc po drugiej stronie biurka, (.) @jestem
naprawde bezlitosna@ wprost mozna powiedziec. Ta zmiana punktu widzenia, zwigzana ze zmiang zajmo-
wanego w szkolnej strukturze migjsca, mocno przypomina mi orwellowskie prawa zwierzgt i ich przemiany,
wigc znow zwyrodnienia totalitaryzmu.

Natomiast Ala-Matka pochyla sig nad osobistymi problemami uczniow, chemie sigga po komentarze,
wyrazajgce aprobatg dla ich wysitkow, ma swiadomos¢ koniecznosci zabezpieczenia réznych potrzeb ucz-
niow, co wskazuje na wptywy paradygmatu humanistycznego, a nawet terapeutycznego modelu nauczania.
,W programach szkét realizujgcych ten model nauczania, przyznajqcych efektom emocjonalnym wyzszq ran-
ge niz efektom poznawczym, zaznacza sig wyraznie wptyw psychologii Abrahama Maslowa i Carla Rogera
(szkoty majq stuzyc petnemu rozwojowi jednostki i jej samorealizacji) oraz wynikéw badari nad znaczeniem
obrazu whasnej osoby i motywacji dla osiggnig¢ szkolnych ucznia” (Gotgbniak, 2004, 5. 111).

Jej matczyny stosunek ujownia sig w tym, Ze nie patrzy na uczniow zawsze jok na anonimowgq zbioro-
wosc, gotowa jest, jak matka, pochylic sig nad konkretnym uczniem i zastanowic nad przyczyng jego niepowo-
dzen: Bo jezeli jest to kolejna jedynka, to czasami sig zastanawiam, prawda, jaki fo ma skutek. (....) i whedy,
wtedyyy rozmawiam z uczniem, po prostu osobiscie, nie na forum Klasy (.). Jak matka Zrodet uczniowskich
nigpowodzen szuka nie tylko w nieuctwie i dlatego potrafi wskaza¢ przyktady zupetnie inne: Ona po prostu
do tej pory notorycznie jokby wysyfata takie sygnaty, do cztowieka dorostego, przenoszqc konflikty z rodziny,
i kiedy nagle ktos powiedziat: ‘wierze w ciebie, stuchaj, mysle, Ze bedzie nam sie dobrze pracowato” ona (.)
przygotowata sig na najblizszg lekcje, okazato sig, Ze ja jg ocenitam wysoko, bo rzeczywiscie fak, na takg
ocene zastugiwata, i dla tej osoby byfo to bardzo mobilizujgce.” Dla Ali zas to zdarzenie , o byt po prostu taki
szok nauczycielski, sprawiajgcy, Ze gotowa jest wyzej cenic oceng motywujgcg poprzez kredyt zaufania niz
karg. Docenia tez wage dobrych relacji z uczniem i koniecznos¢ indywidualnej rozmowy. Zauwaza takze, Ze:
czasami to, Ze uczen przychodzi nieprzygotowany, nie wynika tez zawsze ze stosunku jego do przedmiotu,
ale po prostu tez, jakby z takiego poczucia, Ze: ‘mnie nigdy lepiej nie ocenig, Ze mnie sie nie uda’. Takze
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pytanie: Czy dac szanse tym leniuchom, ktdrzy caty rok niewiele robig a na koniec sie budzg, na ktdre z jednej
strony nie potrafi znalez¢ satysfakcjonujgcej odpowiedzi, a z drugiej chyba jednak nie potrafi proshom ucznia
odmdwic, skoro tak oburza jg postgpowanie nauczycieli bezwzglednie w takiej sytuacii odmawiajgcych, przy-
pomina mi dziatanie matki, ktora zawsze gotowa jest dac szanse swemu dziecku.

Ala zouwaza, ze uczniowie bywajg wobec siebie niekolezenscy, zespdt zachowuie sig niestosownie cho-
ciazby wobec odpowiadajgcego ucznia. Ta publika (...) mozZe wysmiac go, kiedy cos niewdasciwego powie,
(y) czasami jest ztosliwa. 7 tego powodu, cheqe oszczedzic stresu uczniowi, woli pytac go przy biurku, bez nie
zawsze 7yczliwej publicznosci, a uwage reszty Klasy zajmuje jokims zadaniem. Powyzsza wypowied? wskazu-
je na to, ze Ala dostrzega koniecznos¢ zaspokojenia potrzeby bezpieczenistwa i mitosci, wyrazajgcej sig w tym
momencie poprzez potrzebe eliminacii leku przed brakiem akceptacji ze strony rowiesnikow, wskazywang
przez Maslowa (Brophy, 2004, s. 19). Dowodzi tej wiedzy takze ta wypowiedz: Zauwazytam, Ze (yy) wielu
uczniow potrzebuje takiej akceptacii w grupie. Podobng wiedzg ujownia, kiedy mowi o tym, Ze uczniowie
gotowi sg zadowolic sig takze pochwatg, chetnie jej stuchajg rowniez w funkcji komentarza do wystawianej
oceny, co motywuje jg do ich wypowiadania: zauwazyfam, ze uczniow bardzo mobilizuje pochwata. | ja
staram sig rzeczywiscie zawsze (yyy) skomentowac wypowiedZ ucznia, Ze na przykfad ciesze sig i nawet tak
personalnie staram sie mowic, tak jakos asobiscie: ciesze sig Ze to znasz, Ze sie tego nauczyfes. | oni wiedy,
co prawda zaskoczeni niektdrzy, Ze ktos sie cieszy z takich rzeczy, sq bardziej zmobilizowani.

Rowniez wielokrotne podkreslanie przez Alg, ze stara sig, oceniajgc, nikogo nie skrzywdzic, sktonito
mnie do zidentyfikowania jej roli nie tylko jako krélowej, ale takze juko matki.

Oczywiscie wptywy modelu terapeutycznego sg bardzo powierzchowne i ograniczajq sig jedynie do
wskazanych wyzej elementow, poniewaz juz niechec do oceniania kryterialnego, samooceny, czy wskazy-
wania innych celow uczenia sig niz uzyskiwanie pozytywnych stopni, jest juz z jej zadaniami sprzeczna. Jest
takze watpliwe, Ze rzeczywiscie sq obecne w codziennych praktykach oceniania, gdyz, jok zauwazytom
powyzej, fo raczej deklaracja zgodna z wyobrazeniem, jok powinna lub chciataby dziatac.

W efekcie mozna stwierdzic, ze pedagogia oceniania Ali dowodzi trwatosci pono odrzuconego paradyg-
matu z czasow PRLu.

Gabi czyli Partner Do Gry

Gabi juz na wstepie deklaruje: Generalnie rzecz ujmujgc, to po prostu nie lubie oceniac. Jest to najtruc-
nigjsza chyba rzecz w zawodzie nauczyciela i wyjosnia dlaczego: czasami sprawia mi to po prostu wielkg
trudnosc, zeby ocena byfa adekwatna do wiedzy, Zeby byta akceptowana. W dalszej wypowiedzi gromadzi
inne negatywne okreslenia dla sytuacji oceniania, np.: czuje taki dyskomfort (stawiajgc ocene niedostateczng
uczniowi, z ktorym mam dobre relacie), jest dla mnie kfopotliwe, trudne (ocenianie prac pisemnych, wysta-
wianie ocen koricoworocznych), (przy stawianiu ocen niedostatecznych i bardzo dobrych) sg zawsze najwigk-
sze dylematy, nie jest zbyt mito, @dla mnie w kazdym razie@, potwierdzajgce poczgtkowg deklaracig. Przy
okazji wskazuje rozne Zrodta nieprzyjemnych emocii, towarzyszgcych ocenianiu. Dlaczego tych wypowiedzi
nie uznatom za kluczowe? 016z odniostam wrazenie, Ze to efekt zakulisowego narzekania (Goffman, 2000,
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5. 198-203), bo wymieniata powody, z ktdrych nauczyciele w pokoju nauczycielskim nader czesto ujowniajg
swojg niechec do oceniania. W momentach tych brakowato tez przywotywania jakis konkrenych zdarzen,
a jedynie pojawiaty sig slogany no cdZ, pigtka pigtce teZ nie jest rowna, czy generalizacje wiadomo Ze lub
przypuszczenia niekiedy, ktos moze sie nie zgadzac z mojg oceng. Brakowato tu takze jukichkolwiek metafor
(zy poréwnan.

Chociaz te negatywne odczucia dominujg, fo pojowiaq sie takze pozytywne, chociazby na poczgtku wy-
powiedzi, kiedy opowiada o wspdlnym z uczniami wystawianiu ocen z zachowania, a takze w innym miejscu,
gdzie przyznaje: No czgsto pomaga mi taka sytuacja, Ze uczniowie prabujg sami sobie wystawic ocene, whedy
jest mi jokby IZej, bo jesli uczen dokona rzetelnej samooceny i sam postawi sobie ocene niedostateczng to jest
mi wiedy, jakby, no fatwiej whasnie, wtedy czujg, Ze, tak wiashie by¢ powinno, no. Juz pobiezne zestawienie
sytuaci, w ktérych ocenianie wywotuje negatywne albo pozytywne emocje, ujawnia, Ze Gabi nie lubi ocenia¢
osobiscie, a zadowolona jest, gdy uczniowie robig to sami, oczywiscie rzetelnie. To spostrzezenie oraz jedyne
w cafej wypowiedzi metafory jokies tam zasady gry oraz odkrycie kart, uzyte podczas opisu pozytywnego
doswiadczenia z wystawianiem ocen ze sprawowania wspdlnie z uczniami, sktonito mnie do nazwania Gabi
Partnerem do Gry. W wypowiedzi odnalazfam takze inne fragmenty, dowodzqce, Ze josne zasady oceniania
sq dla Gabi istotne, chociazby wtedy, gdy wyjasnia, dlaczego nie lubi ocenia¢ wypracowar maturalnych, bo
nie jest to dla mnie takie jasne, jasne i czytelne. Zauwaza, ze jakies tam zasady gry pomagajg w takim
wspdlnym ocenianiu przez nauczyciela i uczniow, ze wszyscy sg zadowoleni. Owe zasady opierajg sig na
ustaleniu co bedziemy brac pod uwage, co bedziemy oceniac. Istotme wydato mi sig takze wspdlne, podkresla-
ne konsekwentnym stosowaniem liczby mnogiej, ustalanie z uczniomi co bedzie po prostu wazne, bo dzigki
temu odkrycie kart, czyli pordwnanie propozycji ocen nauczycielki i uczniow zakoriczyto sie sukcesem. Czy
mozna zaufac prawdziwosci tak nakreslonego wizerunku. Mysle, ze tak, bo tu wiasnie pojawity sig jgzykowe
$rodki ujawniajgce wiedzg praktyczng, czyli metafory. Ponadto sformutowania, takie jok: samoocena czy
kryteria oceniania, pojawiajg sig w innych fragmentach wypowiedzi, takze opatrzone innymi refleksjami, na
przyktad dotyczgeymi zmian wiasnego stylu oceniania. Muszg tez przyznad, ze kiedys widziatom lekcje Gabi,
podczas ktdrej uczniowie nie tylko prezentowali wyniki swojej pracy, ale i oceniali sig nawzajem, korzystajgc
7 przygotowanych wezesniej kryteriow.

Slady paradygmatow pedagogiki ogdlnej w pedagogii Gabi

Pedagogia oceniania Gabi, na pierwszy rzut oka, najbardziej rdznita sie od tej uprawianej przez Alg, wigc
— mimo iz obie te nauczycielki sq niemal réwnolatkami, a takze pracujg w tej sumej — szkole, tym razem nie
odnajde tu wyraznych Sladow naukowej pedagogiki socjalistycznej.

Chociaz Gabi nie stosuje retoryki charakterystycznej dla paradygmatu pedagogiki emancypacyjnej, od-
nosze wrazenia, 7e jej Slody w pedagogii oceniania Partnera Do Gry najbardziej sig uwidaczniajg. To miano
zowdzigcza zardwno swoim wypowiedziom, gdyz mowigc o ocenianiu, uzyta okreslen: zasady gry, odkrycie
karti to juz na poczqtku naszej rozmowy, jak i cechom uprawianej pedagogii oceniania.

Podczas budowania kryteriow oraz ich stosowania podczas samooceny, na lekcjach Gabi dochodzi, moim
zdaniem, do relacji wymiany, ktora , jest spotkaniem spotecznym, w ktorym kazdy z uczestnikow dysponuje
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okreslonym dobrem i ktdre jest gotow zamieni¢ na inne, uznane osobiscie za wartosciowe” (Czerepaniak-
Walczak, 2006, s. 106), w relacji podmiot — podmiot. ,Jest to relacja mediacji i wymiany, w wyniku
ktdrej powstaje nowa jakosc, uznawana przez obie strony. Jest ona realizowana poprzez dialogiczne dzio-
fanie i prowadzi do zrozumienia whasnego pofozenia, o w nastepstwie tego — do szczerego, autentycznego
uczesticzenia w przeksztatcaniu go, osigganiu nowych pol i praw” (Czerepaniak-Walczak, 2006, s. 113).
Moze nie w przypadku kazdej klosy i nie jest to rutynowo stosowana praktyka, bo Gabi uzywa stow kiedys
i eksperyment, nauczycielka ta wspdlnie z uczniomi okresla na poczqtku roku wymagania na poszczegdlne
oceny, ustalamy te reguty i na koniec semestru proponuje, by uczniowie sami takze wystawili sobie oceny,
czyli dokonali zgodnie z nimi samooceny, nazywaiqc te procedurg pewng umowg z klasg, ktdrej, jok przystato
na Partera Do Gry, przestrzega. Gabi cieszy sig ze zgodnosci propozycji uczniow i swoich, bo przeciez tak wy-
stawione oceny sq z jednej strony adekwatne do wiedzy, z drugiej zas akceptowane przez uczniow, w czym
upatruje gtowne Zrodto trudnosci oceniania i powdd, dla ktrego, jok twierdzi: generalnie rzecz ujmujgc, fo po
prostu nie lubig oceniac. Chociaz przyznaie, Ze zdarza jej sie zaproponowane przez uczniow oceny korygowac,
co wynika najczesciej z tego, Ze uczniowie: stosujg czesto rdzne metody wobec nauczyciela, Zeby osiggngc
owg pigtke, niekoniecznie jakims uczciwym sposobem, i fo tez czasami mnie wiashie bulwersuje, czyli wtedy,
gdy propozycja ucznia jest efektem naruszenia regut gry. Znajomos¢ wymagan pozwala uczniom odpowie-
dzialnie zdecydowac, jaki poziom osiggniec realizuje ich potrzeby i aspiracie, dzigki czemu stajg sig wolnymi
wspdtuczestikami procesu dydaktycznego. To whasnie droga do rozwijania kompetencji emancypacyinych, bo
uczniowie uswiadamiajg sobie jednoczesnie ograniczenia i wolnos¢ (Czerepaniok-Walczak, 2006, s. 130).
Nie ma mowy o wiadzy nauczyciela a jedynie o porozumieniu i osiggnigciu w efekcie zgody (Czerepaniak-
Walczak, 2006, s. 135). Uczniowie korzystajg z naleznych im praw o informowaniu ich o wymaganiach, ale
przede wszystkim z prawa do nauki, bo strategie oceniania Gabi, stuzg ich uczeniu si. Oczywiscie przesadg
bytoby twierdzic, ze Gabi w petni wdraza paradygmat pedagogiki emancypacyjnej, chociazby dlatego, ze , Ce-
lem edukacji w omawianej koncepcji pedagogicznej jest ksztattowanie osob dostrzegajgcych i rozumiejgeych
swojg opresjg, odwaznych w zmienianiu swojego potozenia i dojrzatych do uczestniczenia w demokracji oby-
watelskiej” (Czerepaniak-Walczak, 2006, s. 160), zas Gabi takich celow sobie nie stawia, ale bez wgtpienia
ksztatci , gotowos¢ do wypowiadania i uzasadniania whasnych opinii” (Czerepaniak-Walczak, 2006, 5. 161)
czy umiejemos¢ wspétdecydowania (Czerepaniok-Walczak, 2006, s. 170).

W pedagogii oceniania Gabi dostrzegam takze slady paradygmatu pedagogiki humanistycznej w modelu
refleksyjnym, poniewaz ,W modelu refleksyjnym przywigzuje sig tez duzg wagg do wewngtrznej motywagii
uczenia sig. Jej wzmacnianiu stuzy ocenianie formatywne (formujgce, ksztattujgee). Proponowane jako ,oce-
nianie dla uczenia sig” przenika catoksztatt procesu dydaktycznego” (Gotgbniak 2004, s. 112-113). Gabi
708, niechetna uczeniu sig dla stopni, ktdre uwaza za niebezpieczne i niedorzeczne, fakie przewartosciowanie,
poprzez wspolne ustalanie z uczniami , zasad gry” oraz ich przestrzeganie, wskazuje uczniom niezbedng
wiedze i umiejetnosci, motywujgc tym samym do ich zdobycia. Stawiajgc oceng, oczywiscie, twierdzi Gabi:
argumentuje jg w jakis sposdb, dlaczego taka a nie inna ocena. Ta wypowiedZ wskazuje na stosowanie ko-
mentarza, ktory wskazuie, Co byfo dobrego, co byto zfego, a poniewaz Partner Do Gry zauwaza, jezeli ocenia
sig wiedze, stan wiedzy uczniow, to mysle, ze (mm) Ze najpierw trzeba (.) stwierdzic, co uczniowie umiejg,
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czyli zrobic tak zwang no diagnoze, okreslic jakis ich poziom wiedzy, no a dopiero poZniej zaplanowac jakby
dalszy program nauczania i, no i wredy, no i wtedy wiasiie, na podstawie (mm) tej diagnozy, sformutowac
program i ocenic przyrost, przyrost wiedzy, podejrzewam, ze mogg fo by komentarze ksztattujgee, ale nie
nalaztam wypowiedzi jednoznacznie tego dowodzqcej, poza wskazaniem wspierajgcej funkcji oceny, bo oce-
nianie: wedtug Gabi: jest to rzecz wazna, wazna poniewas ocenianie jest jakims sposobem na monitorowanie
(chrzgkniecie) osiggniec uczniow, jest fo rawnieZ rzecz, ktdra powinna wspierac ucznia, uczyc systematycz-
nosci, jakiegos tam planowania, (yy) ktéra powinna no, jeszcze nie tylko uczy¢ planowania, ale i, i, i dowac
uczniowi takg szanse wiasnej, wiasnej samooceny. Dostrzega takze wartos¢ oceniania dla ucznia, polegajgeg
na tym, 2e moze: wskazywac i plusy i minusy, Zeby jakos sig w tym wszystkim, w tym ciggtym zdobywaniu
wiedzy jakos orientowac. Ze jestem, Ze jestem, Ze umiem cos, do czegos doszedtem, moge jeszcze wigcej,
ale wiem, Ze jeszcze mi tam czegos brakuje.

Gabi dostrzega w sobie i swoim podejSciu do oceniania zmiany, mysle, Ze to tak jakos ewolucyjnie prze-
biegfo. Suma zauwaza, i jest to umiejgtnos, ktdrej uczyta sie poprzez praktyke: Zdobytam ja w trakcie pra-
(y, 0 zarazem, Ze nie czuje sig juz catkowicie nauczona i przezywa dylematy, rozterki. Gabi wskazuje rowniez
na pozytywng zmiane, jaka sig w niej dokonafa, za sprawg dopuszczenia uczniow do oceniania (budowania
kryteriow oraz samooceny): bo kiedys raczej bytam bardziej taka, Ze tak powiem, autory, autorytarma, no nie
wiem jak to okreslic..., Ze bardziej moja ocena byta jakby wazniejsza, niepodwazalna, i nikt nie miat prawa
jakby sig do niej ustosunkowac, odniesc czy zgtosic jakies whasnie uwagi. Teraz jestem, mozna powiedziec,
bardziej otwarta na na innych, stucham tego co mowig inni i staram sie zrozumiec, Ze moze rzeczywiscie
jakby nalezy, no zmienic troszke te kryteria, wzig¢ pod uwage cos innego. Mysle, ze w tych wypowiedziach
mozna dosfrzec jej profesjonalny rozwdj, ktory uczynit jg Parnerem Do Gry. O przynaleznosci Gabi do profe-
sjonalistow $wiadczy refleksja nad wiasng praktykg, a szczegdlnie dostrzeganie wiasnych stabosci oraz prba
ich eliminacji, takze ciggte niezadowolenie z siebie, bo dzi$ profesjonalistg nauczyciel staje sig, nie osiggajgc
ksztattu ostatecznego (m.in. D. Schon, D. Fish, H. Kwiatkowska, M. Czerepaniak-Walczak).

Pedagogia oceniania Partnera Do Gry nie moze by jednak jednoznacznie uznana ani za emancypacyjng,
ani za humanistyczng, poniewaz te nurty zaledwie nieSmiato zaznaczajg tu swojg obecnos¢. Cieszy jednak
nigobecnos¢ sztandarowych sladow naukowej pedagogiki socjalistyczne;.

Migdzy przesztoscig, terazniejszoéciq i przyszloécig

Przedstawione pedagogie oceniania dwdch nauczycielek jezyka polskiego, uczgcych w jednej ze szkot
ponadgimnazjalnych, z uwagi na specyfike badan jakosciowych nie mogg stanowic podstawy do formutowania
ogolnych sgdow o tzw. szkolnej rzeczywistosci. Pozwalajg za to wnikng¢ w wewnetrzny Swiat nauczania,
poznac jego wewnetrzne skomplikowanie, mechanizmy, pokazujgc nie tyle jak jest w polskiej szkole, ale jok
bywa. A bywa roznie. W jednej szkole, w ktdrej obowigzuje jeden wspdlny szkolny i przedmiotowy system
oceniania, obie nauczycielki nadajg ocenianiu rozne sensy. Najtatwiej wydoby( te roznice w pedagogiach
oceniania zestawiajgc je w tabeli.
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Tabela ilustrujgea roznice w pedagogiach oceniania Ali i Gabi

Elementy poréwnywane

Ala, Krélowa-Matka

Gabi, Partner Do Gry

Wptywy paradygmatow
pedagogiki ogolnej

Naukowa pedagogika
soqjalistyczna,
Pedagogika humanistyczna

Pedagogika emancypacyina,

Pedagogika humanistyczna

Styl oceniania

Ocenianie intuicyjne,
Ocenianie joko manipulacjo

Ocenianie kryterialne,
Ocenianie joko wspotpraca

Uczenie sig oceniania

Korzystanie z doswiadczen

Przede wszystkim zawodowa praktyka,

mamy-polonistki,
1 whasnej uczniowskiej Kursy, doksztatcanie,
praktyki,
Kurs egzaminatora Kurs egzaminatora maturalnego
maturalnego
Ocenianie dla nauczyciela | Przyjemnosc Najwigksza trudnosc,
Narzedzie whadzy Dyskomfort i wgtpliwosdi,
Opinia o uczniach Informacja o uczniach

Ocenianie dla uczniéw

Kara lub nagroda

Informacja, co osiggnat a co jeszcze powinien zrobic,
dokgd zmierza¢

Podatnos¢ pedagogii
oceniania na zmiany

Inikoma, nawet maturalne
kryteria udato sie jokos
dopasowac do oceny infuicyjnej

Obserwacja whasnej ewolui, otwarcie na nowe
propozycje

Problemy zwigzane
Z ocenianiem

Subiektywny stosunek do
ucznia — trudnos¢ stawiania
wysokich stopni niegrzecznym

Subiektywny stosunek do ucznia — trudnos¢ niskiego
oceniania sympatycznych

Ocena sprawiedliwa

Niekrzywdzgca ucznia i zgodna

Adekwatna do wiedzy i umiejgtnosci i akceptowalna

i ich osobistych problemdw,
wptywajgcych na wysokosc
oceny, indywidualne rozmowy
motywujgce

7 odczuciem nauczycielo przez ocenianego
Oszustwa uczniow w celu | Cwaniactwo zagrazajgce Efekt glupiego przewartosciowania sprawiajgeego,
zdobycia wyzszej oceny auforytetowi nauczyciela 76 ocena jest wazniejsza od wiedzy
Relacje z uczniomi Dostrzeganie jednostek Parnerstwo w ocenianiu, niemozno$¢ eliminacji

osobistego stosunku do niektdrych uczniow

Droga uczniow do poznania
wzorca nauczyciela,
Pozory demokracji

Przedstawianie wymagan na | Biurokratyczny wymdg Ustalanie , regut gry”

poczgtku roku

Stosowanie kryteriow Bezuzyteczne brzemie (odziennos¢ utatwiajgca pracg nauczycielom
oceniania obdigzajgee nauczycieli

Stosowanie saumooceny Sporadyczne, (zesto,

Droga do uniknigcia btedow przez nauczyciela,
Wdrazanie do odpowiedzialnosci za uczenie sig
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Skqd wzigta sig ta odmiennos¢?

Mysle, ze znaczgeo zawazyt tu stosunek do whasnej praktyki — z jednej strony poczucie pewnosci
whasnych metod, wynikajgce z rodzinnych tradycii, a z drugiej — watpliwosci i niezadowolenie, sktanigjgce
do refleksji. Takze odmienny stosunek do pogtebiania wtasnej wiedzy na temat oceniania magt miec wptyw
na te roznice. Ala nie widzi potrzeby doksztatcania i dystansuje sig do proponowanych reform, a Gabi robi to
stale, stod jedna tkwi w paradygmacie, ktdry powinien by¢ juz martwy, za$ druga wykorzystuje postulaty naj-
mtodszego. Obserwowane znaczqce rdznice w ich pedagogiach oceniania wynikajg takze z faktu, Ze wiedza
nauczyciela, bedqc strukturg ztozong o charakterze emergentnej sieci, funkcjonuje na granicy chaosu, a wige
w sposob nieprzewidywalny, co powoduie, Ze jej zmiany ilosciowe mogg, ale nie muszg, wywotywac zmiany
jakosciowe, czyli reorganizacjg struktury. Stod pedagogia oceniania Krélowej-Matki wykazuje matg podatnos¢
na wdraZanie proponowanych zmian i w efekcie silng obecnos¢ paradygmatéw naukowej pedagogiki socjali
stycznej oraz pedagogiki humanistycznej, natomiast pedagogia oceniania Partnera Do Gry podlega nieustannej
ewolucji, wehtaniajge docierajgce do niej idee pedagogiki emancypacyjnej i humanistycznej.

Musze jednak uczciwie zauwazy¢, ze podezas gdy Slady, wydawatoby sig juz catkowicie przesztej,
naukowej pedagogiki socjalistycznej w pedagogii oceniania Ali sq znaczgee dla jej stylu oceniania, a takze
uobecniajg sig w nieprezentowanych tu wypowiedziach innych nauczycieli, to, majgca najkrdtszq historig,
pedagogika emancypacyjna tylko w pedagogii Gabi i jedynie niesmiato zaznacza swoje niezbyt wyrazne
wptywy. Oczywiscie nie jest to spostrzezenie generalizujgce — moze zdecydowaty o tym moje kryteria doboru
rozmdwcow (nie poszukiwatam nowatorw). Jednak nawet ten niewyrazny Slad pozwala mie¢ nadziejg, ze
chocioz mniej ekspansywnie niz pragng tego reformatorzy, bywa, ze ich postulaty docierajg do nauczyciel.
Natomiast posiadajgca juz swojg tradycig i ciggle rozwijajgca sig pedagogika humanistyczna, bedgc wewnetrz-
nie zr6znicowana, chociaz nie dominuje w wypowiedziach zadnego z moich rozméwcéw, to jednakzaznacza
swojg obecnos¢, podobnie jak w pedagogiach Ali i Gabi, poprzez rézne swoje postulaty. Powyzsza analiza
wskazuie, ze przesztosc ciggle jeszcze (czasami) rzuca swoj cief na wspdtczesng edukacig, @ mimo to nowe
idee (czasami) do niej docierajg, co daje nadziejg na pozytywng zmiang w przysztosci. Pokazuie takze, ze
préby dostarczania nowej wiedzy odnoszq rozne skutki, poniewaz nie kazda zmiana ilosciowa, czyli poznanie
nowej idei, powoduje zmiang jakosciowg, wiec prowadzi do emergencji wiedzy owocujgcej transformatywnym
uczeniem sig przez nauczyciela.
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Summary
How paradigms of general pedagogy are presented in teaching of assessment.
The analysis of interview carried out with teachers of secondary schools

| analyse two interviews with two teachers of Polish language from the some school. They are at forties like
a statistic teacher and work in secondary school. | look for some marks of general pedagogy (scientific peda-
gogy of socialism, humanistic pedagogy, emancipation pedagogy). | observe how the teachers” knowledge
organizes their work when talking about the way of students” assessment. The teachers knowledge have a
complex structure acting like emergence network. It means that the teachers knowledge acts unpredictable
and it's still on the verge of chaos. It's quantitative change sometimes but not always makes the qualitative
change. It explains why teachers don't assess students the same way. Ala. Who | called the King-Mother, has
the classroom pedagogy of assessment according paradigms scientific pedagogy of socialism and humanistic
pedagogy. Gabi, who | called The Partner in Play, has the classroom pedagogy of assessment with humanistic
marks and emancipation pedagogy as well. The Ala’s assessment changes only a little but the Gabi's evolves
absorbing new ides.
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