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Postulaty Konwencji ONZ dotyczqce praw osb niepefnosprawnych
w wymiarze edukacja jako wyznacznik przygotowania dzied
i mlodziezy z niepetnosprawnoscig do zycia sumodzielnego,
godnego, wartosciowego w dorostosc

Wsptczesna rzeczywistos¢ spoteczna oraz aktualny poziom rozwoju nauki i techniki stawia przed systemem
edukacji coraz to nowe wyzwania i zadania. Realizacja tych nowych zadai nie tylko powinna odzwiercie-
dlac osiggnigcia obecnego poziomu wspdtczesnej cywilizaci, ale przede wszystkim korespondowac z huma-
nistycznym podejsciem do kazdej osoby ludzkiej, bez wzgledu na jej sytuacie socjalng czy somatyczng.
Oznacza to, ze wszyscy ludzie, w tym ludzie z niepetnosprawnoscig, posiadajg niezbywalne prawa do
rozwoju i edukacji, ktdra moze i powinna zabezpieczy¢ realizacjg zardwno podstawowych, jak i ogdlnoludz-
kich potrzeb nie tylko w perspektywie teraznigjszosci, ale przede wszystkim w przysztosci. Wiele szans na
rownosc i dostep do ksztatcenia na zasadach poszanowania identycznosci praw otwierajg postulaty wskazane
w Konwencji o prawach oséb niepetnosprawnych ONZ (2006), szczegdlnie w artykule 24, skoncentrowanym
na kwestii edukacji. Dlatego przed nowoczesnym, uwzgledniajgcym cywilizacyine novum systemem ksztat-
cenia dzieci i miodziezy z niepetnosprawnoscig pojawia sig wyzwanie i zadanie przygotowania uczniow
z niepetnosprownosciq do Zycia autonomicznego, godnego, warfosciowego, pozbawionego stygmatu
niepetnej sprawnosdi psychofizycznej i/lub spotecznej.

Stowa kluczowe: niepetnosprawnosc, osoba niepetnosprawna, prawa osb niepetosprawnych, edukacja,
godnos¢, wartos¢, szacunek, Konwencja o prawach osob niepetnosprawnych.

Wprowadzenie

Na przestrzeni dziejow sytuacja osob niepetnosprawnych, szczegdlnie tych z niepetnosprawnoscig od
urodzenia lub wezesnego dziecinstwa byta, delikatnie rzecz ujmuiqc, niezwykle skomplikowana. Zasadniczo
wigzata sig z postawami, ktére mozna ulokowa na continuum od pozbawiania Zycia, eksterminacjg, poprzez
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przyzwolenie na istnienie na uboczu, marginesie spoteczeristwa, po stopniowe uznanie prawa do bycia i zycia
wsrad ogotu uznanego za normalny. W transformacii spofecznych nastawieri wobec osob z niepetnosprawno-
Scig wyjgtkowe znaczenie przynalezy edukacji. W drugiej potowie XVIII wieku obserwujemy bowiem stopnio-
we przemiany w stosunku do ludzi niepetnosprawnych, bardziej przychylne podejscie do ich mozliwosci oraz
obecnosci wsrad dominujgcej wigkszosci, ktdre egzemplifikuje sie w powstaniu pierwszych szkét przeznaczo-
nych dlo uczniow z niepetnosprawnosciami. Poczgtkowo byli to uczniowie z problemami natury sensorycznej
(niestyszgcy, niewidzgcy), a kolejno z gtebszymi stopniami niepetnosprawnosci infelektualnej. W nastgpnych
stuleciach, whgcznie z wiekiem XX, rowniez uczniowie z innymi rodzajami nigpetnosprawnosci. Mimo sy-
gnalizowanych, pozytywnych aspektow dotyczgcych stosunku spoteczeristwa do oséb niepetnosprawnych,
pojawiajgeych sie juz w wieku XVIII, dopiero druga potowa wieku XX przynosi najwazniejszg zmiang, a jest
nig kwestia oficjalnej, formalnej uznawalnosci praw os6b niepetnosprawnych w perspektywie identycznosci
7 osobami pefnosprawnymi. Wymiemym jej efektem sq roznorodne akty prawne, zarwno prawa miedzy-
narodowego, jak i w poszczegdlnych paristwach cywilizowanych, w tresci kidrych podkresla sig powinnos¢
i potrzebg egzekwowania praw, szczegdlnych praw osb niepenosprawnych, z jednoczesnie sygnalizowanym
korelatem rownosci z petnosprawng wigkszoscig.

W obszarze dziatan na rzecz prawnej regulacji statusu osoby niepefnosprawnej w spofeczenstwie ludz-
kim na uwage zastugujg wybrane dokumenty, w ktorych dominujgce tto stanowi ukierunkowanie na integrace
i inkluzie spoteczng osob petno- i niepetnosprawnych. Sq one nastgpujgce: Standardowe Zasady Wyrownywa-
nia Szans Osob Niepetnosprawnych (1994) oraz Konwencja o Prawach Osob Niepetnosprawnych (2006).

Wymiar edukacji w Standardowych Zasadach Wyréwnywania Szans Oséb Niepefnosprawnych
oraz Konwencji o Prawach 0sob Niepetnosprawnych

Standardowe Zasady Wyrownywania Szans Osob Niepetnosprawnych zostaty przyjete podczas 48 sesji
Zgromadzenia Ogolnego Narodow Zjednoczonych, w dniu 20 grudnia 1993 roku (Rezolucja 48/96). Truma-
czenie tego dokumentu na jgzyk polski zostato sporzgdzone na zlecenie Petnomocnika do Spraw Osob Niepet-
nosprawnych oraz sfinansowane ze $rodkw Paristwowego Funduszu Rehabilitacji Osob Niepefnosprawnych.

W Standardowych Zasadach Wyrdwnywania Szans Oséb Niepetnosprawnych (1993) podkresla sie, ze:
,na przestrzeni wielu lat polityka wzgledem os6b niepetnosprawnych ewoluowata: od elementame; opieki w ze-
ktadach zomknigtych do edukacii dla niepetnosprawnych dzieci i rehabilitacji dla osob, ktdrych nigpefnospraw-
nos¢ nastgpita w dorostym Zyciu. Dzigki edukacii i rehabilitacji osoby niepetnosprawne uaktywniaig sig, stajgc
sig sitg napedowg dalszego rozwoju w zakresie polityki wobec oséb niepetnosprawnych. Powstaty organizacje
2rzeszajgce osoby niepefnosprawne, ich rodziny i obroricow ich praw, walczqee o lepsze warunki zycia dla osob
niepefnosprawnych. Po drugiej wojnie Swiatowej pojawity sig koncepcje integraci i normalizacji, odzwierciedlojgce
narastajgeq $wiadomos¢ mozliwosci jakimi dysponujg osoby niepenosprawne.” (1993, s. 2).
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Sygnalizuje, iz:

Pod koniec lat 60. XX wieku organizacje osob niepetnosprawnych w niektdrych krajach zaczgly formu-
towa¢ nowq koncepcjg niepetnosprawnosci. W koncepcji tej zwrdcono uwage na Sciste powigzania pomigdzy
do$wiadczanymi przez osoby niepetnosprawne ograniczeniomi, ksztattem i strukturg Srodowiska, w ktdrym
2yio oraz postawami spoteczenstwa. Rownoczesnie coraz wigcej uwagi zaczgto poswigcac problemom
niepetnosprawnosci w krajach rozwijajgeych sie. W niektdrych z tych krajéw odsetek populacii dotknigte]
niepetnosprawnoscig oceniany jest jako bardzo wysoki, a sytuacja materialna osob niepetnosprawnych jest na
0got niezwykle cigzka (Standardowe Zasady Wyréwnywania Szans Osob Niepetnosprawnych, 1993, s. 2).

Zosadniczg uwage w kwestii terminologicznej zwraca sig na pojgcie , niepetnosprawnosci”, ktora

obejmuie wiele ograniczen funkcjonalnych wystepuigcych w kazdym spoteczeristwie i w kazdym kraju na
Swiecie. Niepetnosprawnos¢ moze by fizyczna, intelektualna lub polega¢ na dysfunkeji zmystow; moze
wynikac z choroby somatycznej lub choroby umystowej. Wymienione zaburzenia, sytuacie lub choroby mogg
mie charakter staty lub przejsciowy (s. 4).

A takze na pojgcia ,wyréwnywania szans” —

to termin oznaczajgey proces, dzigki ktéremu rdzne systemy i instytucje istniejgce w spoteczenistwie i $rodo-
wisku, takie jak ustugi, rozne formy dziatar, informacja i dokumentacia, sq powszechnie dostgpne dla
wszystkich, o zwhoszeza dla osob niepetnosprawnych. Zasada réwnych praw oznacza, ze potrzeby kazdej
jednostki sq jednakowo waine. Ze potrzeby te muszg stanowic podstawg planowania zycia w spoteczen-
stwie oraz ze wszystkie zasoby muszq by¢ wykorzystane w taki sposcb, aby zapewni¢ kazdej jednostce
rdwne szanse udziotu. Osoby niepetnosprawne sq cztonkami spoteczedistwa i majg prawo do pozostania we
whasnym $rodowisku lokalnym. Powinny one ofrzymac potrzebne im wsparcie w ramach normalnych struktur
edukacyjnych, opieki zdrowotnej, zatrudnienia i ustug spofecznych. Osoby niepetnosprawne, osiggajgc rdwne
prawa, powinny takze posiadac rowne obowigzki. W momencie, gdy prawa te zostang osiggnigte, spofeczen-
stwa powinny zwigkszy¢ swe oczekiwania wzgledem oséb niepetnosprawnych. Czescig procesu wyréwny-
wania szans powinno stac sig niesienie pomocy osobom niepetnosprawnym w tym, by mogty wzigc na siebie
petng odpowiedzialnos¢ jako czfonkowie spoteczeristwa (s. 5-6).

Zosada 6. Edukacja analizowanego dokumentu stwierdza:

Paristwa powinny bra¢ pod uwage zasadg rdwnych szans w zakresie edukacji podstawowej, Srednieji wyzszej,

o charakterze integracyjnym, dla niepetnosprawnych dzieci, mtodziezy i dorostych. Padstwa powinny zagwa-

ranfowac, by ksztatcenie osob niepetnosprawnych stanowito integralng czgs¢ systemu oswiaty.

1. Naczelne whadze o$wiatowe odpowiadajg za edukacig osob niepetnosprawnych w warunkach inte-
graci. Nauczanie oséb niepetnosprawnych powinno by integralng czescig ogolnokrajowych plandw
oswiatowych oraz by¢ uwzgledniane przy opracowywaniu programéw szkolnych i organizagji szkot.
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Nauczanie w normalnych szkotach wymaga obecnosci thumacza oraz zorganizowania innych, niezbgd-

nych form pomocy. Konieczne jest zapewnienie dostgpnosci oraz zorganizowanie stuzb wspierajgcych,

dostosowanych do potrzeb oséb o réznych rodzajach niepetnosprawnosci.

Grupy zrzeszajgee rodzicow oraz organizacie osob niepetnosprawnych powinny by¢ zaangazowane

w proces ksztatcenia na wszystich poziomach.

W Paristwach, gdzie nauczanie jest obowigzkowe, nalezy je zapewni¢ wszystkim dziewczgtom

i chtopcom bez wzgledu na rodzaj i poziom niepetnosprawnosci, a wige z uwzglednieniem najcigZszych

przypadkow.

Nalezy zwrécic szczegdlng uwage na nastepujgce grupy osob:

(0) bardzo mate dzieci niepetnosprawne;

(b) niepetnosprawne dzieci w wieku przedszkolnym;

() niepetnosprawni dorosli, zwtaszcza kobiety.

Aby zapewnic edukacig osobom niepetnosprawnym w normalnych szkotach Paristwa powinny:

(0) posiadac josno sprecyzowang polityke, kidra bytaby rozumiana i akceptowana na terenie szkoty
i w obrgbie szerszej spotecznosci;

(b)  zezwolic na elastycznos¢ programw szkolnych, na wprowadzanie do nich uzupetnied i dokony-
wanie adaptacj;

() wspiera¢ nauczycieli, m.in. poprzez dostarczanie warfosciowych materiatéw szkoleniowych oraz
prowadzenie systematycznych szkoled.

Nauczanie integracyine i programy dziatod w otwartym Srodowisku (community-based) powinny by¢

traktowane joko podejscia komplementame, zapewniajgce oszczgdny i wydajny system ksztatcenia

i szkolenia osob niepetnosprawnych. Krajowe programy rehabilitaci Srodowiskowej powinny zachgcac

spofecznosci lokalne do wykorzystania i rozwijania whasnych zasobdw w celu organizowania na

whasnym terenie nauczania dla oséb niepetnosprawnych.

W sytuacjach, gdy ogdlny system oswiaty nie w pefni zaspokaja potrzeby wszystkich oséb niepetno-

sprawnych, nalezy zastanowic sig nad wprowadzeniem nauczania specjalnego. Jego celem powinno

by¢ przygotowanie uczniow do nauki w ogélnym systemie szkolnym. Jakos¢ nauczania specjalnego

powinna odpowiadac tym samym standardom i ambicjom, jakimi kieruje sig nauczanie ogélne i by¢

7 nig Scisle powigzana. Warunkiem minimalnym jest to, by srodki finansowe przeznaczone na nauke

uczniéw niepetnosprawnych byly proporcjonalnie takie same, jak $rodki przeznaczone na nauke pozo-

statych uczniow. Pafistwa powinny dgzy¢ do stopniowej integracii specjalnych ustug edukacyjnych

7 gfownym nurtem edukacii. Trzeba jednak przyznac, ze w pewnych przypadkach nauczanie specjalne

moze by¢ aktualnie uznane za najbardziej odpowiednig formg ksztatcenia niektorych niepetnospraw-

nych uczniow.

Ze wzgledu na szczegélne potrzeby w zakresie porozumiewania sig 0sob niestyszgcych oraz niestyszg-

cych i niewidomych jednoczesnie ich nauczanie powinno raczej odbywac sig w specjalnych szkotach

lub w wyodrgbnionych Klasach szkot normalnych. W poczqtkowej fazie zwhaszcza, trzeba potozy¢

szczegdlny nacisk no nauczanie uwrazliwione na kontekst kulturowy, co zaowocuje wyrobieniem

sprawnosci w porozumiewaniu sig i zwigkszeniem niezaleznosci osob niestyszqcych oraz niestyszqeych

i jednoczesnie niewidomych (1993, 5. 12-13).
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Wymierng konsekwencjg przywotanych zapisow w Polsce byty relatywne akty prawne, w kidrych ade-
kwatnie do postanowien Standardowych Zasad Wyrdwnywania Szans Oséb Niepetnosprawnych dostosowano
zapisy prawa polskiego oraz inne dokumenty szczegdtowe, odniesione do resortow odpowiedzialnych za
polityke paristwa wobec osob niepetnosprawnych. To migdzy innymi: Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 1. o sys-
temie oswiaty (Dz. U. 1991 nr 95, poz. 425), Ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej
i spotecznej oraz zatrudnianiu osob niepetnosprawnych (Dz. U. 1997 nr 123, poz. 776), Ustawa z dnia 12
marca 2004 r. o pomocy spotecznej (Dz. U. 2004 nr 64, poz. 593).

W ogtoszonym wariancie Ustawy (1991) juz w art. T punkt 5 podkresla sie, ze system oswiaty za-
pewnia mozliwos¢ pobierania nauki we wszystkich typach szkét przez dzieci i mtodziez niepetnosprawng
oraz niedostosowang spotecznie, zgodnie z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz
predyspozycjami (s. 1). W Slad za przywotang ustawg do systemu oswiaty wdrozono Rozporzqdzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 11 czerwca 1993 1. w sprawie organizacii i zasad dziatania publicznych poradni
psychologiczno-pedagogicznych oraz innych publicznych poradni specalistycznych (Dz. U. Nr 67, poz. 322),
w ktorym uregulowano kwestie kwalifikacji uczniow z niepetnosprawnosciami do edukacii integracyjnej.

Rozwdj cywilizacji, ludzkosci, nauki nie stoi jednak w miejscu i trzeba, a wrecz nalezy ustawicznie
dokonywa¢ wymaganych korekt we wszystkich sferach zycia spotecznego, adekwatnych do pojowiajgcego
sie novum, takze w regulacjach prawnych dotyczgcych oséb niepetnosprawnych. Takie novum wprowadza
kolejny dokument, aktualnie obowigzujgcy, a jest nim Konwencja ONZ o Prawach Osb Niepetnosprawnych.
Konwencja ONZ o Prawach Osob Niepetnosprawnych przyjgta zostata przez Zgromadzenie Ogdlne Narodow
Ziednoczonych 13 grudnia 2006 roku, rzqd Polski podpisat jg 20 marca 2007 ., natomiast ratyfikacjo Kon-
wendji przez Polske miata miejsce 6 wrzesnia 2012 r. Tekst Konwencji opublikowany zostat w Dz. U. z dnia
25 pazdzieika 2012 1., poz. 1169.

Celem Konwencji jest ochrona i zapewnienie petnego i réwnego korzystania z praw cztowieka i podstawo-
wych wolnosci przez osoby z niepetnosprawnosciami na rowni ze wszystkimi innymi obywatelami. Polska
zohowigzana jest do wprowadzenia w Zycie zawartych w Konwendji standardow postgpowania w celu
zapewnienia osobom z niepetnosprawnosciomi realizacji ich praw (2006, s. 3).

Zapisy Konwencji uznajg, ze niepetnosprawnosc jest pojeciem ewoluujgcym i, wynika z interakcji miedzy
osobami z dysfunkcjami a barierami wynikajgcymi z postaw ludzkich i Srodowiskowymi, ktdre utrudniajg tym
osobom petny i skuteczny udziat w Zyciu spoteczeristwa, na zasadzie réwnosci z innymi osobami, ze dyskry-
minacja kogokolwiek ze wzgledu na niepetnosprawnosc jest pogwatceniem przyrodzonej godnosci i wartosci
osoby ludzkiej.” (s. 1). Podkreslajg, Ze ,niepetnosprawne dzieci powinny w pefni korzystac ze wszystkich
praw czfowieka i podstawowych wolnosci, na zasadzie réwnosci z innymi dziecmi oraz przywotujge zobowig-
zania w tym zakresie przyjgte przez Parstwa Strony Konwengji o prawach dziecka” (s. 3) oraz ,znaczenie
dostgpnosci Srodowiska fizycznego, spotecznego, gospodarczego i kulturalnego, dostepu do opieki zdrowotnej
i edukacji oraz do informacii i $rodkéw komunikacii celem umozliwienia osobom niepetnosprawnym petnego
korzystania ze wszystkich praw cztowieka i podstawowych wolnosci.” (s. 3).
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Konwencja opiera sig na zasadach poszanowania przyrodzonej godnosci, autonomii, w tym swobody
dokonywania wybordw, a takze poszanowanie niezaleznosci osoby, niedyskryminacii, petnego i skuteczne-
go udziotu w spoteczenistwie i integracji spotecznej, poszanowania odmiennosci i akceptacji osob niepetno-
sprawnych, bedgcych czescig ludzkiej roznorodnosci oraz ludzkosci, rownosci szans, dostgpnosci, rownosci
mezczyzn i kobiet, poszanowania rozwijajgcych sig zdolnosci niepetnosprawnych dzieci oraz ich prawa do
zachowania tozsamosdi (s. 3-4).

Do osdb niepetnosprawnych, zgodnie z tezami Konwencii, zalicza sig te osoby, ktdre majg dhugotrwale
naruszong sprawnos¢ fizyczng, umystowg, intelektualng lub w zakresie zmystow co moze, w oddziatywaniu
7 r6znymi barierami, utrudniac im petny i skuteczny udziot w zyciu spotecznym, na zasadzie rownosci z innymi
osobami (s. 4).

W swoim catoksztatcie Konwencja uwzglednia oraz promuje koncepcjg spotecznego modelu niepetno-
sprawnosci, ktdra ksztattowata sig w opozycji do tradycyjnego — modelu medycznego. Jednakze:

Za uznawany jest model niepetnosprawnosci oparty na prawach cztowieka i to w tej wersji spoteczny model
niepetnosprawnosci stanowi teoretyczng podstawe Konwencii. Model niepetnosprawnosci oparty na prawach
czlowieka uznaje, iz usuwanie barier spotecznych uniemozliwiajgcych réwne traktowanie oraz rGwne
uczestniczenie oséb z niepetnosprawnosciomi w Zyciu spotecznym nie moze ograniczy( sig do zastosowania
wytgcznie $rodkéw spofecznych i politycznych. Zapewnienie skutecznosci procesowi implementacji rozwigzan
eliminujgcych czynniki niepetnosprawnosci koniecznie wymaga jednoczesnego zastosowania Srodkéw praw-
nych, politycznych i spotecznych. Wsrad tych srodkw szczegélnie wazng rolg odgrywaig prawa cztowieka,
rozumiane zgodnie z Powszechng Deklaracjg Praw Cztowieka, kidra stwierdza, ze , wszystkie istoty ludzkie
rodzq sig wolne i réwne w prawach i godnosci” (Powszechng Deklaracjg Prow Cztowieka, 1948, art. 1).
Odpowiedzialnos¢ za rozwigzywanie problemdw zwigzanych z niepefnosprawnoscig ponosi paristwo,
wszystkie ministerstwa oraz cate spoteczenstwo. (Raport metodologiczny przygotowania Raportu syntetycz-
nego w ramach projektu ,Wdrazanie Konwendji o prawach oséb niepetnosprawnych — wspélna sprawa”,
Polskie Forum Osdb Niepetnosprawnych, Warszawa 2016, s. 20-21).

Rozpatrywanie niepetnosprawnosci z perspektywy praw cztowieka wigze sig z zasadniczg zmiong podej-
Scia paristwa i spoteczeristwa do os6b z niepetosprawnosciami. W ramach nowego modelu nie sg one
uwazane za beneficientdw dobroczynnosdi, nie s tez obiektem decyzii podejmowanych przez innych. Sg
posiadaczami praw, takich samych, jokie posiada kazdy obywatel. Podejscie do niepetnosprawnosdi, bazu-
joce na modelu niepetnosprawnosci opartym na prawach cztowieka poszukuje sposobdw na poszanowanie,
wspieranie i afirmacjg ludzkiej rdznorodnosci poprzez tworzenie warunkéw umozliwiajgeych rzeczywiste
uczestnictwo w zyciu spotecznym wszystkich obywateli, w tym osob z niepetnosprawnosciami. Ochrona
i promowanie praw osob z niepetosprawnosciami obejmuig nie tylko Swiadczenie ustug z zakresu niepetno-
sprawnosci. Obejmuig rowniez stosowanie skutecznych $rodkdw majgcych na celu zmiang warunkdw, postaw
i zachowa, ktdre stygmatyzacjg i marginalizujg osoby z niepetnosprawnosciami. Chodzi tu o takie Srodki,
jak odpowiedni ksztatt polityk publicznych, wprowadzanie odpowiednich przepisow prawnych i realizacjg
programow, ktdre usuwajq bariery i umozliwiajg osobom z niepetnosprawnosciami petne korzystanie z praw
obywatelskich, kulturalnych, gospodarczych, politycznych oraz spotecznych. Chodzi rowniez o programy
podnoszenia Swiadomosci oraz spofecznego wsparcia nakierowane na demontaz barier, ktdre uniemozli-
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wiajg osobom z nigpenosprawnosciami pefne uczestnictwo w Zyciu spotecznym. Ponadto, co szczegdlnie
wazne, osoby z niepetnosprawnosciami muszg zosta¢ wyposazone w moZliwosci pefnego uczestictwa
w zyciu spotecznym, w tym w odpowiednie $rodki pozwalajgce im na skuteczne dochodzenie swoich praw
(Raport metodologiczny przygotowania Raportu syntetycznego w ramach projektu ,Wdrazanie Konwendii
o prawach oséb niepetnosprawnych — wspdlna sprawa”, Polskie Forum Osb Niepetnosprawnych, Warszawa
2016,s.22).

L istniejgcymi modelami niepetnosprawnosci korelujg paradygmaty osoby z niepetnosprawnoscig, rozu-
miane joko historycznie uksztattowane i nadal wspotegzystujgce w swiadomosci spotecznej i polityce publicz-
nej perspektywy postrzegania oséb z niepetnosprawnosciami (Firkowska-Mankiewicz, 2006).

Paradygmat 1. Pacjent — to najbardziej tradycyiny sposéb postrzegania osoby z niepefnosprawnoscig,
dominujgcy do korica lat 60. ubiegtego wieku. W ramach tego paradygmatu osoba z niepetnosprawnoscig
jest traktowana nie joko cztowiek (podmiot), lecz juko ,przypadek medyczny”, przedmiot zabiegdw lekarzy
i personelu medycznego. Szanse i mozliwosci rozwojowe osoby z niepefnosprawnoscig pozostajg poza ob-
szarem zainteresowania wymienionych specjalistow. Jest ona izolowana w zaktadach zamknigtych i poddana
rutynowej opiece ograniczajcej sie do zaspokojenia potrzeb bytowych i leczenia — rozumianego gtownie
joko podawanie lekow. Diugofalowa pomoc udzielana osobie z niepetnosprawnoscig (zwtaszcza finanso-
wana ze Srodkow publicznych) jest mozliwa wytgcznie poza domem rodzinnym, w specjalnych placowkach,
np. szpitalach psychiatrycznych, zaktadach opiekuriczych. Pomoc ta ma wigc charakter zinstytucjonalizowany,
wymagajqcy podporzgdkowania sig (na zasadach catkowitej zaleznosci) rygorom obowigzujgcym w tych plo-
cowkach. Wedhug tego paradygmatu osoby z niepetnosprawnosciami uznawane sq za ludzi chorych i niepet-
nowartosciowych, ktorych nalezy oddzielic od spoteczeristwa, a segregacie e uzasadnia sig dobrem pacjenta
(Firkowska-Mankiewicz, 2006).

Paradygmat 2. Klient — byt intensywnie rozwijany od potowy lat 70. do lat 90. XX wieku. Osoba
7 niepetnosprawnoscig fraktowana jest jako zdolna do rozwoju, uczenia sig, modyfikacji zachowan oraz naby-
wania nowych umiejgtnosci. Jest przedmiotem zabiegdw , rozwojowych”, przy czym postrzegana jest nie joko
pacient, lecz jako klient, ktoremu obok opieki, aplikowany jest przez zespdt profesjonalistéw program terapii
i Cwiczen majgcych na celu nauczenie go roznych sprawnosci i wyeliminowanie niepozgdanych zachowar.
Paradygmat klienta przyczynit sie do rozwoju rozwigzan, metod oraz technik umoZliwiajgcych uzyskiwanie
pozytywnych zmian w funkcjonowaniu osob z niepetnosprawnoscig. W paradygmacie Klienta duze zakfady
opiekuricze zastaty zastgpione mniejszymi placdwkami Srodowiskowymi, dziennymi centrami aktywnosd,
domami grupowymi, warsztatami terapii zajgciowej itp. (tzw. profesjonalne stuzby Srodowiskowe). W nasila-
iocej sie od wezesnych lat 90. krytyce tego paradygmatu podkreslano m.in., Ze osoba z niepetnosprawnoscig
rehabilitowana jest jednak w oderwaniu od swego naturalnego, rzeczywistego Srodowiska oraz bez zwracania
uwagi na jej whasne preferencie. Podkreslano, ze charakter stosowanego wsparcia (odgome programy reho-
bilitacyjne, dominujgca rola profesjonalistow, zajecia prowadzone w grupach oséb z niepetnosprawnosciami
itp.) ogranicza jego przydatnos¢ dla tych osob (z punktu widzenia indywidualnych potrzeb) oraz odgradza od
przyjacidt, rodziny i Srodowiska spotecznego (Firkowska-Mankiewicz, 2006).
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Paradygmat 3. Obywatel — paradygmat ten (rozwijany od lat 90. ubiegtego stulecia) oparty jest na
idei praw cztowieka i propaguje pefne uczesictwo osoby z niepetnosprawnoscig w zyciu spotecznym. W ro-
mach paradygmatu obywatelskiego osoba z niepetnosprawnoscig jest traktowana podmiotowo; uznaje sig,
iz nalezy jej udostgpniac wszystkie mozliwosdi, z ktdrych korzysta ogot obywateli. Paradygmat promuje
zasadg, 7e zamiast konstruowania specjalnych programéw i aplikowania ich w specjalnych placwkach, oso-
by z niepetnosprawnosciami powinny by¢ wspierane w Srodowiskach, w ktdrych mieszkajg. To nie osobe
7 niepefnosprawnoscig nalezy przystosowywac do Srodowiska, lecz Srodowisko dostosowac do jej potrzeb.
Zomiast przygotowywanych i prowadzonych przez profesjonalistéw programéw nalezy dla osob z niepet-
nosprawnosciami tworzy( sie formalnych i nieformalnych grup wsparcia, aby utatwic radzenie sobie z wy-
maganiami codziennego Zycia. Miejscem, w ktdrym osoba z niepetnosprawnoscig potrzebuje wsparcia nie
jest zakfad czy specjalna placowka, lecz wiasny dom, szkota w sgsiedztwie, pobliski zaktad pracy. Wedtug
tego paradygmatu, osoba z niepetnosprawnoscig wymaga indywidualnego wsparcia, dostosowanego do jej
konkretnych potrzeb. Kontrolg nad decyzjami dotyczgcymi osoby z niepetosprawnoscig sprawuje nie lekarz
lub interdyscyplinarny zespdt, ale ona sama — z ewentualng pomocg. Celem priorytetowym nie jest wytgcznie
zaspokajanie podstawowych potrzeb bytowych i zmiana zachowania, ale samostanowienie, kontakty z inny-
mi, zmiana Srodowiska i panujgcych w nim postaw. Kluczowymi elementami w obywatelskim paradygmacie
osoby z niepefnosprawnoscig sq:

a) petne uczestnictwo w zyciu rodzinnym i spotecznosci — miejscem, w ktdrym osoby z niepetnospraw-
nosciami majg prawo Zy¢ jest spotecznosc i $rodowisko lokalne, a nie jakies oboczne formy zycia
spofecznego; podobnie jest z rodzing — cztowiek ma prawo w niej Zy¢, a nie byc z niej wyrywany
i przenoszony do wyspecjalizowanych placowek,

b) wiezi migdzyludzkie — bycie czgscig spotecznosci oznacza, Ze jednostka ma trwate zwigzki z innymi
ludZmi, nie tylko z tymi, kidrzy sq za to optacani; naturalne systemy spotecznego wsparcia nie sg
dostgpne osobom Zyjgcym w specjalnych placowkach; waznym aspektem jest fizyczna integracja ze
$rodowiskiem, np. zamieszkiwanie w normalnym mieszkaniu w Srodowisku lokalnym,

¢) funkcjonalne i zindywidualizowane programy — programowanie funkcjonalne koncentruje sig na roz-
wijaniu sprawnosci, ktdre sq potrzebne w konkretnej sytuacji zyciowej; funkcjonalne programowanie
nie lekcewazy potrzeby uczenia sig, ale ocenia potrzebe zdobycia danej sprawnosci pod kgtem tego,
czy umozliwi zaistnienie w Srodowisku i wptynie na lepszq integracjg, elastyczne i zindywidualizo-
wane formy wsparcia (ich istotq jest umozliwienie osobom z niepetnosprawnosciami niezaleznosd,
dokonywania wiasnych wyborow oraz kontroli nad swoim zyciem) (Fitkowska-Mankiewicz, 2006).

Odwotujqc sie do Konwencji nalezy rowniez przywotac zapisy Artykutu 7: Niepetnosprawne dzieci, ktore
obliguje do tego, ze:

1. Paristwa Strony podejmg wszelkie niezbedne Srodki w celu zapewnienia petnego korzystania przez niepet-
nosprawne dzieci ze wszystkich prow cztowieka i podstawowych wolnosdi, na zasadzie rownosci z innymi
dziecmi.
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2. We wszystkich dziotaniach dotyczqcych dzieci niepetnosprawnych nalezy przede wszystkim kierowac sig
najlepszym interesem dziecka.

3. Paristwa Strony zapewnig niepetnosprawnym dzieciom prawo swobodnego wyrazania poglgdéw we
wszystkich sprawach ich dotyczqeych, przyimujgc je z nalezytg uwagg, odpowiednio do wieku i dojrzatosci
dzieci, na zasodzie rdwnosci z innymi dziecmi oraz zapewniq dzieciom pomoc w wykonywaniu tego prawa,
odpowiednio do ich niepetnosprawnosci i wieku.” (s. 7).

A zasadniczo do Artykut 24: Edukacjo:

1. Paristwa Strony uznajg prawo osob niepetnosprawnych do edukacji. W celu realizaci tego prawa bez

dyskryminagji i na zasadach rownych szans, Parstwa Strony zapewnig whgczajgey system ksztatcenia umoz-

liwiajgcy integracg na wszystkich poziomach edukacji i w ksztatceniu ustawicznym, zmierzajgce do:

(0) pelnego rozwoju potencjatu oraz poczucia godnosci i whasnej wartosc, a takze wzmocnienia poszano-
wania praw czfowieka, podstawowych wolnosci i roznorodnosci ludzkiej,

(b)  rozwijnia przez osoby nigpetnosprawne ich osobowosd, talentow i kreatywnosd, a takze zdolnosci
umystowych i fizycznych, przy petnym wykorzystaniu ich mozliwosdi,

(O umozliwienia osobom niepetnosprawnym efektywnego udziatu w wolnym spofeczeristwie.

2. Realizujgc to prawo, Paristwa Strony zapewnig, ze:

(0)  osoby niepetosprawne nie bgdg wykluczane z powszechnego systemu edukaci ze wzgledu na niepet
nosprawnos(, a takze, Ze dzieci niepetnosprawne nie bedg wykluczane, ze wzgledu na niepetnospraw-
nos¢, z bezptatnej i obowigzkowej nauki w szkole podstawowej lub z nauczania na poziomie Srednim,

(b)  osoby niepetnosprawne bedg korzystac z whgczajgeego, bezptatnego nauczania obowigzkowego wyso-
kiej jakosci, na poziomie podstawowym i Srednim, na zsadzie réwnosci z innymi osobami, w spotecz-
nosciach, w ktdrych zyjg,

(0 wprowadzane bedg racjonalne usprawnienia, zgodnie z indywidualnymi potrzebami,

(d) osoby niepetnosprawne bgdg uzyskiwac niezbedne wsparcie, w ramach powszechnego systemu
edukacii, celem utatwienia ich skutecznej edukacii,

(e) stosowane bedq skuteczne Srodki zindywidualizowanego wsparcia w Srodowisku, kidre maksymalizuje
rozwdj edukacyjny i spoteczny, zgodnie z celem pelnego wigczenia.

3. Panstwa Strony umoZliwig osobom niepetnosprawnym zdobycie umiejgtnosci zyciowych i spotecznych,
aby utatwic im pefny i rowny udziot w edukacji i w Zyciu spotecznosci. W tym celu Paristwa Strony bedg
podejmowac odpowiednie Srodki, w tym:

(0) utatwianie nauki alfobetu Braille’a, altematywnego pisma, wspomagajgcych (augmentatywnych)
i altenatywnych sposobéw, $rodkdw i form komunikacji i orientaji oraz umiejgtnosci poruszania sig,
a takZe utatwionie wsparcia rowiesnikéw i doradztwa,

utatwianie nauki jezyka migowego i popieranie tozsamosci jgzykowej spotecznosci oséb gtuchych,
zapewnienie, Ze edukacja osoh, w szczegdlnosci dziedi, kidre sq niewidome, gluche lub gluchonie-
widome bedzie prowadzona w najodpowiedniejszych jezykach i przy pomocy sposobw i Srodkow

D=
o=
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komunikacii najodpowiedniejszych dlo jednostki, a takze w Srodowisku, ktdre maksymalizuje rozw
edukacyjny i spofeczny.

4. Aby wesprzec realizacjg tego prawa, Paristwa Strony podejmg odpowiednie Srodki w celu zatrudniania
nauczycieli, w tym nauczycieli niepetnosprawnych, kidrzy majg kwalifikacje w zakresie uzywania jezyka
migowego i/lub alfabetu Braille’a, oraz w celu szkolenia specjalistow i personelu pracujgcych na wszystkich
szczeblach edukaci. Takie szkolenie bedzie obejmowac wiedzg na temat problemdw niepetnosprawnosc
i korzystanie ze wspomagajgcych (cugmentatywnych) i altematywnych sposobow, Srodkow i form komuni-
kacii, technik i materiatow edukacyjnych, w celu wspierania oséb niepetnosprawnych.

5. Paristwa Strony zapewnig, Ze osoby niepetnosprawne bedg miaty dostep do powszechnego szkolnictwa
wyzszego, szkolenia zawodowego, ksztatcenia dorostych i mozliwosci uczenia sig przez cate Zycie, bez
dyskryminagji i na zasadzie réwnosci z innymi osobami. W tym celu Paristwa Strony zagwarantujg, ze
zapewnione bedq racjonalne usprawnienia dla os6b niepetnosprawnych. (s. 14-16).

Wytyczne Konwencji spowodowaty opracowanie aktéw normujgcych dziatania na rzecz uczniow z nie-
petnosprawnosciami. Nalezq do nich nie tylko Ustawa o systemie oswiaty (1991), ale réwniez niektdre
rozporzqdzenia ministerialne: Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia z dnia 30 kwietnia 2013 .
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placowkach, Dz. U. 2013, poz. 532 (przedtem Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dni
17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w pu-
blicznych przedszkolach, szkofach i placwkach, Dz. U. 2010, Nr 228, poz. 148), Rozporzgdzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 11 pazdziemika 2013 r. w sprawie organizowania wczesnego wspomagania roz-
woju dzieci, Dz. U. 2013, poz. 1257 (wczesniej Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 lutego
2009 r. w sprawie organizowania wczesnego wspomagania rozwoju dziedi, Dz. U. 2009, Nr 23, poz. 133),
Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkdw organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mfodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie
i zagrozonych niedostosowaniem spofecznym, Dz. U. 2015, poz. 1113 (przedtem Rozporzqdzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkow organizowania ksztatcenia, wychowa-
nia i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w przedszkolach,
szkotach i oddziatach ogdlnodostepnych i integracyjnych, Dz. U. 2010, Nr 228, poz. 1490).

Na podstawie zasygnalizowanych zapisow prawa migdzynarodowego i krajowego pojawiajg sig okreslo-
ne watpliwosdi, ktore mozna ujgC w postaci pytan o charakterze ogdlnym i pytan skierowanych do poszczegok
nych obszarow edukacii osob z niepetnosprawnoscig: dzieci, mfodziezy, jak rowniez osob dorostych.!

" Przytoczone ponizej pytania zostaty przedstawione na podstawie scenariuszy debat przeprowadzonych w Srodowisku osob nie-
petnosprawnych, cztonkdw ich rodzin oraz specjalistéw pracujgeych z osobami niepetnosprawnymi w czasie realizaci projektu: , Wdra:
zanie Konwencji o prawach oséb niepefnosprawnych — wspdlna sprawa”, Polskie Forum Osob Niepetnosprawnych, Warszawa 2016.
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Pytania o charakterze ogdlnym: czy aktualnie decyzja o wyborze przedszkola, a potem szkoty, fj. czy
bedzie to placowka specjalna, czy infegracyina lub ogdlnodostgpna nalezy do rodzicow dziecka niepetno-
sprawnego?, czy sami rodzice majg szansg podjg¢ dobrg decyzig w danym wzgledzie?, czy jest ona warun-
kowana przez okolicznosci zewnetrzne, np. bliskos¢ placowki, kwestie ekonomiczne, wole dyrekcji szkoty
itp., czy moze to by¢ decyzja determinowana przez brak wiedzy rodzicow ze wzgledu na brak wsparcia ze
strony specjalistow?, czy, np. nauke alfabetu Braille”a dla uczniow niewidzgeych i gtuchoniewidomych szkoty
ogdlnodostepnej powinno prowadzic sig w tej szkole czy w jakis inny sposob?, jok wyglgda dana sytuacja
w przypadku osob stabostyszgcych?

Obszar edukacii przedszkolnej:

— kwestie dostgpnosci: juk wygloda dostep do przedszkoli ogdlnodostgpnych i integracyjnych dzieci
Z niepetnosprawnoscig? czy jest on zalezny od rodzaju ich niepetnosprawnosci?, czy dzieci niepetno-
sprawne majq fakie same, identyczne mozliwosci uczgszczania do przedszkola, jok dzieci sprawne?,
jesli nie, to w czym przejawiajg si te mniejsze mozliwosci oraz jakie sq przyczyny i Zrddta danego
stanu rzeczy?,

— kwestie edukacji dzieci: czy dzieci z niepetnosprawnoscig uczeszczajgee do przedszkola ogdlnodo-
stepnego lub integracyinego majg w nim identyczne mozliwosci rozwijania swojego potencjatu jok
dzieci sprawne?, czy w takim samym stopniu korzystajq z zajec i s tak samo traktowane?, jesli nie,
to w czym przejawiajg sig te mniejsze mozliwosci oraz gorsze traktowanie?, jakie s przyczyny oraz
#rédta takiej sytuacii?,

— kwestie wspdtpracy z rodzing dziecka niepefnosprawnego: jok wyglodajg moZliwosci i szanse ro-
dzicow na wsparcie rozwoju swoich niepetnosprawnych dzieci?, czy rodzice sg w stanie zapewni¢
swoim dzieciom takie samo wsparcie w jak rodzice dzieci sprawnych?, czy majg wymagany i odpo-
wiedni dostep do wiedzy, ekspertow, konsultacii, a jesli nie, to jakie sq przyczyny oraz Zrddta danej
sytuacji?

Obszar edukacji na poziomie szkoty podstawowej ogdlnodostepnej lub integracyinej:

— kwestie dostepnosci: jok wygloda dostgp do szkét podstawowych niepefnosprawnych dziedi, czy
dzieci niepenosprawne maig takie same mozliwosci uczgszczania do szkoty podstawowej, juk dzie-
i sprawne?, jesli nie, to w czym te ograniczone mozliwosci sie przejawiajg, jokie sq ich Zrdta
i przyczyny?, czy w ninigjszym zakresie jest tak samo w duzych miastach, matych miejscowosciach
i wsiach?,

— kwestie edukacji dzieci: czy dzieci niepetnosprawne uczgszczajge do szkét ogdlnodostepnych lub in-
tegracyjnych majg w nich takie same mozliwosci rozwijania swojego potencjatu jok dzieci sprawne?,
czy w takim samym stopniu korzystajg z zajec i sq tak samo traktowane?, czy program szkot integra-
cyjnych i ogdlnodostgpnych oraz roztaczana nad dziecmi opieka daje szanse na petne wykorzystanie
posiadanego potencjatu, to jest: nabywanie umiejgtnosci komunikacyjnych, spotecznych, rozwijanie
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osobowosdi, talentow, kreatywnosci, zdolnosci umystowych i fizycznych, tak samo jok dzieciom
sprawnym?, jezeli nie, to w czym przejowiajg sig te mniejsze mozliwosci, gorsze traktowanie oraz
jokie sq ich Zrodta i przyczyny?, czy dzieci niepetnosprawne korzystajg z lekcji WF?, czy na zajgciach
informatyki majq odpowiedni sprzet?, czy zawsze na czas dostajg ksigzki wydrukowane pismem
brajlowskim?, czy majg asystentéw i/lub nauczycieli wspierajgcych?, czy nauczyciel zawsze pa-
migta o tym, Ze na sali jest uczen, ktory wymaga dodatkowego wsparcia?, czy nauczyciele uczg
inne dzieci (a takze rodzicow tych dzieci) wiasciwej postawy: akceptacii i wsparcia dla kolegow,/
kolezanek niepetnosprawnych?, czy dzieci mogg korzystac z systemow wspomagajgcych styszenie:
petli indukcyjnych, systemow FM?, jesli nie, to jakie sq tego Zradka i przyczyny?,

— kwestia wspdtpracy z rodzing: jak wyglodajg mozliwosci i szanse rodzicow majgcych dzieci niepefno-
sprawne na wsparcie rozwoju swoich dzieci?, czy rodzice sg w stanie zapewnic swoim dzieciom takie
samo wsparcie, jok rodzice dzieci sprawnych?, czy majq odpowiedni dostep do wiedzy, ekspertow,
konsultacii?, jesli nie, to jakie sg Zrddta i przyczyny takiej sytuacji?

Obszar edukacji na poziomie szkoty podstawowej ogdlnodostgpnej lub integracyinej:

— kwestie edukacji dzieci: jok wglgda edukacja dzieci niepetnosprawnych w szkotach specjalnych?, czy
program szkot specjalnych daje dzieciom szansg na pefne wykorzystanie posiadanego potenciatu,
rozwijanie osobowosdi, talentow, kreatywnosdi, zdolnosci umystowych i fizycznych?, czy daje szansg
na rozwoj umiejemosci komunikacyjnych i spotecznych?, jesli nie, to w czym przejowiajq sig zanie-
dbania, jakie s ich Zrédka i przyczyny? Obszar edukacii na poziomie gimnazjum ogdlnodostepnego
lub integracyinego: czy sytuacja dzieci niepetnosprawnych w gimnazjach ogdlnodostepnych i integra-
cyinych, wygloda tak samo, jok w przedszkolach, szkole podstawowej?, czy istnieje na tym poziomie
edukacji jokas specyfika?

Obszar edukacji na poziomie Sredniej szkoty ogdlnodostepnej lub infegracyine;:

— kwestie dostgpnosci: czy sytuacja uczniow z niepetnosprawnosciami w szkotach Srednich, liceach
ogélnoksztatcgeych ogdlnodostepnych i integracyinych, wygloda tak samo, jok w przedszkolach,
szkole podstawowej, gimnazjum?, czy istieje na tym poziomie edukacji jakas specyfika?, czy ist-
niejg jakiekolwiek przeszkody finansowe, ktre ograniczajg mozliwosci mtodziezy z niepetnospraw-
noscig w zakresie korzystania ze szkolnictwa Sredniego?, jok wyglgda dostep mtodziezy niepetno-
sprawnej do szkot Srednich integracyjnych i ogdlnodostepnych?, czy mtodziez niepetnosprawna ma
takie same mozliwosci uczgszczania do szkoty Sredniej, jok sprawna?, jesli nie, to jakie sq i w czym
si przejawiajg obecne ograniczenia, jukie s ich Zrodta i przyczyny?, czy sytuacja wyglgda tak samo
w duzych miastach, matych migjscowosciach i wsiach?,

— kwestie edukacji mfodziezy z niepetnosprawnoscig: czy mtodziez niepetnosprawna uczgszczajgea do
szkot Srednich ogdlnodostepnych i infegracyjnych ma w nich takie same mozliwosci rozwijania swo-
jego potencjatu jok mtodziez sprawna?, czy w takim samym stopniu korzysta z zajec i jest tak samo
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traktowana?, czy program szkét Srednich oraz roztaczana nad mtodziezq opieka, dajg jej szanse na
pefne wykorzystanie posiodanego potenciaty, rozwijanie osobowosd, talentow, kreatywnosdi, zdok
nosci umystowych i fizycznych, tak samo jak mtodziezy sprawnej?, jeli nie, to w czym przejawiajg
si¢ fe mniejsze mozliwosc i gorsze traktowanie, jokie sq ich Zrodta i przyczyny?

Obszar edukacji na poziomie Sredniej szkoty specjalnej:

— kwestie edukacji: jak wgloda sytuacja edukacyjna mtodziezy niepetnosprawnej w szkotach $red-
nich specjalnych?, czy program szkét specjalnych daje mtodziezy niepetnosprawnej szansg na petne
wykorzystanie swojego potencjatu, rozwijanie osobowosci, talentow, kreatywnosci, zdolnosci umy-
stowych i fizycznych?, czy ma szansg na rozwijanie umiejgtnosci spotecznych, komunikacyjnych,
poznanie swoich praw?, jesli nie, to w czym przejowiajg sie zaniedbania, jokie sg ich Zradta oraz
przyczyny?,

— kwestie wspdtpracy z rodzing mtodziezy niepetnosprawnej: jok wygladajg mozliwosc i szanse ro-
dzicow na wsparcie rozwoju swoich dzieci edukujgcych sig w ogélnodostepnych lub integracyjnych
szkotach Srednich ?, czy rodzice sq w stanie zapewnic swoim dzieciom takie samo wsparcie, jok
rodzice dzieci sprawnych?, czy rodzice majg odpowiedni dostep do wiedzy, ekspertow, konsultacii?,
jesli nie, to jokie s Zrodta i przyczyny danego stanu rzeczy?

Obszar edukacji na poziomie szkoty wyzszej:

— kwestie dostgpnosci: jok wyglgda dostgp do studiow wyzszych niepefnosprawnej miodziezy?, czy
miodziez z niepetnosprawnosciami ma takie sume mozliwosci kontynuowania nauki na studiach
wyzszych, jok miodziez sprawna?, czy ma odwage podigc studia na uczelni wyzszej?, czy szkoly
nizszego rzedu przygotowujg do tego typu wyzwan?, czy istniejg przeszkody finansowe, ktdre ogra-
niczajg mfodziezy niepetnosprawnej korzystanie ze szkolnictwa wyzszego?, czy mtodziez z zaburze-
niami stuchu ma mozliwosci korzystania z tumacza jgzyka migowego, czy jest on dostepny zawsze,
kiedy jest to potrzebne, czy skorzystanie z tej ustugi zawsze jest nieodptatne, czy jego pomoc frwa
przez caty semestr, czy tumacze majg odpowiednie kompetencie, . sq na tyle wyspecjalizowani,
by tumaczy réwniez trudne teksty i wyktady, czy dana grupa studentow ma mozliwos¢ korzystania
7 petli indukcyjnych?, jak wygloda kwestia dostgpu do asystenta/przewodnika, czy jest on dostgpny
zawsze, kiedy jest to potrzebne, czy skorzystanie z tej ustugi zawsze jest nieodptatne, czy jego
pomoc trwa przez caty semestr?, jesli nie, to w czym te ograniczone mozliwosci si¢ przejawiajg,
jokie sq ich Zrodta oraz przyczyny?,

— kwestie edukacji mtodziezy niepetosprawnej: czy studivjgca mtodziez niepetnosprawna ma takie
same mozliwosci rozwijania swojego potenciatu jok miodziez pefmosprawna, tj. w takim samym
stopniu korzysta z zajgC i jest tak samo fraktowana?, jok wyglgda stosunek wykfadowcow do stu-
dentdw niepetnosprawnych, czy uwzgledniajg oni specjalne potrzeby takich studentow (np. potrzebe
skorzystania z systemu FM) ?, czy mfodziez niepetnosprawna ma dostep do wszystkich zajec akade-
mickich, niezbgdnych materiatow, podrecznikow, urzgdzen oraz zycia studenckiego (np. samorzgdu
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studenckiego, kot naukowych, seminariow i konferencji studenckich, wyjazdow studyjnych, aktywno-
i artystycznej, sportowej, rekreacyjnej), jesli nie, o w czym sig obecne ograniczenia przejawiajg,
jakie sq ich Zrodta oraz przyczyny?

— kwestie wsparcia finansowego i technicznego: czy oferowana przez paristwo pomoc finansowa dla
studivjgcej miodziezy niepetnosprawnej jest odpowiednia, by wyréwnywac ich mozliwosci edukacyj-
ne na poziomie wyzszym?, czy moze bez zadnych przeszkad korzystac ze wymaganego sprzetu
i pomocy technicznych, jak np. komputery, drukarki przystosowane do potrzeb osob z niepetnospraw-
noscig (np. stuchu i/lub wzroku), jakie sg ich stabe strony, czy wiedza na ich temat jest dostgpna
dla potencjalnych beneficientow, czy dostep do takich programdw i wiedzy o takich programach jest
wszedzie identyczny i niezalezny od pochodzenia studenta?, jaki jest dostep do wysokiej jokosci
aparatow stuchowych, systemow FM czy np. wysoce specjalistycznych okularéw korekcyjnych?

Obszar szkolnictwa zawodowego:

— kwestie dostgpnosci: jok wyglgda dostep miodziezy niepefnosprawnej do szkdt zawodowych?,
czy miodziez niepetnosprawna ma takie same mozliwosci rozwijania kwalifikacji zawodowych, jok
miodziez sprawna?, jesli nie, to w czym sig obecne ograniczenia przejawiajg, jukie sg ich Zrédta
i przyczyny?

— kwestie edukacji: czy mtodziez niepetnosprawna uczqca sig w szkotach zawodowych ma takie sume
moZliwosci rozwijania swojego potenciatu, jok mtodziez sprawna?, czy w identycznym stopniu ko-
rzysta z zajgC i jest tak samo traktowana?, czy oferta szkét zawodowych, ksztatcgeych w zawodach,
ktdre przy ewentualnym dostosowaniu stanowiska pracy mogtyby wykonywac osoby niepetnospraw-
ne jest atrakcyjna, wyczerpujgca, aktualna?, jeslinie, to w czym ewentualne ograniczenia sig prze-
jawiajg, jakie sq ich Zrdta oraz przyczyny?

Obszar ksztafcenia ustawicznego:

— kwestie dostgpnosci i edukacji: jok wyglgdajg mozliwosci edukacii dorostych osob niepetnosprawnych
(w tym pracujgcych zawodowo) w obszarze pozaszkolnego podnoszenia swoich kwalifikacji oraz
doksztatcania sig w rdznych kierunkach (np. nauki jgzyka obcego, obstugi komputera) ?, czy osoby
7 niepetnosprawnoscig majg takie same mozliwosci jak osoby sprawne?, jesli nie, to w czym ewen-
tualne ograniczenia sq obecne, jak sie przejowiajg, jokie sq ich Zrédta oraz przyczyny?

Obszar kadry specjalistow:

— czy osoby pracujgce z osobami niepetnosprawnymi majg takie same, jok specjalisci wykonujgcy
tozsame zadania, ale wobec 0sdb petnosprawnych, mozliwosci korzystania ze szkolert i innych form
zdobywania, poszerzania, doskonalenia swoich kwalifikacji zawodowych?, jesli nie, to w czym ogra-
niczenia sg obecne, w jaki sposob sig przejawiajg, jukie sq ich Zrddta i przyczyny?
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Przestrzeganie zapisow Konwendji o prawach os6b niepetnosprawnych zawartych
w wymiarze edukacji a szanse i mozliwosci dziedi z niepelnosprawnoscig na zycie godne,
wartosciowe i samodzielne w dorostosci

Podstawowym, nadrzednym celem szeroko zdefiniowanej edukacji specjalnej i to bez znaczenia czy jest
ona realizowana w systemie ksztafcenia wigczajgcego (inkluzyinego), integracyinego, czy specjalnego jest
przygotowanie uczniow /wychowankdw do godnego, wartosciowego, saumodzielnego zycia w dorostosci. Stqd
zasadnq zdaje sig teza, Ze respekfowanie praw osob niepetnosprawnych zawartych w Konwencji powinno stac
sig, by¢ drogq i drogowskazem do realizacji zasygnalizowanego celu.

Okreslenie ,,godnos¢” — wedtug Stownika jezyka polskiego — to ,poczucie, Swiadomos¢ wiasnej war-
tosci, szacunek dlo samego siebie (...)" (Szymczak, 1978, s. 673). ,Szacunek” z kolei rozumiany jest
jako ,,czes¢, powazanie, poszanowanie, uznanie” (Szymczak, 1981, s. 389). Pojgcie , wartos¢” generalnie
interprefowane jest jako: ,cecha lub zespdt cech whasciwy danej osobie lub rzeczy, stanowigcych o jej walo-
rach (np. moralnych, artystycznych), cennych dla ludzi, moggcych zaspokoic jakies ich potrzeby; waznos(,
znaczenie kogos, czegos” (Szymezak, 1981, . 660). Za W. Okoniem mozna podac, Ze wartos( z filozoficz-
nego punktu widzenia fo

pojecie wieloznaczne; ze stanowiska obiektywistycznego traktowane jest jako pewna whasciwos¢ przed-
miotow, niezaleznie od tego, juk je oceniajg ludzie, ze stanowiska subiektywistycznego — jako whasciwosc
nadawana przedmiotom przez cztowieka w zaleznosci od jego potrzeb, uczu¢ i woli. Wspotczesnie uznaje
si zalezno$¢ wartosci do cztowieka i jego potrzeb, lecz takze i od whasciwosci samego przedmiotu, na ktére
moze sig sktodac suma wiozonej wen kwalifikowanej pracy, artyzmu, umiejgtnosci technicznych i innych.
Wartosciowanie zmienia sig zaleznie do przemian Zycia spotecznego i kultury, jednakze w obrebie wzglednie
trwatych uktadw spotecznych podlega pewnej obiektywizaci, petnigc w ten sposob funkcjg czynnika integru-
iacego klasy spoteczne, spoteczeristwa i narody (1981, 5. 337-338).

,Samodzielny” z kolei — to ,0znaczajqcy sig samodzielnoscig, nievzalezniony od nikogo, dajgcy sum sobie
rade, niepotrzebujgcy pomocy, niepodlegajgcy czyjejs whadzy; niezalezny” (Szymczak, 1981, s. 174). War-
tos¢ zycia ludzkiego natomiast jest cechq cztowieczeristwa, prawdziwego humanizmu, podmiotowej percepcii
znaczenia ludzkiego istienia oraz niezbywalnego prawa do podgzania po drodze dokonanych przez siebie
indywidualnych wyborow w zakresie charakteru, przebiegu i jakosci zycia.

Szczegolnego wymiaru analizowane problemy nabierajg w przypadku oséb z niepefnosprawnoscig, kto-
rych mozliwosci — z racii niepetnosprawnosci — mogg istotnie ogranicza¢ aktywnosc osobistg oraz spoteczng,
jok rowniez rzutowac na jokos¢ zycia na roznych etapach jego trwania. Ponadto sg narazone na spoteczne
naznaczanie,/naznaczenie stygmatem gorszosci i mniejszej wartosci. Stod od edukacii spofeczenstwa pod
kgtem praw, humanistycznej percepcji niepetnosprawnosci i osoby niepetnosprawnej oraz wspolne ksztatce-
nie uczniow pefno- i niepenosprawnych mogg oraz powinny przyczynic sig do realizacii celu zaktadajgeego
godnosc zycia 0sob z niepetnosprawnoscig nie tylko w okresie dorostosci, ale tez w kazdym momencie jego
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trwania. Aby jednak tak sig stato podejscie do godnosci, naleznego osobie niepetosprawnej szacunku winno
posiadac charakter odformalizowany, zwykly, naturalny, rzeczywisty, prawdziwy i nieudawany. Oznacza to,
7e nie powinno tu byc cech sformalizowanych, poprawnych politycznie, narracyjnie, werbalnie, niewerbalnie.
To inaczej relacjo nieformalna i niesformalizowana z prawnego punktu widzenia, identyczna jok wobec osdb
petnosprawnych, szczera w sktadanych deklaracjach, podejmowanych dziataniach, zinteralizowana, beho-
wioralnie niezafatszowana.

Drogg do celu godnego Zycia osob z niepetnosprawnoscig, poza sformalizowanymi i odformalizowanymi
requlacjami prawnymi jest stworzenie mozliwosci ksztatcenia na miarg mozliwosci i dokonanych wyborow
w systemie najbardziej odpowiednim dla konkretnego czfowieka: inkluzyjnym, infegracyjnym, specjalnym.

Aktualnie w Polsce realizowanych jest wiele projektéw majgcych na celu poprawg sytuacji osob niepef-
nosprawnych, w tym sytuacji prawnej, edukacyinej, zawodowej i spotecznej. Jednym z takich projektow jest
projekt o nazwie: ,Wdrazanie Konwencji o prawach osob niepetnosprawnych — wspdlna sprawa” (Raport
mefodologiczny przygotowania Raportu syntetycznego w ramach projektu , Wdrazanie Konwengji o prawach
0s6b niepetnosprawnych — wspdlna sprawa”, 2016). W czasie zrealizowanych we wskazanym projekcie
debat, obejmujgcych 10 kategorii niepetnosprawnosci (1. z niesprawnoscig ruchowg, 2. wzrokowg, 3. stu-
chowg, 4. gtuchoniewidomi, 5. z niepetnosprawnoscig infelektualng, 6. doswiadczajgcy probleméw zdrowia
psychicznego, 7. z catosciowymi zaburzeniami rozwojowymi, 8. z niesprawnoscig spowodowang zaburze-
niami i urazami neurologicznymi, 9. niepetnosprawnoscig spowodowang chorobami przewlektymi, 10. z nie-
petnosprawnoscig sprzeZong i wymagajgcg wysokiego poziomu wsparcia) josno wynika, Ze kwestie edukadji
nalezq do priorytetowych. W czasie dyskusii i pracy grupowej uczesticy debat (osoby niepetnosprawne, osoby
7 rodziny, dziotacze organizacji funkcjonujgcych na rzecz osob niepetnosprawnych, specjalisc) w obszarze
edukacji wymieniajg migdzy innymi nastgpujgce bariery:

—  brak szkot i klas integracyjnych w matych miejscowosciach,

— brak wymaganych srodkow i pomocy dydaktycznych w szkotach, brak takich Srodkow w stosunku do
uczniow z niepetnosprawnoscig,

— brak niezbgdnego sprzgtu rehabilitacyjnego, ograniczona dostepnosc do Srodkow technicznych, ogra-
niczenia w dostepie do informacji.

Za zrodta barier uznano:

—  bariery ekonomiczne,

— bariery mentalne (brak zrozumienia problemdw oscb niepetosprawnych w spoteczeristwie,

— brak kompetencji osob odpowiadajgcych za organizacje ksztatcenia uczniow z niepetnosprawnoscig
oraz zaniedbania ze strony pracownikow decydujgcych o zaopatrzeniu szkét w nowoczesne Srodki
techniczne i pomoce naukowe,

—  bark kadry specjalistow w instytucjach edukacyjnych,

— niechgc rodzicow majgeych dzieci petnosprawne do tworzenia Klas i szkot integracyjnych,

—  brak informacji na temat walordw edukacii integracyinej w Srodowiskach lokalnych,

—  dhugi czas i zbiurokratyzowanie rozpatrywania wnioskow dotyczgeych edukacji dzieci niepetnospraw-
nych, dtugi czas oczekiwania na specjalistyczne badania psychopedagogiczne i wymagane opinie,
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— brak tzw. ,koszyka $wiadczen edukacyjnych” dla uczniow z niepetnosprawnoscig, uwzgledniajgeego
wigkszq ilos¢ oraz roznorodnos¢ zajec indywidualnych,
— brak uniwersalnego planowania wydatkow na cele edukacyjne,
— brak dostosowania instytucji spotecznych (w tym kultury, sportu, rekreacji) do potrzeb oséb niepet-
nosprawnych,
— brak wizji rozwoju systemu edukacji, biorgc pod uwage rozwdj wspotczesnej cywilizacii,
— brak Klarownego sytemu asystentow /przewodnikow i tumaczy osoby niepetnosprawnej,
—  niedostateczna $wiadomosc spoteczna na temat roli wezesnego wspomagania i profilaktyki w dziato-
niach na rzecz oséb niepetnosprawnych,
— system edukacji ograniczajgcy nauczycielom mozliwosci pracy bardziej zindywidualizowanej i twor-
czej, krepujgcy innowacje,
— brak systemu moniforowania sposobu przekazywania i wydatkowania subwencii edukacyjnej.
Propozycje: spojnosc dziatar Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz organizacji funkcjonujgeych na rzecz
0s6b z niepelnosprawnoscig, tworzenie przy placdwkach specjalistycznych i specjalnych centrow szkolenio-
wych dla rodzicow i nauczycieli, szersze otwarcie na osoby niepetnosprawne systemu szkolnictwa Sredniego,
nolicealnego, wyzszego, dla dorostych.
Iblizone dylematy w obszarze edukacji artykutowali miodzi uczestnicy (20 osob z niepetnosprawno-
Scig wzrokowg, posiadajgcych co najmniej orzeczony umiarkowany lub znaczny stopien niepetnosprawnosc,
w wieku od 16 do 28 lat) projektu ,Zobaczy¢ wiecej”, realizowanego przez Polski Zwigzek Niewidomych,
Okreg Warmirisko-Mazurski w Olsztynie. Zwracali uwage na nastgpujgee bariery: stygmatyzacja spofeczna
i indywidualna (spofeczne odtrgcenie niektdrych kategorii niepetnosprawnosci), ograniczone oraz nietrafione
wsparcie ze strony spoteczenistwa i rodziny, nadopiekurcze postawy cztonkdw rodziny (szczegolnie rodzicow,
generalnie matek), niska Swiadomos¢ spoteczna uczniow petnosprawnych i nauczycieli na temat niepetno-
sprawnosci, potrzeb oraz mozliwosci osob niepetosprawnych, brak tolerangji i dyskryminacja, ograniczenia
w dostgpie do informacji, trudnosci w pozyskiwaniu $rodkéw na rehabilitacje i pomoce wspomagaigce edu-
kacje. Natomiast wsréd mozliwosci naprawczych wskazali: wprowadzenie dziotar zwigzanych z edukacjg
spoteczenistwa na temat niepetnosprawnosci (takze z bardziej aktywnym i celowym wykorzystaniem Srodkow
masowego przekazu), podwyzszanie Swiadomosci spoteczefistwa o potenciale osob niepetnosprawnych po-
przez migdzy innymi , spotkania edukacyjne”, szersze wdrozenie idei wolontariatu w dziatania na rzecz osob
7 niepetnosprawnoscig (w tym wolonfariatu angazujgcego tak osoby pefno- jak i niepetnosprawne).

Podsumowanie

Konkludujgc, z catg stanowczoscig, powagq i odpowiedzialnoscig za wypowiadane poglady nalezy pod-
kreslic, ze rzeczywista, co oznacza dostosowana do potrzeb, uwzgledniajgca specyfike, zarwno uczniow
petno-, jak i niepetnosprawnych, pozbawiona deklaratywnosci i fatszywego zaktamania w gtoszonych tezach
oraz podejmowanych dziataniach realizacja idei edukacji (inkluzyjnej, integracyinej, specjalnej) koresponduig-
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cej 2 mozliwosciami i dokonanymi wyborami nie tylko stanowi egzemplifikacig praw osob niepetnosprawnych
zowartych w Konwengji o prawach oséb niepefosprawnych, ale przede wszystkim pomost i droge przygoto-
wania do Zycia godnego i wartosciowego w dorostosci. Wiadystaw Dykik pisze:

Kazdy homo viator, stajgc na poczqtku lub skraju osobistej drogi ksztattowania sig whasnej filozofii zyciowej,
doswiodcza wiele dylematow dotyczgeych trafnosci jego wybordw i decyzji. W pogoni za czasem, osig-
gnigciami i sukcesami na kolejnych etapach samorealizacyjnych dozen do potencialnego cztowieczeristwa
kazdy cztowiek pragnie odkrywac potrzebg afirmacji swojego bytu na Sciezce zmierzajgce do prawdy, dobra
i pigkna, poszukujgc ich w edukacji, w kulturze, moralnosci, cywilizacji lub wierze i religii. Weigz powracajg
wigc pytania o wspéfczesne ,ecce homo”, jego sens Zycia i oryginalnos¢ realizowanych wartosci. Powszech-
nos¢, dostgpnos¢ oraz altematywnos¢ edukacji spotecznej potwierdzajg, ze cztowiek, jesli chodzi o zasad-
nicze cele, cechy i potrzeby, jest wszedzie taki sam, cho ich zrozumienie moze sig odbywac za sprawg
r0znego doswiadczenia wolnosci, mgdrosci, taski, losu i wiary (2005, s. 256-257).

| dalej dodaie:

Pytania o sens i jokos¢ Zycia cztowieka, poszanowania Swiata, jego wychowania, rozwoju duchowego ujgte
sq w idei franscendencji, tajemnicy nadziei i mozliwosci potgczenia racji odkrywanych metod naukowych
7 prawami wiary. ‘Edukacja jutra ma wigc do spetnienia trzy obowigzki: rozumu, serca i uwolnienia sig od
rozumu i serca?’ (2005, s. 257).

W', Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka” napisano:

,Wszyscy ludzie rodzq sig wolni i rowni pod wzgledem swej godnosci i swych praw. Sg obdarzeni rozu-
mem i sumieniem i powinni postgpowac wobec innych w duchu braterstwa. Najwyzszy cel wszystkich ludow
i wszystkich narodow, aby wszyscy ludzie i wszystkie organy dgzyly w drodze nauczania i wychowywania do
rozwijania poszanowania praw i wolnosci ludzi.” (ONZ, 1948, 5. 1).
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Marzenna Zaorska: Postulaty Konwencji ONZ dotyczqce praw oséb niepetnosprawnych w wymiarze edukaci...

Summary

The demands of the UN Convention on the Rights of persons with disabilities in the dimension
of education as a determinant of preparing children and young people with disabilities
to live independent, dignified and valuable lives in adulthood

The current social reality confronts the education system with new tasks and challenges. The solution of these
tasks and challenges should not only correspond to the expected level of civilization, but most of all to human-
istic aspects of the existence of every human being, regardless of their social and psychophysical situation.
This statement means that the disabled people have the inalienable right to development and education in
the mainstream system of education, inclusion and integration with other members of society. Many oppor-
tunifies for equality and access to education on the basis of respect for the identity of the rights result from
the Convention on the Rights of Persons with Disabilities (2006), set out in Article 24 “Education”. Hence,
the modern education system taking info account the civilization novelty is faced with challenges and tasks
to prepare students with disabilities to to live independent, dignified and valuable lives without the stigma of
psychophysical or social disability.

Keywords: disability, disabled person, the rights of people with disabilities, education, dignity, value, respect,
the Convention on the Rights of persons with disabilities.



