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Uczy¢ sie od studenta

Celem artykutu jest: (a) podzielenie sig krytyczng refleksjg nad whasnym warsztatem dydaktycznym, w tym
przypadku — prébg zmodyfikowania wykfadu z podstaw pedeutologii dla studentéw | roku pedagogiki weze-
snej edukacji, adekwatnie do ich potrzeb i zainteresowan; (b) zaadaptowanie macierzy trafmosci S. Messicka
do analizy jakosciowsj, prowadzonej w oparciu o krétkie opisy studenckich celow przygotowywania sig do
zawodu nauczyciela. Zastosowane badanie w dziataniu: (a) dostarczyto argumentéw uzasadniajgcych wpro-
wadzenie zmion w tresciach wykladu; (b) przypomniato o odpowiedzialnosci spoczywaiqcej na nauczycielach
akademickich za pracg ze studentami i przygotowanie ich do pracy w szkole; (c) pokazato, Ze potrzeby
i zainteresowania studentéw mogg by¢ dla akademika Zrodtem wiedzy oraz impulsem do jego uczenia sig;
(d) ujownito uniwersalny charakter koncepcii S. Messicka, m.in. umozliwiajgcy wieloaspektowe oszacowanie
trafnosci projektu innowadji.

Stowa kluczowe: pedeutologia, model trafnosci doboru celdw i tresci ksztatcenia, odpowiedzialnos¢ nauczy-
ciela.

Uczyc sig od studenta

Pierwsze spotkanie ze studentami pierwszego roku pedagogiki wezesnej edukacji (PWE) na wyktadzie
7 podstaw pedeutologii. Przede mng kilkadziesigt mtodych osob, weigz jeszcze raczej uczniow niz studentow,
ktorym mam przedstawic wybrane pedeutologiczne koncepcie ztozonosci nauczycielskiej profesii oraz z per-
spektywy nauczycielo pokazac szkofg i edukacjg. Niby znajomg, a jednak odmienng w zwigzku ze zmiang
punktu widzenia z uczniowskiego na nauczycielski. Obecni na sali, wybierajqc studia pedagogiczne, spodzie-
wajq sie nabycia okreslonych kompetendji, czyli profesjonalnych umiejetnosci, wiedzy, wartosci oraz postaw,
niezbednych nauczycielowi do wykonywania jego pracy (Szempruch 2013, s. 103; Kwiatkowska 2008,
5. 35; Kwasnica 2003, s. 298-301; Meczkowska 2002, s. 123). Patrzqc na nich, zastanawiom sig, w jakim
zakresie ich cele studiowania sg spojne z celami i tresciami, ktdre planujg przedstawic w ramach prowadzone-
go wyktadu. Zalezy mi na ich uwspdlnieniu, na uczynieniu naszymi, nie — tylko moimi. By mdc je uwzglednic,
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proszg uczestnikow zajgC: studentéw studiow stacjonamych i niestacjonamych PWE, o sformutowanie krétkich
wypowiedzi pisemnych na temat ,Po co?” lub ,Ze wzgledu na co?” zamierzajg zostac nauczycielami. W tym
zapytywaniu wazne jest dla mnie: po pierwsze, uzyskanie przestanek dla podniesienia trafnosci wykfadanych
tresci; po drugie, pobudzenie studenckie ciekawosci i gotowosci do uczenia sig o nauczycielach, ktdrymi chcg
by¢ (Czerepaniak-Walczak, 2013, s. 81); po trzecie, uruchomienie wspdlnego (studentéw i mojego) namystu
nad przedszkolng,/szkolng codziennoscig.

Metody badania i analizy

Swoim postgpowaniem poznawczym (co wynika ze sformutowanego powyzej celu) wpisuje sie w sche-
mat bada w dziataniu, a Scislej, w ten z jego nurtow, ktdry skupia sig na badaniach prowadzonych w du-
chu krytycznej refleksji uruchamianej przez nauczyciela jako badacza whasnej praktyki i programu nauczania
(Zwienik 2013, s. 338). Umozliwia on ugruntowanie analizy zdarzen codziennych i czasem potocznych,
w teoriach naukowych (Smolifska-Theisss, Theiss, 2013, s. 30), stajgc si¢ ptaszczyzng spotkania wiedzy
akademickiej z wiedzq zdroworozsgdkowg. W przypadku mojego badania oczekuje spotkan na ptaszczyznach
odzwierciedlajgcych wspdlnote celow ksztatcenia, zfozong z moich celdw wyktadu i studenckich celow stawa-
nia sig nauczycielami. Zatem spodziewam sig spotkar w obrebie:

— tresci wyktadu — dzieki przeprowadzonemu rozpoznaniu celow studentéw dostosowanego do ich

zainteresowari i potrzeb;

— przyktadow ze szkolnej codziennosci, przytaczanych stosownie do przedstawianych koncepcji pedeu-

tologicznych;

— wartosci waznych w pracy nauczyciela, ale i tez znaczqeych dlo studentéw;

— kryteriow oceny trafnosci decyzji, ktdre podejme w zwigzku z modyfikacjg wyktadow oraz mozli

wych konsekwencii tych decyzii i dla studentw, i dla mnie samej (Susman, Evered 2010, 5. 114-
-115).

W prezentowanym opracowaniu ogniwem najbardziej dla mnie znaczgcym jest zastosowany schemat
analizy i dlatego skoncentrujg sig przede wszystkim na nim. Przypomne jedynie, ze dane empiryczne uzy-
skatam dzieki sporzgdzonym przez studentéw opisom ich celow studiowania. Ponad dwiescie krétkich wypo-
wiedzi pisemnych stanowifo materiat badawczy na tyle obszerny, ze wymagajgcy poddania go redukdji oraz
kondensacji (Miles, Huberman, 2000). Redukcjg przeprowadzitam przez wyselekcjonowanie z wypowiedzi
studentow fragmentw wykazujgcych spdjnos¢ z celami mojego badania w dziataniu. Nastgpnie te dane po-
segregowatam wokot tzw. kategorii rdznicujgcych, ktorymi w tym badaniu byty nauczycielskie kompetencie:
wiedza, umiejgtnosci, wartosci oraz postawy. W trakdie ich grupowania zauwazytam, ze skupione wokot
tych kategorii wypowiedzi studentow wykazujg (w réznym stopniu) znaczeniowg integralnosc z przyjgtymi
70 D. Klus-Stariskg (2009, s. 47-78) dyskursami pedagogiki wezesnej edukaci: funkcjonalistyczno-behawio-
rystycznym, humanistyczno-odaptacyjnym, konstruktywistyczno-rozwojowym, konstruktywistyczno-spotecz-
nym, krytyczno-emancypacyinym. W zwigzku z tym owe dyskursy postanowitam obrac jako typy idealne
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(Jurgiel, 2007, 5. 97), pomocne w dalszej analizie. Miaty one petnic funkcje: (a) pojeciowego i teoretycznego
wsparcia dlo myslenia o wypowiedziach studentéw; (b) punktu wyjscia do rekonstrukcii koncepcji moich
wyktadow; (c) zrodta argumentow dla okreslonego porzgdkowania danych ze wzgledu na podobieristwa
i r0znice z okreslonymi aspektami poszczegdlnych dyskursow; (d) ptaszczyzny jgzykowego porozumienia
uzyskiwanego dzieki spjnosci znaczen nadawanych kluczowym pojgciom.
Kolejny efap analizy to stworzenie reprezentacii, umozliwiajgcej wytonienie danych niezbednych dla pod-
iecia decyzji o doborze tresci (Miles, Huberman 2000, s. 95). Wyodrgbnione w toku redukii i kondensaciji:
kategorie roznicujgee (sktadowe kompetencji nauczyciela) oraz typy idealne (poszczegdlne dyskursy), z racji
istniejgcych pomiedzy nimi powigzan, zestawitam w formie tabeli. A poniewaz zalezato mi na trafnosci tego
doboru, inspiracjg i teoretyczne ugruntowanie do skonstruowania owej tabeli znalaztam w koncepcji trafnosci
S. Messicka, z istoty swej przeznaczonej do tych badan edukacyjnych (i spotecznych), ktorych celem jest
sformutowanie oceny lub osgdu, niezbednego dla podiecia decyzii. Takze i tej, przed ktdrg statam w zwigzku
7 zamiarem przyblizenia problematyki prowadzonych zajec do zainteresowan i potrzeb studentow. Trafnos¢
w ujgciu Messicka jest pojgciem ztozonym i wielowymiarowym, gdyz oznacza ,zintegrowany proces oceny
stopnia, w jokim dowody empiryczne i rozwazania natury teoretycznej potwierdzajg adekwatnosc i popraw-
nos¢ interpretacji oraz programdw dziatania wyprowadzonych na podstawie (...) (obranych) sposobow oceny”
(2005, s. 386). Ta definicja zyskuje na czytelnosci dzigki przedstawieniu jej w formie macierzy postepujgce]
(tab.*)", w ktdrej:
— wszystkie analizowane aspekty trafnosci (opisane w polach: A, B, ) kumulujg sig w obrebie spofecz-
nych konsekwencji badari (pole D);

— podstawg analiz wszelkich aspektw trafnosci jest — znajdujgea sie w polu A— trafnosc teoretyczna.
W zwigzku z macierzowg konstrukcjq tabeli, staje sig ona sktadowg jednoczgeg kolejne wymiary
trafnosci i w ich obrebie jest rozwijana.

Model trafnosci Messicka zaadaptowatam na uzytek badari whasnych w ten sposob, ze zachowatam
jego konstrukcying spdjnos¢ z czteropolowym pierwowzorem macierzy, ale zmienitam zawartos¢ tresciowgq
noszczegélnych pol, wpisujge do nich aspekty osgdow decyzii dotyczgeych doboru tresci wyktadu (podejme je
po rozpoznaniu celow uczenia sig studentéw oraz ich potrzeb opanowania konkretnych umiejetnosci w pracy

1Tab.* Zunifikowane pojgcie trafnosci

Funkcja lub nastgpstwo badania/osqdu

Wymiary trafnosci wg S. Messicka Interpretacia wynikow badania Uzycie wynikéw badania

Na podstawie dowodaw trafnosci  [Trafnosc teoretyczna (A) (A)+relewantnos¢ i uzytecznos¢ (B)

Na podstawie spotecznych konse-} (A)+aksjologiczne implikacie okreslenia| (A) + (B) + (C) + oszacowanie aktualnych
kwencji interprefacii i zustosowunialkonstruktu, a takze teorii i ideologii,|i potencialnych spotecznych konsekwencji
postepowania badawczego stanowigcych podstawe interpretacji (C) |badania (D)

(a: S. Messick 2005, s. 480)

Uzasadnienie
badania
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7 dziecmi). W poszczegdlnych polach macierzy — adekwatnie do modelu Messicka — umiescitom wiodgce
elementy wyktadu: A — wybrane koncepcie pedeutologiczne w kontekscie dyskursow PWE; B — kwestie
nauczycielskich umiejgtnosci; C — wartosci w pracy nauczyciel; D — Swiadomos¢ spotecznych konsekwencji
pracy w zawodzie nauczyciela. Dzigki macierzowemu konstruktowi kazdy z tych aspektow zostanie rozpo-
trzony w Swietle typow idealnych, czyli dyskursow pedagogiki wezesnej edukacji, gdyz sktadaig sig one na
tresci pola A.

Nalezy podkreslic, ze prezentowana ponizej tabela (tab. 1) powstata w procesie wielokrotnego udosko-
nalania dokonywanego pod wptywem analizy wypowiedzi studentow oraz wytaniajgcych sig z nich sensow.
Tak wigc w istocie jest ona jej , produktem kofcowym”. Jednak dla lepszej czytelnosci tego opracowania oraz
mozliwosci Sledzenia poszczeglnych etapow analizy, przedstawiam jg joko element poprzedzajgey ich opis.
Umieszczona w tym miejscu bedzie petnita funkcjg pewnego rodzaju przewodnika, mapy opracowania albo
metaforycznego spisu fresci, kidry podczas pracy nad ksigzkg ksztattuje sig w miarg przyrastania jej kolejnych
rozdziatow.

Tabela 1. Aspekty trafnosci doboru celow i tresci ksztatcenia w ramach prowadzonego wyktadu

Kategorie roznicujgce

Wymiary trafnosci Uzasadnienia teorefyczne Uzasadnienia praktyczne
podejmowanych decyzii celow ksztatcenia teoretyzagii
Na podstawie Typy idealne — nauczyciel w Swietle | (A) + pozgdane przez studentow kom-
dowodéw dyskursow PWE (A), petencie metodyczne i redlizacyine (B),
= | wywiedzionych rozwijane W polu Messickowskich | jako aspekty relewantnosci- (stosowno-
{53 2 pedeutologii koncepcii teoretycznych. §ci) i uzytecznosci.
2 | Na podstawie (A)+ oksjonormatywna  legitymiza- | (A) + (B) + (C) + Swiadomos¢ spotecz-
_-2 interpretacji cjo postepowania nauczyciela, czyli | nych konsekwendji bycia nauczycielem:
= | aksjonormatywnych | opinie studentw o wartosciach i nor- | studenta, nauczycielo  okademickiego
i spotecznych mach lezgcych u podstaw dziatania | (D).
konsekwendji nauczyciela (C).

Oprac. whasne

W poszukiwaniu legitymizacji argumentow dla modyfikacji wyktadu

Tok mojej analizy wyznacza przyjgty model trafnosci, skonstruowany jako macierz postgpujgea. Zgodnie
2 nig punktem wyjscia dla prowadzonej refleksji jest teoretyczne uzasadnienie doboru zagadnien poruszanych

podczas zajec.
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A. Typy idealne, czyli nauczyciel w swietle dyskursow PWE

Wspdlnota celow, ktorg przyjmujg joko ideg organizujgeq tresci planowanych wyktadow, wymaga uzy-
skania informacii o celach studiowania stuchaczy studiow stacjonarnych i niestacjonarnych | roku pedagogiki
wezesnej edukacii, czyliz ,po co” lub ,ze wzgledu na co” postanowili zostac nauczycielami. Kilkakrotna lek-
tura ich prac uSwiadamia, Ze prezentowana w nich wielorakos¢ méwienia o celach studiowania, odzwierciedla
roznorodnos¢ dotychczasowych doswiadczen edukacyjnych studentow, na podstawie kdrych: po pierwsze
— kreujg osobiste projekty bycia nauczycielem; po drugie — wskazujg wiedze i umiejgtnosc, ich zdaniem
niezbedne w pracy z dziecmi. Rowniez inne badania pedagogiczne potwierdzajg, Ze poczgtkujgey nauczycie-
le teoriom pedagogicznym nadajg znaczenie Zrodta: (a) inspiracii w pracy z dziecmi (Klus-Stariska, 2013,
5. 323); (b) wiedzy normatywnej, potwierdzajgcej ,na jakie dziotanie jest teraz wiasciwa pora” (Nowak-
Dziemianowicz, 2013, s. 292), jok np. w wypowiedzi: ,, Chciatabym miec takg wiedze merytoryczng, kidra
dofaby mi odwagg powiedzenia «Nie», kiedy nie zgadzam sig z tymi rozwigzaniomi, do ktdrych jestem
zmuszana w swoim miejscu pracy” (Ligus, 2013, s. 243).

0 przydatnosci wiedzy z zakresu pedeutologii w pracy z dziecmi sq takze przekonani studenci uczestni-
czgcy w moim badaniu, ale z ich wypowiedzi wynika, ze czgs¢ z nich mysli o sobie jok o nauczycielu, ktory
pomaga dzieciom dostosowac sig do Swiata i obowigzujgcych w nim norm oraz porzgdku. W opinii innych,
waznigjsze od obowigzujgcych norm sq potrzeby dzieci. Z opracowari (cyfowane fragmenty oznaczam kursy-
wg) zaszeregowanych do pierwszej grupy wytania sig wizerunek nauczyciela, ktdry:

— przekazuje wiedze: Moim zadaniem bedzie przekazywanie wiedzy i ksztattowanie moralnosci dru-

giego cztowieka, dlatego uwazam, Ze to idealne dla mnie.

— dba o dyscypling na lekcji: Dobry nauczyciel to taki, ktdry panuje nad liczng klasg.

— przystosowuje uczniow do Swiata: Moim celem bedzie wprowadzenie dzieci do Swiata nie do korica

im dostepnego, a dobrze rozumianego przez dorostych. Dzieci powoli wkraczajg w Swiat dorostych,
a dzigki pomocy wychowawcy nie jest on im tak nieznany i straszny.

Jak wida¢, studenci celami swojego studiowania wpisujg sig w szkotg tradycying i dominujgce w niej
ksztafcenie transmisyine, wcigz jeszcze w Polsce dominujgce. W przysztosci cheg powielac wzorce, ktdre
zaobserwowali w czasach, gdy sami byli uczniami. Co nie dziwi, gdyz innej szkoty nie znajg. Znamienne
jest jednak to, ze owe schematy akceptujg i cheg je odiwarzac. Na mapie dyskursow pedagogiki weze-
snej edukacji wpisujg sig w dyskurs funkcjonalistyczno-behawiorystyczny (Klus-Stariska, 2009, s. 35) oraz
dominujgcy w nim model nauczycielo-adaptacyjnego technika, ktdrego celem jest przystosowywanie siebie
oraz wychowankéw do formutowanych wzgledem nich oczekiwani: sprawnej realizacji programu nauczania,
wypracowania edukacyjnej normy, przygotowania uczniow do egzaminow (Lewartowska-Zychowicz, 2009,
s. 161; Nowicka, 2009, 5. 284).

W pracach drugiej grupy studentow powtarzajq sie hasta: , wspierac dziecko w rozwoju” i ,byle nie
by¢ takim nauczycielem jok ten, ktory mnie uczyt”. Wytania sig z nich wizja nauczyciela: (1) troskliwego
opiekung; (2) doradcy w poznawaniu Swiata; (3) wychowawcy dostrzegajgcego rol spofecznego konfekstu
w uczeniv sig (w zaledwie kilku wypowiedziach).
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Dla studentow zmierzajgcych do bycia nauczycielem-opiekunem typowe sg sformutowania:

—  wspieranie w rozwoju: Celem moim jest wychowanie dziecka do osiggniecia peti szczescia.

— (Chdiatabym by¢ nauczycielem, ktéry wspiera naturalny rozwdj dziecka;

—  stworzenie przyjaznej dzieciom placowki: Mam nadzieje, Ze dzieci w przedszkolu bedg traktowaty

mnie jak i placowke, jako drugi dom.

— praca nad sobg: Cheg dobrze przygotowac sig do bycia nauczycielem, poniewaz cheg rozwingc

w sobie umiejgtnosci do wspierania innych (nie tylko dziedi, takZe moich przyjaciot i bliskich). Chce
navczyc sig inspirowac i motywowac innych do rozwoju. Przede wszystkim jednak chce pracowac
nad sobg dla siebie, by Swiat stawat sig coraz lepszym miejscem, w mysl zasady: , Chcesz zmienic
Swiat na lepszy, zacznij od samego siebie”.

Tak ujmowanym obrazem nauczyciela wpisujg sie w dyskurs humanistyczno-adaptacyjny, przy czym
7 tych krdtkich wypowiedzi nie sposéb wywnioskowac, kidre z nich sg werbalizacjg autentycznego zaufania
w potenciat samorozwojowy dziecka, a kidre dostrzeganiem w nim Stodkiego Elfa (Klus-Stariska, 2007,
5. 96).

Kolejne opisy odzwierciedlajg studenckie dgzenia do bycia osobg stwarzajgeg warunki dla rozwoju kaz-
dego dziecka, jok np. w wypowiedzi: Celem pracy nauczyciela jest stworzenie takich warunkow w klasie
szkolnej, aby kazdemu dziecku umoZliwic optymalny rozwdj na miare jego moZliwosd. By¢ dla kazdego
wsparciem, przewodnikiem, doradcg. Sktaniac, by samo pogfebiato wiedze. Niektorzy zwracajg natomiast
uwage na rolg uspoteczniania, m.in. poprzez pracg w grupie: Mysle, Ze w szkotach nauczyciele za bardzo
realizujg program, wprowadzajge sztywne zasady. Uwazam, Ze dzieci we wezesnej edukacji powinny wig-
cej pracowac grupowo. Sg pefne zainteresowania Swiatem, wiec mozna uczy¢ nie tylko w sposdb sztywny
ksigzkowy. Tymi stwierdzeniami studenci sytuujq sig w obrebie dyskursu konstruktywistycznego, przy czym
wypowiedz pierwsza wpisuje sig w dyskurs konstruktywistyczno-ozwojowy, a druga — konstruktywistyczno-
-spoteczny. Znamienne, Ze mimo uczenia sig w szkole tradycyjnej, studenci-jako-nauczyciele zamierzajg jg
zmieniac oddolnie. Jednak w urealnieniu tego celu bedg potrzebowali teoretycznego oparcia, m.in. w wiedzy
zakresu konstruktywizmu.

| wreszcie najmniej licznie reprezentowana grupa wypowiedzi studentdw, dla ktorych bycie nauczycielem
wigze sig z wprowadzaniem do szkolnej codziennosci idei sprawiedliwosci i rownosci spotecznej, jak w wypo-
wiedziach: Chee by wszystkie dzieci byty traktowane sprawiedliwie, rowno... lub Chee by¢ nauczycielkg, by
obali¢ stereotyp, Ze kobieta powinna byc przy dzieciach. Tymi stowami studenci nawigzujg do idei dyskursu
krytyczno-emancypacyjnego, poniewaz odzwierciedlajg one ich wole zaangazowania sig w usuwanie lub choc-
by zmniejszanie nierdwnosci spotecznych dostrzeganych w najblizszym Srodowisku ich przysztych uczniow
(Kopciewicz, 2009; 2015).

Podsumowujqc, teoretyczne uzasadnienia doboru tresci wykfadu (pole A macierzy trafnosci), w ktdrym
znaczgcym aspektem sq cele studentow dgzqeych do nabycia kompetencji niezbednych w profesii nauczyciela,
prowadzq do ukazania ich w $wietle dyskursow PWE (tab. 2), co dla mnie jest informacjg o koniecznosci
uwzglednienia ich w tresci wyktadow. Byc moze w przysztosci studenci uczesticzgey w badaniu stang sie
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nauczycielomi-wedrowcami, dla ktdrych naszkicowana na wykfadzie mapa dyskursow bedzie instrumentem
pomocnym w decydowaniu o prakfycznie realizowanym ksztatceniu i wychowaniu. Znajgc rézne do niego
podejscia, juz jako nauczyciele sami bedg mogli dokonywac wyboréw swojego dziotania. Uwazam ponadto,
7e tresci wyktadow powinny ,mowic” do nich nie tylko jgzykiem naukowym, lecz rowniez jgzykiem szkolnej
codziennosci, blizszym im, gdyz dopiero co szkofg opuscili. Zrealizowanie tego zadanie bedzie jednak o tyle
fatwiejsze, ze dzigki prowadzonemu badaniu poznaig ich cele studiowania.

Tabela 2. Cele studiowania studentw | roku PWE w Swietle dyskursow wczesnej edukadji

(ele studentow — kategorie wytonione z ich wypowiedzi Dyskurs (skrot nazwy)
(0) przekazywac wiedze; (b) utrzymac dyscypling; funkcjonalistyczno-behawiorstyczny (f-h)
(¢) przystosowac uczniow do Swiata;
(a) wspiera¢ ucznia w rozwoju; (b) szkofa joko dom dla | humanistyczno-adaptacyiny (h-a)
ucznia; (c) samorozwdj nauczyciela;

byc pzewodikiom do ey | kensktywistyanotomwojowy )
uspotecznic ucznia; praca w grupie; konstruktywistyczno-spoteczny (k-s)
() traktowac wszystkie dzieci rdwno; krytyczno-emancypacyiny (k-e)

(b) emancypacja, rownosc kobiet;

B. Studendi o potrzebnych umiejgtnosciach praktycznych

Nie sposdb oddzielic teorii pedagogicznych od praktyk nauczycielskich, gdyz wzajemnie sie uzupehniajg
i inspirujg. W zwigzku z tym, ze w modelu S. Messicka trafnos¢ teoretyczna jest lokowana u podstaw pozo-
statych wymiarow trafnosci, rowniez w analizach studenckich celow ksztatcenia rozpatrzenie ich w Swietle
dyskursow wczesnej edukacji (pole A) staje sig punktem wyjscia do kolejnego aspektu trafnosci: relewantnosc
i uzytecznosci. Relewantnos¢ (zgodnosc, stosownos¢) oznacza wymdg dostarczenia dowodow potwierdzajg-
cych, m.in., ze planowane w ramach wyktadu tresci ksztatcenia sq stosowne w odniesieniv do: (a) wybro-
nej dziedziny i jej naukowego dorobku; (b) celow zajec; (c) zastosowanego kryterium doboru tych tresci
(Cronbach, 2005, s. 326-328; Skorupiriski, 2013, s. 20). Wypowiedzi studentow dotyczgce oczekiwanych
umiejgtnosai praktycznych, korespondujg z wyodrgbnionymi uprzednio dyskursami wczesnej edukacii:
— fh: Moim celem (studiowania) jest: nabycie umiejgtnosci nauczania innych poprzez zdobycie odpo-
wiednich kwalifikacji; poznanie technik i mefod nauczania.
— hva: Naczyciel powinien whozy¢ cate swoje serce w nauczanie, aby wiedza, ktdrg przekazuje nie
byta jedynie tzw. ,suchg wiedzg”.
— ke Nabyc umiejetnost zachgcania dziecka do stawiania ,kolejnych krokdw” tak, aby wytworzy¢
w nim chec samodzielnego rozwoju.
Uzytecznos¢ wskazuje na korzysci wyptywajgce z wykorzystania koncepcji teoretycznych w praktyce,
np. zastosowania ich w procesie decyzyjnym. Bywa, e te korzysci oznaczajg ,twardy” zysk materialny,
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wynikajgcy z ponoszonych przez uczelnig kosztow ksztatcenia studentow. Ale w wypowiedziach studentéw
wymiar uzytecznosci przejawia sig przede wszystkim w technicznym podejsciu do pracy z dziecmi i uzewnetrz-
nia uogdlnionym zapytywaniem: ,Jak z nimi pracowac?”, np.:

— th: Cheiatabym poznac najlepsze metody wychowawcze. Dowiedziec sie: juk skutecznie przekazy-
wac dzieciom wiedze uZyteczng; jok tumaczy¢, aby zrozumiay; jak poradzic sobie w sytuacjach
niespodziewanych, kryzysowych, jak je przewidziec i zapobiegac: jok najefektywniej oddziatywac na
dzieci, wywotywac pozytywne zmiany w ich zachowaniu; jak ksztattowac poZgdane postawy wobec
Swiata i spoteczeristwa?

— h-a: Juk sig opiekowac dziecmi?(...) Jak pracowac z dziecmi przebywajgcymi w placéwkach szpital-
nych?

— ker: Przysztam na ten kierunek i ucze sig, poniewaz cheg otworzyc whasne przedszkole. (...) Pofoze
w nim nacisk na jezyk angielski, ale rowniez na wychowanie fizyczne i teatralne dzieci (bo uwazam,
Ze od matego powinno sie przyzwyczajac do wystgpieri publicznych. Cheiatabym, Zeby dziedi trakto-
waty szkofe i nauke jako szansg na rozwdj.

— k=: Jak organizowac rézne zabawy dzieci i z dziecmi?

— kee: Jok pracowac z dziecmi z réznych kultur? Mysle, Ze nauka na tej uczeli jest w stanie zapewnic
mi odpowiednie do tego kompetendje. Nie bede jednym z tych nauczycieli, ktdrzy swdj zawéd
traktujg jako pomytke i wykonujg go ,na site”.

Podsumowujqc, dla studentéw przygotowujgeych sig do zawodu nauczycielo wazniejsze niz wiedza
sama w sobie, sq mozliwosci przetozenia jej na jgzyk praktyk nauczycielskich (pole B). Wrecz oczekujg:
(a) technicznych wskazowek jok pracowac z dziecmi; (b) Cwiczen i warsztatow, podczas ktdrych nabedg
umiejgtnosci niezawodnego dziatania w bardzo szerokim spektrum: od skutecznego nauczania po zachecanie
uczniow do samodzielnosci w uczeniu sig (tab. 3). W odpowiedzi na tg potrzebg, w ramach wyktadu zamie-
rzam prezentowane koncepcje pedeutologiczne ilustrowac przyktadami ze szkoty, i zwrotnie, opowiedziane
przez studentow zdarzenia, ktdrych byli Swiadkami, analizowac w kontekscie dyskursow PWE. Spodziewam
sig, ze osadzenie teorii w edukacyjnych realiach bedzie: (a) krokiem w kierunku przektadania jgzyka szkok
nych doswiadczen studentow na jezyk teorii pedagogicznych; (b) zaproszeniem studentow do pogfebiania
studiow teoretycznych, w tym — siggania po literaturg przedmiotu.

Tabela 3. Studendi o potrzebnych umiejetmosciach praktycznych

A+ Studenci oczekujg, Ze rozwing umiejgtnosci w zakresie
tb skutecznego nauczania, ksztattowania pozgdanych postaw. Spodziewaig sig otrzymania niezawodnego
instrumentarium do rozwigzywania problemdw dydaktycznych i wychowawczych.
h-a troskliwej opieki nad dzieckiem, zwhoszcza znajdujgeym sig w trudnej sytuacii.
ker motywowania dziecka do samodzielnosci w odkrywaniu Swiata lub poznawania go we wspdtpracy
ks 7 kolegami.
k-e pracy z dziecmi z roznych kultur i Srodowisk spotecznych.
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(. Aksjonormatywna legitymizacja postgpowania nauczyciela

Przeiscie do kolejnego pola (C) modelu trafnosci oznacza zwrdcenie uwagi na aksjologiczne aspekty
wypowiedzi studentdw i wigze sig z odczytaniem wartosci, ktdre — w opiniach badanych — lezq u podstaw de-
(yzji i postepowania pedagogéw. W swoich pracach podkreslajg, Ze wartosci immanentnie wpisujg sig w wy-
konywanie zawodu nauczyciela i stanowig podstawowe Kryterium jego decyzji. Natomiast zaledwie nieliczni
dostrzegaig, iz sq one réwniez kwintesencjg ich celow studiowania oraz pracy w przedszkolu/szkole. Piszq:
tb: Wazne jest dla mnie, aby przekazac im podstawowe wartosd, kfdrymi bedg sig kierowac w Zyciv. fakie
jak szacunek dla innych ludzi i zwierzgt oraz niesienie pomocy stabszym i potrzebujgcym. Zeby inni
widzieli, Ze jestem nauczycielem z powofania.

h-a: Zeby dzieci miaty do mnie zaufanie.
Nauczyciel musi by¢ cierpliwy, wyrozumiaty i sprawiedliwy. Musi stawiac dobro swoich wychowankdw na
pierwszym migjscu.

k-r: Cheiatabym, zeby dzieci traktowaty szkofe i nauke joko szanse na rozwdj, a nie — chodzity tam tylko
Z przymusu.

k-s: Pomoc drugiej osobie. (...) Chce uczy¢ dzieci uprzejmosti, zaszczepic w nich takie wartosci jak: rodzina,
mitos¢, prawda.

k-e: Chee pokazac dzieciom, Ze nie nalezy bac sie whasnego zdania czy bycia innym od reszty, uczyc je
tolerandji.

Podsumowujqc, pytanie studentow o cele ich uczenia sig i przygotowywania do zawodu, w istocie
dotyczq wartosci lezgcych u podstaw dziatania nauczyciela, ujmowanych jako intrygujgce jakosci zycia (Sie-
mianowski, 2009) oraz joko punkty orientacyjne w pracy z dziecmi. Czes¢ badanych deklarvie, ze w ksztal-
ceniu bedzie sig nimi kierowac oraz ku nim zmierzac (tab. 4). Analiza wypowiedzi uswiadamia, jok bardzo,
w miarg uptywu lat pracy w szkole, zmienia sig hierarchia wartosci i norm, ktdrymi kierujg sig nauczyciele. Oto
przygotowujgc sig do zawodu wigkszos¢ z nich na pierwszym miejscu stawia dobro ucznia oraz prymat norm
moralnych w zmierzaniu ku niemu. Jednak juz po jakims czasie pracy w zawodzie hierarchia ulega odwrdceniu
na rzecz zewngrzsterownosc, konformizmu, aczkolwiek deklaratywnie wypieranych. System aksjonorma-
tywny stanowiony przez nauczyciela ulega przeksztatceniu na egzogeniczny, ustalany poza jednostkq przez
spofeczeristwo lub instytucie (Groenwald, 2011). To bardzo wazne problemy i koniecznie wraz ze studentami
powinnismy je poruszy¢ podczas zajgC.

Tabela 4. Rola wartosci i norm w pracy nauczyciela — perspektywa studentow

A+ Dla studenta-przysztego nauczyciela jest wazne
t przekazywanie dzieciom wartosc — jego zdaniem — istotnych w zyciu; postepowanie innych aprobowane
oraz doceniane.
h- budowanie relacji zaufania, bliskosci migdzy nim a dziecmi.
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krks | zaszczepienie w dziecku pasji do uczenia sig oraz przeobrazenie szkoty w misjsce, w kidrym te pasie
moze realizowac: samodzielnie lub we wspdtpracy; znaczenie wartosci konsolidujgcych relacje w grupie
(kolegdw, w rodzinie ucznia).

k-e uczenie dzieci: odwagi w wypowiadaniu swojego zdania, tolerowania réznych odmiennosci u innych.

D. Swiadomos¢ spotecznych konsekwencji pracy w zawodzie nauczyciela

Podobnie jok w macierzy Messicka, rowniez w przyjgtym przeze mnie modelu trafnosci decyzii doty-
czqeych doboru tresci wyktadu, wszystkie rozpatrzone dotychczas aspekty zbiegajg sig w polu konsekwencii
spotecznych (D). Przewidywane przez studentow w zwigzku z ich przysztg pracg w zawodzie nauczyciela,
nawigzujq nie tylko do teorii pedagogicznych, ale tez do praktycznej pracy z dziecmi (planowanej lub juz re-
alizowanej), oraz wskazujg na warfosci wazne w przygotowywaniu sig do zawodu nauczyciela i realizowaniu
go. Oto kilka przykfadow:
— tb: Nauczyciel ma wptyw na to, joka dona osoba bedzie w przysztosti.
— ha: Cheiatabym aby dziedi, ktdrymi bede sie zajmowac, wspominaty swoje dzieciristwo, mtodos¢
(oraz mnie) z usmiechem na ustach, miaty same dobre wspomnienia.

— Jezeli chociaz jeden podopieczny w przysztosci podzigkuje mi za to, co zrobifam, to bede wiedziafa,
76 mdj zawdd ma sens. Chce umoZliwic dzieciom rozwdj pozwalajgcy im na szczesliwe doroste Zycie,
poniewaz wierzg w to, Ze kazdy dzieri w najmfodszych latach Zycia, rzutuje na ich przyszfos¢.

— ket/kss: Dobra praca dajgca satysfakcjg z ksztotcenia dziedi, spefnienie zawodowe. Wybrafem pe-

dagogike wczesnej edukacji poniewaz jest to moja pasja. Od kilku lat pracuje joko wolontariusz
w przedszkolu. Praca z dziecmi bardzo mnie inspiruje i wigZe z nig dalsze plany na przysztost.
Moim gtéwnym celem po ukoriczeniv tych studiow jest znalezienie pracy, a pézZniej otwarcie wiasnej
placéwki, ktra bedzie stata otworem dla wszystkich dzieci. W swojej pracy z dziecmi (poniewaz
pracuje tez w szkole i Swietlicach Srodowiskowych) gtowng vwage skupiam na relacjach miedzy
rowiesnikami oraz staram sig nauczy¢ ich tego, jak postgpowac w réznych sytuacjach Zyciowych,
alby mdc dac im lepszy start w Zycie.

— k-e: brak danych.

Podsumowujgc, ukazywane przez badanych cele studiowania PWE dotyczg przysztosci: blizszej— ukori-
czenia studiow i uzyskania odpowiednich kompetencji, oraz dalszej — pracy w zawodzie nouczyciela (tab. 5).
Tym samym pojawia sig Arystotelesowskie rozumienie celu jako kresu dziatania (2007, s. 77). Znamienne
jest jednak to, e w ich wypowiedziach niemal nieobecna jest krytyczno-emancypacyina refleksa o szkole,
co oznacza, Ze cho¢ studenci (raczej intuicyjnie) wyczuwajg istnienie edukacyinych i spotecznych patologii
wymagajgcych zmian, nie potrafig sobie wyobrazic, w jaki sposéb mogliby tego dokona. Ow brak jest cenng
wskazowkg dla mnie, gdyz ujawnia obszary nieSwiadomosci studentow o realiach funkcjonowania szkoty.
Karmieni edukacyjnym pozorem w ciggu wielu lot uczniowskiego w niej , terminowania”, juko studenci —
7 pomocq nauczycieli akademickich — bedg odkrywac realia szkolnej codziennosci, m.in. po to, by jg zmieniac.
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Tabela 5. Szacowanie aktualnych i potencialnych spotecznych konsekwenii studiowania

A+B+C Student w dalszej przysztosdi joko nauczyciel
t bedzie miat wphyw na to, jokq dziecko bedzie osobg w dorostym zyciu.
h-a sens swojej pracy zobaczy w szczgsliwym Zyciu bytych uczniow. Bedzie sig czut spetniony joko
nauczyciel, gdy uczniowie bedg go wspominali ciepto i z wdzigcznoscig.
k- /kss bedzie kontynuowat pasig, jakg jest studiowanie wezesnej edukacji i przyszta praca z dziecmi. Bedzie
cheiat zapewnic uczniom dobry start w doroste zycie.
k-e brak danych

(zego nauczytam sig od studentéw. Wnioski

Pod pojeciem uczenia sig, zgodnie z wyjasnieniem stownikowym, rozumiem ,modyfikacie zachowania
sig jednostki w wyniku jej dotychczasowych doswiadczen” (Milerski, Sliwerski, 2000, s. 252). Co zatem,
dzieki analizie wypowiedzi studentow, postanowitam zmienic w zaplanowanej tresci wyktadu? W udzieleniu
odpowiedzi na to pytanie wrdcg do macierzowego modelu, organizujgcego mojg analize trafosci decyzji,
ktore zamierzam podjg¢ w zwigzku z modyfikacjg wykfadu dla studentw pierwsze roku PWE.

A. By stworzy¢ studentom warunki umozliwiajgce realizacig ich celow studiowania i przygotowywania
sig do zawodu nauczyciela, w ramach zaje¢ powinnismy rozpatrzyc rézne aspekty roli nauczyciela przez
pryzmat dyskursow pedagogiki wczesnej edukacji (pole A). Za uwzglednieniem w wykfadzie tych dyskursow
przemawia m.in. zfozonosc i wielorakosc szkolnych sytuacji, z ktdrymi studencioko-nauczyciele spotkajg sie
pracy z dziecmi, i ktdre bedg wymagaty adekwatnych do nich dziotar majgcych ugruntowanie w stosownych
koncepcjach pedagogicznych. Rozeznanie w nich umozliwi nauczycielowi dokonywanie swiadomych wyborow
swojego postgpowania.

B. Dla przysztych nauczycieli wazna jest nie tylko orienfacja w podejSciach teoretycznych, lecz potrzebne
sq takze umiejgtnosci praktyczne, zdaniem badanych wazniejsze od koncepqji teoretycznych. W ich ocze-
kiwaniach widoczna jest wyrazna dychotomia: jedni spodziewajg sig ofrzymania prostych ,przepisow” na
skuteczne nauczanie i rozwigzywanie wszelkich problemow wychowawczych; drudzy wyobrazajg sobie prace
7 dzieckiem jako troskliwg, zindywidualizowang opieke nad nim (pole B). Warsztatow czy cwiczen w ramach
wyktadu dla bardzo licznej grupy nie poprowadzg, bedg one w kolejnych latach studiow. Ale mogg wprowadzic
ich namiastke poprzez: nawigzywanie w trakcie zajg¢ do szkolnych realiow, ilustrowanie omawianych kwestii
przyktadami z nauczycielskiej codziennosci, odstanianie perspektyw edukacyinych odmiennych od tych, ktdre
poznali juko uczniowie.

C. Kolejny wymiar pracy nauczyciela: wartosci, czyli cenne jokosci jego pracy, przez studentow dopiero
uswiadamiane i odkrywane na drodze teoretyzacji (pole (). Cho¢ Swiadomos¢ znaczenia wartosci jest cato-
2yciowym projektem kazdego cztowieka, bywa, e qubi je w ferworze codziennosci. A poniewaz wymagajg
one statej uwaznosd, sqdze, ze wyktad bedzie jedng z okolicznosci pobudzajgcych do refleksji nad nimi.
W zwigzku z tym w jego tresciach pojawig sig zagadnienia: (a) wartosci wskazanych przez studentow jako
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najbardziej znaczqee, o wigc kwestie: zaufania, tolerancji, sprawiedliwosci, zwtaszcza sprawiedliwosci ocenio-
nia; (b) norm, ktérymi jako nauczyciele bedg kierowac sig na drodze ku tym wartosciom. Co istotne, norm
nie fylko stanowionych przez prawo oswiatowe, ale tez nauczycielskich norm moralnych. Koniecznie trzeba
2wrdci¢ uwage przysztych nauczycieli na ich znaczenie w pracy z dziecmi.

D. W przewidywaniu dhugofalowych skutkow swoiej pracy studendi przede wszystkim nawigzujg do who-
snej biografii i rdl jakie w ich Zyciu odegrali nauczyciele (pole D). Te predykcje sg dos¢ klarowne i realistyczne
w przypadku studentow studiow niestacjonamych, moze dlatego, Ze wielu z nich juz pracuie w przedszkolach
i swietlicach. Dla studiujgcych stacjonamie punktem odniesienia do swoich projektow sg ich , wyjgtkowi na-
uczyciele”, najczgsciej z klas 1-3, ale w opisach tych niezwyktych pedagogdw, nie dostrzegajg roli spoczy-
wajgcej na nich odpowiedzialnosci. Wynika stqd, ze problem odpowiedzialnosci takze wymaga whgczenia do
tresci wyktadu, gdyz studenci — bedgc nauczycielami, poniosg jg za swojq pracg z dziecmi.

Kwestia odpowiedzialnosci studentow-przysztych-nauczycieli przypomina tez o mojej odpowiedzialnosci;
w nawigzaniu do przyjgtego modelu trafnosci ponoszg jg za:

— dobor tresci wyktadu — adekwatnych do celow stawianych w pracy ze studentami, ale i tez kore-
spondujgcych z celami studentdw;

— wigzanie teorii z praktykq, polegajgce na przywotywaniu z przedszkolnej/szkolnej codziennosci
przyktadow ilustrujgeych okreslone zagadnienia pedeutologiczne;

—  uwrazliwianie mtodych na to, co wazne oraz cenne: w zawodzie nauczycielo, w ksztatceniu, ale
i tez w Zyciv;

—  przypominanie, Ze studivjge dzis — nawigzujg do przesztosci — ale z myslg o przysztosci.

Prowadzone badanie w dziotaniu uSwiodamia mi, ze

— model trafnosci S. Messicka ma uniwersalne zastosowanie w rdznych — nie tylko psychometrycz-
nych — analizach wymagajgcych dokonania osqdu;

—  wiedzg rozwijam nie tylko studivjgc teorie naukowe; jej Zrodtem sq takze studendi oraz ich do-
swiadczenia, potrzeby, cele, ku ktdrym w ramach zajg¢ mozemy wspdlnie podgzac;

- zmodyfikowanie (dzigki badaniu w dziataniu) wykfadanego przedmiotu nie jest zmiang ostatecz-
nq, kolejne badania bedq spiritus movens dalszych udoskonalen;

— bedgc nauczycielem weigz pozostaje uczniem, gdyz nauczajgc — nieprzerwanie sig ucze.
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Summary
To learn from a student

The aim of the paper is: (a) to share critical reflection on the author’s didactic workshop, in this case — an
attempt to modify the lecture on rudiments of pedeutology for first-year students of early education, suitably
to their needs and interests; (b) to adapt S. Messick’s validity matrix for a qualitative analysis conducted
on the basis of short descriptions of students aims in their preparation for the profession of a teacher. The
applied research in action (a) provided arguments justifying an introduction of adjustments to the content of
lectures; (b) served as a reminder of responsibility borne by academic teachers for their work with students
and preparing them for work at school; (c) showed that the students” needs and interests may be a source
of knowledge for an academic and an impulse for him/her to learn; (d) revealed a universal character of
S. Messick’s concept, which allows for a multifaceted estimation of validity of the innovation project.

Keywords: pedeutology, teacher’s responsibility, validity model of aims and educational confent selection.
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