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Historia pewnej lekdji, czyli uniwersyteckie przygotowanie
do prowadzenia zajg¢ w klasach miodszych.
Proba ewaluacji on going

Streszczenie: Artykut jest probg ewaluacii retrospektywnej lekcji przeprowadzonej przez studentke w ramach
przygotowania do pracy w klasach miodszych. Refleksje podjgte w artykule dotyczg akademickiego przy-
gotowania nauczycieli do nauczania, roli praktyk pedagogicznych na uczelni. Rozwazania dotyczg tokze
funkcjonujgcego w Polsce modelu edukacii i perspektywy, ktrg narzuca uniwersytetom ksztatcgcym nauczy-
cieli. W koricowej czesci podejmujg prébg metodologicznego podsumowania badari w postaci zastosowania
ewaluacji rekonstrukcyinej on going.

Stowa kluczowe: ewaluacja retrospektywna, lekcja, praktyka w szkole, modele edukacji, ksztatcenie nauczy-
cieli klos mtodszych.

Wstep

Tytutowa lekcja to lekcja ksztatcenia zintegrowanego, ktdra odbyta w klasie Il szkoty podstawowej w ra-
mach zajg¢ uniwersyteckich. Lekcjg przygotowata i poprowadzita studentka Il roku Edukacji Wezesnoszkolne
i Przedszkolnej w ramach realizacji przedmiotu Praktyka Sradroczna w szkole. Uczestniczenie w procesie przy-
goftowania do lekqii i jej przeprowadzenia stat sig moim udziatem, jako osoby prowadzqcej ten przedmiot. To,
co zaobserwowatam i czego doswiadczytam podczas tego procesu, a wiasciwie zespotu roznych procesow stat
sig przyczynkiem do napisania tego artykutu. Proces przygotowania konkretnej lekcji w Klasie II, w ramach
zajec uniwersyteckich Praktyka Srdroczna w szkole, stat sig w mojej refleksii zdarzeniem krytycznym (Tripp,
1996), pokazujgcym szerszy kontekst edukacji. Wydarzenie stato sig lustrem, w ktorym odbit sig obraz

" Tytut wzorowany na tytule pracy: K. Kruszewski, 45 minut, czyli prawie cala historia jednej lekcji. Warszawa: PWN, 1993.
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tego, co sig dzieje w szkole, ale takze tego, co dzieje sig na uczelni przygotowujgcej studentow do nauczania
w klasach mtodszych. Badania, ktdre staty sig moim udziatem, nie byly zaplanowane metodologicznie. Raczej
lekcja toczyta sig niejuko samodzielnie. Tok wydarzen rekonstruowany przeze mnie dotyczyt tylko i oz jednej
lekdji.

Pytania, ktdre rodzity sig podczas przygotowania lekcji przez studentke dotyczyly poczgtkowo wiedzy
studentow; jaka jest ich wiedza ogdlna o Swiecie? Czy skoro skoriczyli szkolg sq kompetentni w aspektach
wiedzy potrzebnej w klasach poczgtkowych? Jak to jest z przygotowaniem sig studentow do prowadzenia
20je¢? Jakie zachowania podczas lekgji uruchamiajg. Czy odtwarzajg whasne doswiadczenia szkolne (a jesli
tak, to jokie? kopiujg zachowania swoich nauczycieli, czy raczej robig wszystko, zeby ich nie kopiowac), czy
projektujg wiasne dziatania pedagogiczne w sposdb odmienny od tego, kidrego doswiadczali we whasnej
szkole? Jak (i czy? )studiowanie wptywa na ksztattowanie sig ich warsztatu bycia nauczycielem, czy to,
czego doswiadezajg na uczelni pozwala im budowac whasny, oparty na naukowych podstawach warsztat
zawodowy? Jak szkota przyjmujgca studentw reaguje na propozycje studentow, ale takze, jakie zadania im
wyznacza? (zy tematy proponowane przez nauczyciela i proponowany sposéb ich realizacii daje mozliwosci
studentowi, czy raczej go ogranicza? Jakg rolg moze petnic w tym procesie prowadzqcy zajgcia, na ile lekcj
przygotowana przez studenta jest jego wizjg? Czy student ma mozliwosci (i kompetencie), zeby samodziek
nie, refleksyjnie i krytycznie poprowadzit zajgcia wedtug odmiennego od obowigzujgcego w szkole modelu
edukacji? Powyzsze pytania staty sig punktem otwierajgcym badania whasne. ..

Uniwersyteckie przygotowanie

Przyszli nauczyciele klas poczgtkowych w trakdie studiow zdobywajg kwalifikacie do wykonywania zo-
wodu. Jest to zgodne z Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowef?, Uczelnie dbajg o dostateczng liczbe
godzin® praktyk wykazywanych w planach studiow, poniewaz to upowaznia do nadawania uprawnien pedago-
gicznych niezbgdnych do podiecia zawodu nauczyciela. Kwalifikacje wyznaczone wymienionymi powyzej wa-
runkami ustawodawca nazywa przygotowaniem pedagogicznym. Praktyki, o ktdrych mowa w zarzgdzeniu,
przyimujg na uniwersytecie postac dwojakg: praktyk Srodrocznych i praktyk ciggtych. Praktyki srodroczne sg
organizowane w ciggu semestru; studenci wraz z opiekunem — nauczycielem akademickim najpierw obser-
wujg a nastepnie prowadzq zajgcia w szkole. Podczas praktyki ciggtej (zwykle realizowanej poza godzine-
mi zajeC, najczesciej we wrzesniv) student samodzielnie obserwuje i prowadzi zajgcia w szkole. Studenci
podczas praktyk, zarowno Srédrocznych, jok i ciggtych majg mozliwos¢ doswiadczania ,szkoty w dziataniv”
(Krzychata, Zamorska, 2008, s. 13). Niezwyktg wartosc takiej mozliwosci dostrzegajg zardwno studenci, pro-

2 Dziennik Ustaw z dnia 27 marca 2009, Rozporzqdzenie W sprawie szczegdtowych kwalifikacii wymaganych od nauczycieli
W kolejnych Rozporzgdzeniach (z 2012 i 2015t.) do ww. Rozporzgdzenia wprowadzono dodatkowe, detaliczne zmiony w tym
obszarze.

3150 godzin praktyk oraz 270 godzin przedmiotow przygotowujgcych do wykonywania zawodu (psychologia, pedagogika,
dydaktyka).
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cownicy uczelni, jak i dyrektorzy szkot (por. Adrjan, Nowicka, Szyszkowski, 2016). W codziennych narracjach
studentow pojawiajg sig dosc trywialnie brzmigce sformutowania , sucha teoria”, bgdZ , niepotrzebna teoria”,
ktdra jest kontrastowana z mozliwoscig uczestniczenia w praktyce, w dziataniu pedagogicznym. Mtodzi kan-
dydaci na nauczycieli, ale takze dyrektorzy szkot deklarujg niechec i nierozumienie teorii jako niepotrzebnego
marnowania czasu na nikomu niepotrzebne wzory, wykresy, definicje. Rozumiejq teorig jako co$ zewnetrz-
nego, poza nimi, obszar, ktory nie buduje ich warsztatu zawodowego*. Studenci nie majgc poczucia zwigzku
teorii wszechpanujgcej na salach wyktadowych, odrzucajg ten obszar jako utrapienie. Odmiennie rozumiejg
praktyke i w niej pokfadajg najwigksze nadzieje na zdobycie kompetencji zawodowych podczas studiow.

Temat lekdji

Obszar tematyczny, joki otrzymata studentka od nauczycielki do zrealizowania na lekcji brzmiat: , Pierw-
szy dzien wiosny”. Studentka przyszta na konsultacie z podrecznikiem i pokazata materiat przeznaczony do
realizacji: ilustracje i nazwy roslin wiosennych oraz tekst o przyjsciu , Pani Wiosny”. Materiat zaproponowany
przez podrecznik byt infantylny, opierajgcy sig na rozumieniu wiosny, jako Pani, ktora przychodzi. llustracje
i podpisy roslin byty oczywiste i graficznie uproszczone: przebisnieg, pierwiosnek, zawilec, przylszczka.
0d dzieci oczekiwano podpisania ilustracji odpowiednimi nazwami. Tekst dotyczyt rozwazan, w jaki sposob
przyidzie wiosna. Oprdcz niekwestionowanych wartosci literackich tekst nie zawierat tresci poznawczych do-
tyczqeych wiosny jako pory roku. Podrgcznik natomiast traktowat go jako materiat poznawczy. Po analizie
materiatu w podreczniku studentka zapytata mnie, co innego mogtoby by¢ materiatem poznawczym dla
dzieci. Zapytatam, czy zastanawiata sig kiedys, jok to sig dzieje, ze ,przychodzi” wiosna. Jaki mechanizm jg
wywotuje? Takie, migdzy innymi pytania staty sig poczgtkiem naszej wspdlnej podrozy badawczej. Studentka
zdobywata wiedzg dotyczqeg procesu uczenia i nauczania. Ja zdobywatam wiedze dotyczgeg procesow po-
znawczych dorostych i konstruowania przez nich wiedzy o nauczaniv.

Student i jego wiedza

Praca ze studentkq rozpoczeta sig od zdobywania przez nig wiedzy na temat mechanizmu warunkujgce-
go pory roku. Interesujgce byfo to, Ze wiedza, jukg zdobywata wydawata sig wiedzq nowg, mimo ukorczenia
7 sukcesem szkoty i pomyslnego zdanio matury (warunek dostania sig na studia). Dla studentki odkryciem
byto odchylenie osi ziemi i konsekwencje odchylenia w postaci pér roku. Czytata ksigzki i korespondencja
mailowa z nig czgsto objawiata jej nierozumienie catego procesu. Dla studentki odkryciem byty konsekwencje
teorii heliocentrycznej. Pisafa w korespondencii: storice jest coraz wyzej, albo , storice delikatnie przemieszcza
sig w ciggu roku”. Zapytana o znaczenie osi w mechanizmie powstawania pér roku nie umiata odpowiedziec,

* Odmiennie o tym pisze H. Kwiotkowska: ,teoria, ktdra jest warta poznania fo ta, kfdra ma zastosowanie w praktyce”.
H. Kwiatkowska (2012), Teoriopoznawcze implikace zwigzku teorii z praktykg w ksztatceniv akademickim nauczycieli. W- B.D. Goteb-
nick, H. Kwiatkowska (red.), Nauczyciele. Programowe (nie)przygotowanie. Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe DSW, s. 187.
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pod koniec przygotowania dokonata odkrycia; ,0 to teraz wiem, czemu na réwniku jest tak ciepto”. Spro-
wokowana jej niewiedzq przeprowadzitam niewielkie badanie wsrod studentow wezesnej edukacji dotyczgce
wiedzy o osi ziemi, jej nachyleniu i konsekwencji tego zjawiska. Ankietg zostato objetych 43 studentow
kierunku wezesna edukacja (studia drugiego stopnia — magisterskie). Zadatam pytania, co to jest 05, czy jest
odchylona od powierzchni orbity, jesli tak, to czy sq tego jkies konsekwencie. Jezeli tak, to jakie. Na koricu
zadatam pytanie o Zrodto wiedzy w tym zakresie.

Wstepne pytania dotyczyty myslenia respondentw o ruchu obiegowym. Wigkszos¢ badanych wiedziata
0 odchyleniu osi od orbity. Jedna osoba nie wiedziata o tym zjowisku. 69% badanych uwazato, ze jest to
wartos¢ zmienna, 27% wiedziato, Ze jest to wartos¢ stata. Jedynie 6 osob (13%) znato konsekwencie tego
zjawiska. 13 % studentow miato wiedze na temat odchylenia osi ziemi od orbity i znato jego konsekwencie.
Tylko 13% badanych absolwentow szkoty zna przyczyng nastgpowania por roku na ziemi. | wszystkie te
osoby skorczyty szkotg z powodzeniem i zdaty pomyslnie maturg! !

Po przeprowadzonych badaniach zadatam sobie kolejno pytanie, co jest Zradtem btednych koncepcii
dorostych. Jednym z tropow podietych przeze mnie byta obserwaca i analiza tresci podrgcznika. Interesowato
mnie, jakie tresci zwigzane z konsekwencjomi odchylenia osi od orbity ziemskiej zamieszczone sq w podrecz-
nikach do szkoty podstawowej i gimnazjum. Obserwacja podrgcznikéw wskazywata na to, ze istotnie, tresci
w nich zawarte mogg by¢ mylgce. Rysunki ilustrujgee to zjawisko astronomiczne pokazywaty w uproszczeniv
charakterystycznym dla grafiki 2D na ilustracjach modele ziemi, ktdre ,przechylajg” sig dowolnie w celu uka-
zania zapewne charakterystycznych faz naswietlenia ziemi. Pokazuie to typowa dla tego tematu ilustracjo®:

05§ Ziemi

Koto podbiegunowe pdinocne

Zwrotnik Raka

Réwnik

Zwrotnik Koziorozca

Fromienie stoneczne

Koto podbiegunowe potudniowe

Rysunek 1. Przesilanie letnie. Zrédto: http:/ /wiki.wolnepodreczniki.pl,/Plk:Przesilenie_letnie.png

> Por. takze podrecznik geografii dla Klosy | gimnazjum: W. Adamezyk, 6. Wnuk, Z. Wojtkowicz, Geografial. Ziemia i ludzie.
Toruri: Wyd. SOP, Oswiatowiec, 2009, s. 34.
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0§ Ziemi

Koto podbiegunowe pdinocne

Zwrotnik Raka

Réwnik

Promienie stonaczne

Zwrotnik Koziorozca

Koo podbiegunowe potudniowe

Rysunek 2. Przesilenie zimowe. Zrodto http://wiki.wolnepodreczniki.pl/Plk:Przesilenie_zimowe.png

0$ Ziemi
Koto podbiegunowe pétnocne
Zwrotnik Raka
Rownik

Zwrotnik Koziorozca

Promianie stoneczna

Koto podbiegunowe potudniowe

Rysunek 3. Rawnonoc. Zrddto http: / /wiki.wolnepodreczniki.pl/Plik:Rownonoc.png

Dzigki takiemu, , podrecznikowemu” sposobowi uprawiania wiedzy uczniowie przyswajajg mylng kon-
cepcje, ze oS sig przechyla dowolnie w ramach przesiler, oraz, ze sig niejako ,prostuje” w czasie rdwnono-
¢y... Stad, byc moze uczniowie (w moim badaniu absolwenci) uzyskujg fatszywe informacje o ruchomosc
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osi. By¢ moze takie misconceptions (btedne koncepcje) (por. Cockbum, Littler, 2010) najbardziej demaskujg
nodejscie do wiedzy w szkole. Koncepcje, ktdre dorosli wypracowujg w trakcie swego zycia sq kreowane na
bazie doswiadczen szkolnych. ,Jak sig uczymy, tak umiemy”®. Takie koncepcie demaskujg szkolny przekaz
wiedzy i pokazujg wrecz szkodliwos¢ nauczania szkolnego. Btedne koncepcje dorostych nie sg wynikiem kre-
acji znaczen dotgd nieobecnych w mysleniu dorostych. Ich koncepcje sq natozeniem , pamieci szkoty” na brak
refleksyjnosci, co takze jest efektem dziatania szkoty. Procesy mylnych przekonai tumaczy takze koncepcja
antraktordw. Antraktor, to ,element przestrzeni o pewnym, whasciwym dla siebie obszarze przyciggania,
ktdry dziata na znajdujgce sig w jego zasiggu trajektorie. Zdarzenia, ktore potencjalnie mogtyby zmienic stan
systemu, sq »Sciggane« w obszar antraktora, a system zachowuje status quo” (Klus-Stariska, 2010, s. 48).
Koncepcia ta moze byc probg wyjasnienia koncepcii tworzqgcych sig w umystach uczniéw. To, co powinno uru-
chamiac myslenie (staty kqt nachylenia osi ziemi do powierzchni orbity), staje sig antraktorem, czamg dziurg,
czyms, co pochtania myslenie (zamiast je uruchamiad) w zbudowanej przez uczniow ,koncepcii szkolnej”.
Studenci — absolwenci szkoty majg wiedze dotyczqcg dat przesilenia letniego i Zimowego, znajg zwrotniki
raka i koziorozca, juko miejsca, miedzy ktrymi odbywaig sie przesilenia. Nie rozumiejg jednak mechanizmu
powstawania por roku, kgt nachylenia osi nie stat sig punktem wyzwalajgcym krytyczne myslenia. Takie
rozumienie Swiata przez studentow jest doskonatg ilustracig koncepcii szkoty, juko ,zabdjczyni” ciekawosci
poznawczej. Obowigzujgcy w szkole monologowy przekaz wiedzy (Klus-Stariska, 2002, 5. 98) spowodowat
brak rozumienia przez uczniow zjawiska. Nauczyciel ,wyposazajgc” ucznia w wiedzg obiektywng, nie dot
mozliwosci wydobycia przez ucznia whasnych struktur poznawczych wyjasniajgcych dane zjowisko. To spo-
wodowato reprodukcjg przez ucznia wiedzy szkolnej juko wiedzy ,obce” (Klus-Stoiska, 2002, s. 118),
i w konsekwencii odrzucenie jej lub zapomnienie. llustracjg tego zjawiska jest anegdotycznie przedstawiana
requta trzech Z-et (,zdac, zaku¢, zapomniec”), ilustrujgca kulturowe traktowanie wiedzy szkolnej, joko bo-
lostu, ktdry trzeba miec ze sobg, kiedy jest sig uczniem, natomiast w porcie (po ukoriczeniu semestru, Klasy,
szkoty) mozna go wyrzucic, gdyz nie bedzie juz w Zyciu absolwenta potrzebny. Ogromne ilosci przekazywa-
nych w taki sposdb w szkole danych nie sq przydatne do rozumienia Swiata, sq potrzebne jedynie do tego,
zeby przejsc kolejny etap edukacji. Konstatacjg takiego podejscia moze byc hasto zapisane w postaci groffiti
na murze szkoty: ,kazdy rodzi sig mgdry, ale potem idzie do szkoty”.

Lekcjo w szkole

Praca ze studentkg zaowocowata lekcjg, podczas ktdrej kandydatka na nauczycielke podigta probe re-
alizacji odmiennego od monologowego modelu edukacji. Poczqtkowo, podczas budowania przez studentke
koncepcii zaje¢ zmiana, jokq prébowata podjg¢ byta , umileniem” nauczania. Studenci majg zwykle przekone-
nie, ze dobrze przygotujq zajecia, kiedy bedg lepiej niz nauczycielki traktowali dziei, kiedy uczynig edukacje

6 Autor parafrazuie twierdzenia 0. R. Andersona, cyt za: S. Dylak, Ksztattowanie (sig) pedagogicznej wiedzy nauczycielskisy.
W: J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajgc, K. J. Szmid, (red.), Metodologiczne problemy tworzenia wiedzy w praktyce. Oblicza akademickiej
praktyki. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls, 2011, 5. 63.
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bardziej przyjemng, zabawowg, przyjazng uczniowi. Taki rodzaj uprawiania dydaktyki Dorota Klus-Stariska
nazywa ,pop-dydaktykg” (Klus-Stariska, 2010, 5. 95). Pop-dydaktyka to

sposéb myslenia i dziatania w szkole, dla ktdrego charakterystyczne jest zastepowanie pojec i argumentdw
odnoszgcych sig do procedur opracowywania wiedzy poprzez pojgcia i argumenty opisujgce emocje, klimat
interpersonalny i cechy osobowosci przy jednoczesnym nadowaniu im znaczen sentymentalnych, lekkich
wodbiorze, bliskich ludycznosci, powierzchownych, ,swojskich”. Zabiegi, jokie studenci podejmujg
w zakresie pop-dydaktyki dotyczg przygotowania dodatkowych materiatow, zwykle kolorowych, czasochton-
nych, ktdre w niczym nie zmieniajg podejscia (monologowego) do wiedzy w szkole. Przygotowujg quizy,
konkursy, rozdajg punkty, drukujg dodatkowe karty pracy. Nie podejmujg trudu zmiany myslenia o edukacii.
Nie podejmujg frudu zrozumienia i podigcia dialogowego modelu edukacii, ktory polega na ,,organizowaniu
sytuacii sprzyjajgcych kreacji, precyzowaniu i rekreacji znaczen nadawanych rzeczywistosci przez ucznia”
(Klus-Stariska, 2002, 5. 118).

Studentka podejmujgc poczqtkowo dziatania charakterystyczne dla pop-dydaktyki, planowata z uczniomi
sadzic ogrodek z roslinami, ktdre wiosng rozpoczynajg wegetacjg (owies, cebula, rzezucha), cheiata tez wstu-
chiwac sig w odgtosy wiosny i ilustrowac, w jaki sposéb przyjdzie , Pani Wiosna” za pomocg dramy. Moja pros-
ba dotyczqca zdobycia wiedzy o mechanizmach stawania sig wiosny uruchomita w studentce ciekawos¢ (lub
obowigzek dowiedzenia sig?), dlaczego tak sie dzieje, co dzieci wiedzq na ten temat i jak poprowadzic lekcje,
w ktdrej dzieci bedg konstruowaty znaczenia zwigzane z tym mechanizmem. Lekcjo podczas wspdlnych z pro-
wadzqcg ustaler zostata zaplanowana tak, ze dzieci pracowaty w grupach. Studentka zapowiedziata, ze bedg
sig zastanawiac nad tym, dlaczego zmieniajg sig pory roku na ziemi. .. Do dyspozycji uczniowie ofrzymali
drewniany cienki patyczek, mandarynke i lampke. Pierwsze pytanie, kidre sformutowata studentka brzmiato:
00 czego przyda im sig patyczek”, odpowiedziaty, ze mandarynka to ziemia, lampka storice a patyczek fo
0$ ziemi. Zdziwienie studentki prowadzqcej (i pozostatych, obserwuijgcych lekcje studentek), ktdra byt przy-
gofowana do wyjasniania dzieciom, co obrazujg te przedmioty i co to jest oS ziemi, byto ogromne. Studentka
nie zaktadata, Ze dzieci postuguig sig takg wiedzq osobistg w tym zakresie. Kolejne pytanie, ktdre zadata
nauczycielka brzmiato: jok to sie dzieje, ze sq pory roku. Poprosita, zeby za pomocq rekwizytow pokazaty
to zjowisko. Dzieci pracowaty w grupach, dyskutowaty, ok to jest, ze ziemia sig obraca wokét whasnej osi,
7e obiega wokot storice, pokazywaty wszystkie zjawiska, rozmawiaty o nich. Kolejno, kazda grupa uczniow
prezentowata swoje pomysty. Dzieci wyjasniaty kolegom (i studentom), przy uzyciu rekwizytow, juk to si
dzieje, ze jest dzien i noc, kazda grupa od tego rozpoczynata swoj pokaz. Nastgpnie wyjasniaty ruch obiego-
wy. Dzieci bardziej Swiadome proceséw zwigzanych z ruchami Ziemi wypowiadaty sig, ze peten obrét wokot
whasnej osi, fo 24 godziny, a peten obieg wokét Storica to 365 lub 366 dni. W wigkszosci opowiadaty, ze
pora roku zalezy od odlegtosci ziemi od storica w trakcie ruchu obiegowego. W innej grupie dzieci opowiadaty
0 tym, e ksigzyc Swieci Swiattem odbitym, oraz wyjasniaty, na czym polega zjawisko zacmienia storica.
Odpowiedzi byly dojrzate, przemyslane, doskonale ilustrowaty ogromng wiedze uczniow. Wypowiedzi dzieci
wprowadzaty w zdumienie studentki, ktdre nie spodziewaly sig takich wypowiedzi wynikajgcych z bogatej
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wiedzy osobistej uczniow. Nigdy dotgd na lekcjach, ktdre byty prowadzone w porzgdku monologowym nie
miaty mozliwosci przekona sig, Ze dzieci majq takg rozlegty wiedze. Widac byto, ze tego typu aktywnos¢
pogtebita wiedze dzieci, pomogfa im opowiadac, przeciez ,narracja jest jednym ze sposobow rozumienia
swiata przez ludzi” (Klus-Staska, 2002, s. 191). Danie takiej mozliwosci dzieciom pokazato studentkom
ogromne mozliwosd, ktdre wyrastajg z odmiennego od tradycyjnego podejscia do wiedzy w szkole. Dzieci
uruchamiaty tego rodzaju wiedze w przeciwieristwie do myslenia paradygmatycznego, ktdre proponuje szkota
(Klus-Stariska, 2002, s. 191).

Studentka stuchata z akceptacjg wszystkich odpowiedzi, zaréwno w fazie konstruowania wypowiedzi,
jak i po konfrontacji wiedzy osobistej z wiedzg publiczng po obejrzeniu filmu. W czasie lekcji dzieci szukaty
odpowiedzi na pytania: na czym polega ruch obiegowy? i skqd sie biorg pory roku? Ale nie odpowiedZ na te
pytania byta dla uczniow, jok i dla studentow, najwazniejszym odkryciem tej lekcii. Taki sposab przeprowadze-
nia zajec uswiadomit, e w szkole dzieci postugujg sig wiedzg osobistg, sg kompetentne w konstruowaniu wie-
dzy. Narracja, na ktorg im pozwolono data mozliwosci obserwadji, jok nieodkryte i niedocenianie w szkole jest
dziecigce myslenie. Proces konstruowania wiedzy byt niecodziennym wydarzeniem w zyciu szkolnym dzieci.
Mam wrazenie, ze byt to jeden z nielicznych incydentow w szkole, ktdry uruchamiat myslenie infuicyine dzieci
i mimo Ze proces nie zakorczyt sig dojsciem do pefnej odpowiedzi, wysitek poznawczy byt wart tego zadania.
Dziedi, uruchamiajgc myslenie intuicyjne ,szukaty sensu, znaczenia, czy struktury problemu lub sytuacii bez
wyraznego oparcia sig na materiale analitycznym danej dyscypliny” (Bruner, 1964, s. 6). Wezesna edukacja
jako etap ksztafcenia jest jeszcze momentem, kiedy szkota nie zniszczyta do korca ciekawosc poznawczej
dzieci, cho¢ proces erozii juz sig niestety rozpoczgt. Stad dzieci sq jeszcze gotowe podigc probe dialogowego
podejscia do wiedzy, pomimo, lekcja po lekcji, utrwalanego w szkole przekazu monologowego.

Nauczyciel

Jak na tg lekcje zareagowata nauczycielka? Wigkszos¢ czasu, podczas lekji, nauczycielka poswigcita
fotografowaniu uczniow. Uzasadniata to tym, ze w klasie realizuje projekt zdobywania wiedzy przez doswiad-
czenia i to bedzie dowdd na takie podejscie do lekdji. Nauczycielka podczas zajg¢ wiele razy odwotywata sig
do wizyty z dziecmi w plonetarium, méwigc: ,przeciez bylismy w planetarium” i, wy fo wiecie”, ,nie pamig-
tacie, jak tam bylismy”? Nouczycielka oczekiwata, Ze obecnos¢ z dziecmi w planetarium bedzie owocowac
wiedzq dzieci na temat ruchu obiegowego. W mysleniu nauczyciela aktywnos¢ dzieci polegajgca na wyjsciu
ze szkoty do planetarium spowodowata przyswojenie wiedzy przez uczniow i na pewno dzieci przyswoity
sobie wiedze, podana w sposéb monologowy, tyle Ze poza szkotg, w planetarium. Zachowanie nauczyciela
w literaturze czgsto nazywane jest , efektem Leona”, czyli mysleniem typu: ,my to mielismy”, ,my fo robi-
lismy”, ,my to znamy” (Dylak, 2000, s. 180). Nauczyciel zywi gtebokie przekonanie, ze skoro dzieci byly
na pokazie czy wyktadzie na temat ruchow ziemi, to sama ich obecnos¢ na tym pokazie zaowocuje wiedzg.
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Lekeja o szkole

(zego mozna nauczyC sig z tej lekji? Jokimi narzedziami jg zbadac? Poszukujgc odpowiedzi na to
pytanie, co z doswiadczania lekcji wynika, analizujge proces przygotowania i przebieg samej lekcji, szukatam
metody, ktdra pomogtaby mi w uchwyceniu procesow, ktérych bytam swiadkiem. Tego typu spojrzenie miesci
sig w nurcie zmian, o ktérych piszg Lincoln i Denzin (2009, s. 665), joko jednym z czterech nurtéw zmian,
mianowicie potgczeniu nauk spotecznych z celami spotecznymi. Jest to takze nurt badawczy dokonujgcy
nigjoko ,, dekolonizacji akademii” (Lincoln, Denzin, 2009, 5. 671), ktory mozna rozumiec, jako wytwarzanie
praktyk spotecznych w ramach demokratyzacii zachodnich nauk spofecznych (Lincoln, Denzin 2009, s. 673)

Poczgtkowo siggnetam po metodg action research — badania w dziataniu, liczqc, ze bedzie odpowiednia
aby uchwycic to, czego doswiadczatam na lekcji. Argumentem, ktdry naprowadzat mnie na taki trop myslenia
byto zatozenie, Ze metoda ta za naczelng aktywnos¢ badowcza przyjmuje dziotanie. Dziatanie i badanie
jednoczesnie, kidrego celem miata by¢ ,wiedza praktyczna” (Gotgbniak, 2013, s. 59) wydawato sig by¢
najlepszg metodg badania procesu tworzenia lekdi przez studentke przy wspotudziale uczelnianego opiekuna
praktyki. Jak pisze Dorota Gotgbniak (2013, 5. 52), , [b]adania spoteczne zyskujg zatem metodologiczne
upetnomocnienie joko praktyka zorientowana na rozwigzywanie probleméw (...)". Zatozeniem podigtych
badan efektem eksploracii jest dziatanie, oraz, Ze wiedza i dziatania stanowig nierozerwalny zwigzek (Go-
febnick, 2013, s. 61). ,Mikrorozmiar” podjgtych przeze mnie, nigjoko, ,przy okazji” i ,po fakcie” who-
snych dziotar zawodowych okazaly sig jednak zbyt wgskie do tej metody. Nie byto przeciez moim celem
rozwigzanie jakiegos problemu badawczego. Badanie niejako ,,dziato sig sumo”, bez zamiaru badajgcego.
To doswiadczenie stato sig impulsem i potrzebg opisania go w naukowy sposob. Stgd wybor méj padt na
metode ewaluacji biezgcej/formatywnej/rekonstrukcyinej (on going) (Krzychata, Zamorska, 2008, s. 24).
Ten rodzaj ewaluacji , opiera sig na refleksyjnym wglgdzie w praktyke codziennosci na biezqco, na Swiadomej
rekonstrukcii foku wydarzen, na zrozumieniu procesow spotecznych, kulturowych i organizacyjnych, w ktdrych
uczesticzy sig tu i teraz (Krzychata, Zamorska, 2008, s. 24). W ten sposob podietam sie , ewaluacii kultury
spotecznosci szkoty” (Krzychata, Zamorska, 2008, s. 14) niejoko po fakcie, po doswiadczeniu lekcji i jej
przygofowaniv.

Zgromadzone przeze mnie dane empiryczne przybraty postac , dokumentéw codziennosci” (Krzychata,
Zomorska, 2008, s. 53). Przedmiotem interpretacii ewaluacii rekonstrukcyinej sq dokumenty codziennosdi,
std interprefacjg mozemy nazwac dokumentamg (Krzychata, Zamorska, 2008, s. 117). Dokumenty co-
dziennosdi, czyli w mefodzie rekonstrukcyjnej dane empiryczne, ktdre byty podstawg rozwazan, to:

o Wytwory dokumentujgce komunikacii: rozmowy ze studentkq, maile, notatki ze spotkari — odwzoro-

wanie codziennych praktyk kulturowych i uchwycenie codziennej komunikadi;

e Obserwacja zajg¢ przeprowadzonych ze studentkg i zapisywane ,na gorgco” whasne spostrzezenia,

wypowiedzi studentki, wypowiedzi dzieci, zachowania nauczycielki, dziedi, studentki i studentow.

Zdajg sobie sprawg z utomnosci tego typu danych empirycznych, wynikajgcych z zastosowania badania
i zapisow dokumentow codziennosci ex post, czyli po catym procesie badawczym. Doswiadczenie lekcji wy-
nikafo z moich obowigzkdw zawodowych i caty proces jej przygotowania i przeprowadzenia przez studentke
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stat sig momentem wyjsciowym podjgtych badan. Moim celem podczas doswiadczania lekcji nie byto prowe-
dzenie badar naukowych i opisywanie zebranych danych w postaci tez naukowych, cel badowczy narodzit si
podczas wypetniania obowigzkdw zawodowych. Mozna z pewnym uproszczeniem przyjg¢, ze rodzaj podjgtej
przez mnie aktywnosc naukowej mozna nazwac pracq badawczg nauczycielo (ckademickiego)’.

Interpretacja

Zosadg interpretacji dokumentamej jest rozrdznienie dwdch poziomdw wiedzy: wiedzy o dziotaniu i wie-
dzy w dziotaniv (Krzychata, Zamorska, 2008, s. 118). Wiedza o dziataniu (komunikatywna), jest to wiedza
0 naszych dziataniach i o dziataniach innych aktorow Zycia spofecznego. W szkole tej wiedzy jest wiele
w ksigzkach, planach, statutach. Wiedza koniunktywna(w dziataniu) wynika z praktyki codziennosd, z do-
Swiadczenia, z bezposrednich relacji (habitualne wzory dziatania) — ,jakie wzory dziotania dokumentuig sie
w tych praktykach”. Te wiedze traktuje tu juko efekt podjgtych badan. Celem moich badan jest wigc uzyskanie
wiedzy o dziataniv i wiedzy w dziataniu. Joka jest w moim oglqdzie ta wiedza?

Wiedza o dziataniu

Badajgc konteksty, ktore budowaty historig lekcji przeprowadzitam dodatkowe badania wiedzy ogdlnej
studentow w obszarze merytorycznym, ktory byt bazg poznawczq lekcji. W moich badaniach wiedza ogdlna
studentow dotyczgea znaczenia odchylenia osi ziemi i konsekwencii z tym zwigzanych okazata sig, méwigc
delikatnie, niekompletna. Jedynie 13% badanych ma wiedze petng, ktora daje mozliwos¢ kompetentnego
przygotowania studenta do rozumienia zjowiska a tym samym do rzetelnego prowadzenia zajec. Badany byt
jedynie mikroskopiiny fragment wiedzy ogdlnej. Per analogiam mozna domniemywac, ze w innych obszarach
wiedzy ogdlnej poziom wiedzy studentow jest podobny. Zastanawiajgce jest, ze sq absolwentami szkoty,
ktdra zrealizowata materiat z podrecznika, studenci zdawali pomysinie egzaminy kofcowe w szkole, uzyskali
mature, a nie zdobywajq podstawowej wiedzy w fundamentalnych obszarach wiedzy ogdlnej. By¢ moze tak
niski poziom wiedzy ogdlnej wynika z opisywanej w literaturze negatywnej selekqji (Kautz, 2011, s. 192)
do zawodu nauczycielo? A moze Swiadczy to o coraz nizszej efektywnosci polskiej szkoty? Doswiadczenia
szkolne studentow pochodzg z dwu 7rdef, z tego, czego doswiadczali joko uczniowie i z tego, czego do-
swiadczajg jako studendi. Doswiadczenia, zarwno przeszte, jok i teraznigjsze pokazujq studentowi niestety
jedyny, tradycyiny, nazywany przeze mnie w tym artykule, za Dorotg Klus-Stariskg (2002, s. 80), mono-
logowy model edukacji. Charakteryzuje sig on prowadzeniem lekcii, zaplanowanej krok po kroku, zgodnie
7 przekazem przewidzionym przez program i podrecznik. Celem takich zajg¢ jest osiggnigcie przez ucznia
wiedzy poprzez zapamigtywanie. Wiedza szkolna ma jeden, zaproponowany przez podrecznik wymiar. W to-
kim modelu nie uczymy dzieci krytycznosci, wielu podejs¢, ogatacamy wiedzg z kontekstow i chcemy, zeby
uczniowie zapamigtali , materiat szkolny”. Studenci nie znajg innego modelu uczenia w szkole, bo inny

7 Sformutowanie zainspirowane tytutem ksigzki: W. Zaczyiski, Praca badaweza navczycielo. Warszawa: WSiP, 2000.
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w Polsce nie funkcjonuje. Mimo wielu reform, ktdrych takze doswiadczali studendi, jako uczniowie w polskiej
szkole nic sig w tym aspekcie nie zmienia. Wyktadowcy uniwersyteccy, proponujgc odmienny model edukacji,
mdwig o rzeczywistosci kompletnie nieznanej studentom (i czesto takze wyktadowcom). Nie majg takze
mozliwosci (oprécz filméw) pokazania studentom dialogowego modelu edukadji, bo Sladowa jest w Polsce
liczba szkdt, gdzie mozna zobaczy¢ takg edukacjg. Stod trudnosc w podejmowaniu przez studentow zmiany.
Potrzeba im odwagi, aby podjg¢ taki wysitek. Studendi, nawet, jesli majg odwage podjg¢ takie wyzwanie
nie zawsze sq w stanie udzwigngC przedsiewzigcie od strony organizacyjnej i przede wszystkim mentalnej.
Odpowiednie motywowanie studentow moze byc jedynie zachetq do podejmowania takiego wysitku. Istieje
takze ryzyko zawtaszczenia przez prowadzgeego (pracownika uczelni) koncepcii lekcji. W takim przypadku
student realizuje cele opiekuna praktyki,  nie o zawtaszczanie koncepci lekeji studenta przeciez nam chodzi.
On ma rozumiec, jukie znaczenia mozna nadawac edukadji i zgodnie z gfgbokim rozumieniem ma tworzy¢
whasng koncepcje nauczania. Warunkiem jest odpowiednie, rzetelne przygotowanie i nastawienie studentow
do takiego przedsigwziecia. , Uczenie sig z prakiyki” (Dylak, 2011, s. 75).

Wiedza w dziataniv

To, co wydarzyto sig na lekcji jest pewnego rodzaju oknem na Swiat szkoty, bowiem ,lekcja szkolna jest
obszarem wyjgtkowo intensywnego zderzania sig roznorodnych koncepcii i idei przedmiotowych, wynikajgcych
7 osobistych doswiadczen” (Klus-Stariska, 2012, 5. 99). Na przebieg lekcji mozna spojrzec, ,jok na fragment
7 dziejow matego Swiata” (Kruszewski, 1993, s. 142). Jaki Swiat zatem pokazujg lekcje przygotowane przez
studentow? Ten Swiat jest kompilacjg Swiata whasnej kariery szkolnej, whasnej wiedzy i przekona o szkole,
kreowanych podczas studiowania. Osobiste doswiadczanie szkoty studentow odbywato sig (z nielicznymi sta-
tystycznymi zapewne wyjgtkami) w monologowym modelu przekazu wiedzy. Taki som wigc model studenci
odtwarzajg, prowadzgc samodzielnie lekcje. Studenci w trakcie studiow krytycznie obserwujqc to, co sig dzieje
w szkole, pragng w trakcie praktyki przefamywac te doswiadczenia i wychodzic z tradycyjnych sposobow ne-
uczania, ktorych sami, joko uczniowie doswiadczyli. Rozumiejg na poziomie teorii dialogowy model edukacji,
natomiast, kiedy dochodzi do konfrontacji z rzeczywistoscig szkoty, podejmuiq raczej dziotania z zakresu
pop-dydaktyki. Nie sq dojrzali do prowadzenia zajg¢ wedtug dialogowego modelu edukacji. Wsparcie prowa-
dzgcych moze by¢ inspiracjg do podjgcia przez studentow takich prob. Zalezy to jednak w duzej mierze od
Swiadomosci studentow, wiedzy, pracowitosci, a moze przede wszystkim odwagi. Proces przygotowania stu-
dentow do lekdii jest wigc w najwigkszej czgsci uzalezniony od doswiadczen osobistych zwigzanych ze szkotg.
Chec przefamywania modelu, w ktérym wzrastali studenci nierzadko koriczy sie fiaskiem. Brak doswiadczenia
osobistego w obszarze edukacji dialogowej uniemozliwia wrecz studentom podjecie nowego modelu edukacji.
Wspdtpraca ze szkotg podczas przygotowania i prowadzenia lekcji w czasie praktyki w szkole takze utrudnia
podjecie zmiany w nauczaniu. Podawane przez nauczycieli tematy, kidre trywializujg rzeczywistosc, sg czesto
ponizej poziomu intelektualnego dziecka, nieinteresujgce dla dzieci. Przeszkodg jest takze podrecznik, z in-
fantylnymi tekstami, cwiczeniami, obrazajgcymi wrecz intelektualne mozliwosci uczniow. Podrecznik, zamiast
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by¢ Zrodtem pomystow, tematw, pomocq dla nauczyciela, jest , hamulcem” w rozwoju dzieci i nauczycieli.
Nakaz , realizacji podstawy programowe;”, czy ,realizacji materiatu” jest najczestszg wymowkq przed innym
rozumieniem nauczania. Nouczyciele najczesciej mowig, ze chetnie zrobiliby cos ciekawego z uczniami, ale
obcigzeni sq realizacjg zadari z podrgcznika, i na nic innego nie majg juz czasu.

Jak zatem zastosowac wiedzg komunikatywng i koniunktywng, w (nomen omen) praktyce? Czy prze-
prowadzone przeze mnie badania umozliwiajg tego typu konstatacje?

Whniosek w aspekcie modelu nauczania jest jeden, dopoki nie zmienimy systemu nauczania, rozpoczy-
najqc od reformy modelu edukacii, nie uda nam sig nic w tym obszarze zmieni¢. Academia, mimo dostepu
do najnowszych badan i podejs¢ teoretycznych nie jest w stanie zbudowac kompetencii studenckich nowego
modelu, uczqc ich na starym. Zdajg sobie sprawe ze stabosci przeprowadzonych badan, z tego, Ze zostaty one
przeprowadzone, niejako przy okazji, ale te refleksje, ktdre staty sig moim udziatem, dzigki temu badaniu
poszerzyty moje horyzonty naukowe i dydaktyczne. Pozwolity zobaczy(¢ rzeczywistos¢ szkolng i studenckg
w nowych perspektywach. Mam nadziejg, ze czytelnicy takze z tego skorzystali.
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Summary

The history of a certain lesson, the academic preparation
for conducting classes of young children. The on-going evaluation

The article presents an attempt fo evaluate refrospective lesson conducted by the student as part of her
preparation for work in the classes of young children. Reflections undertaken in this article concem academic
preparation of teachers for teaching and the role of pedagogical practices at a higher education institution. The
reflections also concern the model of education in Poland and perspectives, which it imposes on universities
educating teachers. The methodological basis of research was the on-going evaluation.

Keywords: on-going evaluation, lesson, school practice, models of education teaching in class of young
children.



