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Nota wstepna do przektadu tekstu Johanna Friedricha Herbarta
Dwa wyktady o pedagogice

Prezentowane tumaczenie dwdch pierwszych wyktadow Johanna Friedricha Herbarta (1776-1841)
powstato na podstawie fekstu opublikowanego w pierwszym z dziewietnastu toméw edycji pt. Johann
Friedrich Herbart’s simmiliche Werke in chronologischer Reihenfolge (por. Herbart, 1882a). Ponizej
wroce uwage na dwie sprawy: po pierwsze, okolicznoéci prowadzqce do spisania wyktadow, i po
drugie, najwazniejszy, moim zdaniem, poruszany w nich problem.

Kontekst hiograficzny

W 1800 roku Herbart wrdcit ze Szwajcarii, gdzie przez trzy lata pefnit obowigzki guwernera syndw rodziny Steige-
row: Ludwiga, Karla i Rudolfa. Warto podkreslic, ze pod koniec pobytu w kraju Helwetow osobiscie poznat Johanna Hein-
richa Pestalozziego (1746-1827), odwiedzajgc go kilkakrotnie w szkole w Burgdorfie (por. Asmus, 1968, s. 176-177).
Juk sig wkrdtce okazato, oba te doswiadczenia - praca nauczycielska i hospitowanie prowadzonych w nowatorski sposéb
lekqji - miaty zasadniczy wptyw na wykrystalizowanie sig wiasnego stanowiska pedagogicznego Herbarta.

Po powrocie do rodzinnego Oldenburga miody pedagog spedzit w nim zaledwie kilka dni. Trwajcy juz od wielu
lat konflikt miedzy jego rodzicami: Thomasem Gerhardem (1739-1809) a Luzijg Margaretq z d. Schiitte (1755-1802),
z0kodczony notabene rozwodem w 1801 roku, spowodowat, 7e w poptochu opuscit on miasto (por. Klattenhoff,
2006, 5. 19). Spokdj i schronienie znalazt w Bremie u swojego serdecznego przyjaciela z lat studiow Johanna Smidta
(1773-1857). Spedzit tam blisko dwa lata, marzqc o karierze pedagogiczne; i solidnie sig do niej przygotowujac.

Btedem nie powinno by¢ przypuszczenie, ze osiggniecie samodzielnosci zyciowej - w tym rowniez niezaleznosci
finansowej od rodzicéw - byto w tym okresie jednym z najwigkszych pragnien mtodego pedagoga. Drogq, ktdra miata
doprowadzi¢ go do tego celu, byto ksztatcenie. Dos¢ nieoczekiwanie plany te zaczely sie urzeczywistniac wiosng 1802
roku. Przed Wielkanocq tego roku Herbart udat sig do Getyngi w charakterze opiekuna i wychowawcy (Hofmeister)
kilku studentéw z zamoznych rodzin szlacheckich. Wykorzystujgc nadarzajgeg sig sposobnoéé, ztozyt na tamtejszym
Uniwersytecie Georga Augusta proshe o dopuszczenie do egzaminu doktorskiego na wydziale filozoficznym. Jego pis-
mo zostato przyjete i 15 pazdziernika 1802 roku odbyt sie w obecnosci profesordw tego wydziatu egzamin wewnetrz-
ny. Mtody oldenburczyk zdat go we wspaniatym stylu i ze znakomitq ocenq. Byta to jednak dopiero pierwsza czgs¢
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procedury. Drugq stanowita obrona (Disputation), ktéra musiata sie odby¢ nie tylko publicznie, lecz takze w jezyku
taciriskim. Wyznaczono jq na 22 pazdziernika 1802 roku.

Lachecony sukcesem w czasie pierwszego egzaminu, Herbart dodatkowo ztozyt proshe o przeprowadzenie
kolokwium habilitacyinego (disputatio pro loco et venia legendi). Uzyskanie tego stopnia dawato mu mozliwos¢
zdobycia na tamtejszym uniwersytecie stanowiska docenta (Privatdozent). Kolokwium, podobnie jak obrona,
miato charakter publiczny i odbywato sig po tacinie. Jego przedmiotem mogty by¢ albo tezy przygotowane przez
kandydata, albo publikacja ksigzkowa, ktdra tak czy inaczej stanowita conditio sine qua non procedury habilitacyj-
nej. W drodze wyjatku komisja pozwolita Herbartowi przystqpic do kolokwium bez posiadania pracy habilitacyjnej,
jednak pod warunkiem, ze dostarczy jq najpéZniej do korica semestru, tj. do Wielkanocy 1803 roku (por. Asmus,
1968, s. 205).

Igodnie z wyznaczonym terminem obrona doktoratu odbyta sig tydzieri po egzaminie wewnetrznym. W jej
trakcie kandydat musiat przedstawic dziesie¢ tez obejmujgcych caty zakres filozofii i odpowiedziec na pytania zodane
przez prowadzqcego przewdd lub zgtoszone z sali. Autor wspotczesnej biografii Herbarta Walter Asmus stwierdza: ,Na
podstawie tez widac, ze Herbart osiggnat catkowitq jasnos¢ odnosnie do podstaw swoijej filozofii i dojrzale akcentowat
odmiennos¢ swojego stanowiska wzgledem filozofii transcendentalnej” (Asmus, 1968, s. 206). Tezy te w przektadzie
na jezyk polski brzmiq nastepujgco:

, 1. Filozofia jest usitowaniem znalezienia w naszych myslach koniecznych zaleznosci.

2. Metafizyka jest zestawieniem wszystkich badan, ktdre w jokikolwiek sposdb ujmujq w naszym mysleniu

ostateczng przyczyne (ultimum).

3. Metafizyka, aby nie méwic: filozofia, nie bedzie nigdy w stanie osiggnq¢ absolutnej jednosci.

4. Jok do tej pory watpliwa jest mozliwos¢ uzyskania wszystkich prawd metafizycznych z jednej i jedynej
zasady. Lecz gdyby nawet to sig udato, to metoda takiej nauki, cho¢ najlepsza, nie bedzie ani jedyna, ani
samowystarczalna, a ponadto nie bedzie przydatna w nauczaniu, gdzie konieczne jest postepowanie od
poczqtku.

5. Moiliwe jest dowiedzenie zasady racji dostatecznej. Podstawa tego dowodu tkwi w tym, aby rzecz ulegajgeg
zmianie osqdza¢ nieustannie jako jedng i g samg.

6. Nie nalezy domagac sig racji dostatecznej dla rzeczy, ktdre istniejg (sunt), dlaczego istniejq i takimi pozo-
stajg. Choc bowiem mozna by sobie wyobrazic, ze ich nie ma (non esse) lub znajdujq sie w innym stanie,
jednak bedzie to tozsume z mozliwoscig utraty przez nie swej bytowosci (contingentia).

7. Nie istnieje tak zwana transcendentalna wolnos¢ woli.

8. Przy konstruowaniu etyki wolnos¢ transcendentalna nie jest wymagana.

9. Chocby nawet wolnos¢ transcendentalna istniato, nie mozemy jej sobie uswiadomic. W przeciwieristwie
do tego wolnos¢, kidrej swiadomos¢ mamy (conscii) przy wyborze dobra lub zta, nie ma nic wspélnego
7 tamtym mitem filozoféw (mythos philosophorum).

10. Prawo natury, ktdre mozna by oddzielic od etyki i polityki, cho¢ stanowi samo w sobie zwartg i uporzqdko-
wanq dyscypling [wiedzy], nie istnieje” (Herbart 1882b; tumaczenie whasne - D.S.).
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Kolokwium habilitacyjne odbyto sig nastepnego dnig, tj. 23 pazdziernika 1802 roku. Tym razem Herbart przed-
stawit dwanascie tez, ktére mozna podzieli¢ na dwa zakresy: filozoficzny i pedagogiczny'. W pierwszym z nich mtody
doktor dowodzit niemoznosci przeprowadzenia w petni racjonalnego dowodu na istnienie Istoty Nojwyzszej i roz-
prawiat sig z bledami filozofii transcendentalnej. Trzy ostatnie traktowaty o problemach wychowania i ksztatcenia.
Poniej prezentuje w catosci i w polskim thumaczeniu wspomniang liste:

n]'

9.

10.
1.
12.

Tytut (praedicatum) absolutnej koniecznosdi, kidry w teologii zazwyczaj przypisuje sig Istocie Najwyzszej,
jest sam w sobie sprzeczny.

Najwyzszy stopieri realnosci bytowej, jokiego uzywa sie przy wyjosnianiu najdoskonalszej natury istoty
Boskiej, jest pozbawiony sensu.

Chociaz prawdziwa religia (vera religio) wzmaga w nas uznanie dla najwyzszego prawa etycznego i pobudza
sktonnos¢ naszej duszy do cnoty, to jednak ich nie vzasodnia.

Dopiero gdy odrzudi si¢ wszelki idealizm transcendentalny, powstanie na nowo teologia naturalna (physi-
cotheologia). Jej wiedza [odnosnie do poznania Boga] musi nam wystarczyc.

To, 7e z naszego umystu (e mente) nie mozemy pozby¢ sie przedstawien czasu i przestrzeni, nie dowodzi
jeszcze, 7e sq one nam wrodzone. Blqd kryjqcy sie w tej czesci systemu Kantowskiego powoduje jego catko-
witq negacje.

Bezposredni oglqd intelektualny (intuitio intellectualis) nie istieje.

Jesliby przedstawiono sobie w czystej postaci (nude) ,ja”, za ktdrego pomocq kazdy cztowiek ozna-
cza swoje sumienie (conscientia), wéwczas popadnie sie w trudng do przezwyciezenia sprzecznosc.
Niemniej jednak trzeba jq rozwigza¢ do korica; nie wolno jej transponowac z jednego problemu na
drugi. Filozofia nie moie zblizy¢ si¢ do whasciwego rozwigzania inaczej, jok tylko przez obalenie
podstaw idealizmu.

Ladna teoria ogdlna nie jest w stanie okreslic bezwzglednie najlepszej formy wspétzycia spotecznego (forma
rei publicae).

Nie jest mozliwe dalsze przekazywanie (traditio) ogdlnej teorii kar.

Pedagogika (ars paedagogica) nie opiera sig wylqcznie na doswiadczeniv.

W edukacji dzieci najwigkszq site ksztatcenia majg poezja i matematyka.

Nauczanie dzieci powinno sig rozpoczynac od lektury Odysei Homera, ktérej nie moze poprzedza¢ zadng
ksigzkg prozq ani chrestomatiami” (Herbart, 1882¢; tumaczenie wiasne - D.S.).

Ksigzka ukazata sig w wydownictwie Rower w Getyndze jeszcze w pazdzierniku 1802 roku (por. Asmus, 1968,

5. 209).

Dotyczyta ona - podobnie jak pierwszy artykut opublikowany w styczniv tego samego roku - metody

Pestalozziego. Bezposredniq inspiracjq do powstania obu prac byta wydana w 1801 roku stynna praca szwajcarskiego
reformatora szkolnictwa pt. Jak Gertruda uczy swoje dzieci.

W Zbadanym i naukowo wywiedzionym abecadle poglgdowosci wedtug pomystu Pestalozziego (Pestalozzi’s Idee
eines ABC der Anschauung untersucht und wissenschaftlich ausgefiihrt) Herbart w nowatorski sposob odczytat i prze-

! Na tej podstawie trudno zgodzic sig z obiegowym sqdem, 7e habilitacja Herbarta jest pierwszq w dziejach habilitacjq z pedagogiki.
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tworzyt Pestalozziaiskq koncepcje upraszczania oglgdu przez rozktad na podstawowe czynniki, wprowadzajqc do niej
ponadto elementy nauczania wychowujgcego.

W taki sposéb - pisze Asmus - ,Herbart zdobyt niejako szturmem katedre filozofii na najlepszym uniwersytecie
w 6wezesnych Niemczech” (Asmus, 1968, s. 216). Aby v poczqtku swojej dziotalnosci akademickiej unikngé nie-
zrecznych sytuacji i ewentualnych konfliktéw ze znakomitymi i utytutowanymi kolegami, mtody docent w semestrze
zimowym 1802,/1803 objgt prowadzenie wykfadu pt. Pedagogike wedtug dykfatow z dodatkiem jednej godziny kon-
wersatorium (por. Asmus, 1968, s. 218). Wykfad ten odbywat sig cyklicznie w semestrze zimowym przez wszystkie
lata pobytu Herbarta w Getyndze, to jest do1809 roku.

Wspomniane w tytule zajg¢ dyktaty Herbart zaczgt podawaé najprawdopodobniej od drugiego spotkania.
W bibliotece Uniwersytetu w Krlewcu zachowat sie manuskrypt opatrzony tytutem Diktate zur Piidagogik (Dyktaty
7 pedagogiki), ktry po raz pierwszy opublikowano w 1913 roku w pierwszym tomie wyboru pism pedagogicznych
pt. LF. Herbarts Pidagogische Schriffen (Herbart, 1913a). W uwagach poprzedzajqeych tekst Herbarta redaktorzy Otto
Willmann i Theodor Fritzsch stwierdzajg m.in.:

W poczatkowym okresie swojej dziatalnosci akademickiej Herbart niewgtpliwie podawat swoim studentom notat-

ki: pézniej najprawdopodobniej tego juz zaniechat. Czy odnaleziony manuskrypt pochodzi z semestru zimowego

1802,/1803, czy z péiniejszego okresu? Po doktadnym sprawdzeniu nie ulega najmniejszej watpliwosdi, ze Herbart

postugiwat sig nim w pierwszym semestrze swojej dziotalnosci pedagogicznej w Getyndze. [...] Powody, kidre po-

zwalajg przypuszezad, ze dyktaty pochodzq z semestru zimowego 1802,/1803, sq nastepujqce: do ich sporzqdzenia

uzyto tego samego papieru co pierwszych [dwdch] wyktadow. Posiadajq ten sam znak wodny i sposéb tamania. Dalej,

w drugim wyktadzie no marginesie zdania «tym przedmiotem jest cztowiek» znajduje sie wskazowka: «Do tego odnosi

sig w dyktacie 2)». Jednak pod wskazanym drugim punktem oméwiono w dyktacie zwigzek wychowania z innymi

sprawami ludzkimi” (Willmann, Fritzsch, 1913, 5. 115-116).

Wskazana niespdjnos¢ migdzy dyktatami o tekstem Dwdch wykfoddw o pedagogice pozwala przypuszczac, 7e
Herbart swoje wystapienie in extenso spisat tylko dwa razy. Poiniej ograniczyt sig najprawdopodobniej tylko do
przygotowywania notatek dla studentéw w formie pisemne.

Wskazana jedna godzina konwersatorium odbywata sig w prywatnym mieszkaniu Herbarta, ktéry po objeciu
obowigzkéw docenta zamieszkat w domu protestanckiego duchownego - pastora Johanna Friedricha Krietscha
(1756-1818) (por. Asmus, 1968, s. 198),

Migdzy teoriq a prakiyka, czyli o takcie pedagogicznym

Tekst dwdch pierwszych wyktadéw wygtoszonych przez Herbarta w Getyndze na poczqtku semestru zimowego
1802,/1803 jest niedajgcym sig przecenic dokumentem $wiadczgcym o zmianach dokonujgeych sig w pedagogice na
przetomie XVIIl i XIX wieku. W poréwnaniu z innymi dyscyplinami akademickimi pedagogika weiqz znajdowata sig na
poczgtku drogi do niezaleznosci. Warto przypomniec, ze pierwsza w Niemczech katedra tej dziedziny wiedzy powstat
w 1780 roku na Uniwersytecie w Halle. Na zatozonym w 1737 roku, o wiec stosunkowo mtodym, Uniwersytecie
Getyriskim prym wiodty nauki przyrodnicze (por. Asmus, 1968, s. 193-194; s. 216-218). Pedagogike wyktadano na
wydziale filozoficznym stosunkowo krdtko (por. Asmus, 1968, s. 218).
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W tym kontekscie zaskakujacy jest punkt, z kiérego wychodzi Herbart w swoim pierwszym wyktadzie. Nie jest
to ani pochwata nowej dyscypliny wiedzy, ani jej definicja, ani tei historia, lecz skierowana do studentéw zacheta,
aby po prostu przypomnieli sobie swoje wtasne wychowanie. Na tej podstawie mtody docent wprowadza pierwsze
rozrdznienie: migdzy pedagogikg jako teoriq (naukg) a pedagogikg jako praktykq (praxis), nastepnie zadaje aktualne
réwniez dzisiaj pytanie, jokie znaczenie ma nauka o wychowaniu dla praktycznej dziatalnosc pedagogicznej, i odwrot-
nie, jaki wptyw moze lub powinna wywierac praxis na wiedze o niej (por. Benner, 1993, s. 31).

Aby odpowiedzie¢ na to w grundie rzeczy jedno, choc zlozone pytanie, konieczne jest doktadne przesledzenie toku my-
Slenia Herbarta. Poczqtkujgey wyktadowca, wychodzqc od podstawowej relagi teoria - praktyka, w kazdym z termindw
wyodrebnia po dwie mozliwosci. 0 pedagogice jako teorii méwi sig jego zdaniem, majgc na mysli albo nauke, albo sztuke
wychowania. Aby lepiej ukazac ten podziat, Herbart zwraca sig do swoich stuchaczy z nastepujgcym wezwaniem:

,Odréiniicie najpierw pedagogike jako nauke od sztuki wychowania. Co stanowi tres¢ kazdej nauki? Odpowiemy, ze

zowiera ona porzqdek twierdzed tworzqcych myslowq jednosé, ktdra wynika w miare mozliwosci sama z siebie jok

nastepstwo z przyczyny, czy jak zasada z pryncypium. Czym jest natomiast sztuka? To suma umiejgtnosdi, kidre po
potgczeniu ze sobq realizujg okreslony cel”.

Nastepnie stara sig odpowiednio zréznicowa¢ rodzaje pedagogicznej praktyki. Podobnie jok o teorii, réwniez
0 praktycznym dziataniu pedagogicznym méwi sig w dwdch sensach: po pierwsze, joko ,czystej” praxis - za nego-
tywny wzdr podaje tu Herbart nauczyciela rutyniarza, kidry nie zastanawia sig nad tym, co robi - i po drugie, jako
praktyce poddawanej pewnej formie refleksji.

Idaniem Dietricha Bennera, wspotczesnego znawcy pedagogiki Herbarta, przedstawione rozréznienia - teoria
jako nauka bqdz sztuka i praktyka w formie , czystej” lub reflektowanej - prezentujq cztery modele myslenia pedago-
gicznego, ktdre mtody docent analizuje w czasie swojego pierwszego wyktadu (por. Benner, 1993, s. 32). Odrebnos¢
tych modeli staje sig wyrazniejsza wtedy, gdy odniesiemy je do wyjsciowej kwestii, czyli: ,W jaki sposéb nauka
moe sig przyczynic do polepszenia prakiyki i vice versa: jak udana praktyka staje sig zrddtem poznania dla nauki?”
(Benner, 1993, 5. 32).

Dwa pierwsze modele z géry wykluczajq mozliwosc czy potrzebe zaposredniczania migdzy teorig a praktykg.
Pierwszy z nich polega na , uczeniu sig w praktycznym kregu wtasnego doswiadczenia” (Benner, 1993, 5. 41) i mozna
go okreslic modelem jednosci myslenia i dziatania (por. Benner, 1993, s. 35). Ten sposGb postgpowania opiera sig na
zatozeniu, e namyst w wychowaniu jest niepotrzebny. Dziatanie pedagogiczne stanowi bowiem bezposrednig apli-
kacje sprawdzonych (1j. zweryfikowanych przez whasne doswiadczenie, kiére Herbart okresla mianem , bylejakosci”)
metod postepowania. Jedyny czynnik, kidry sig zmienia, stanowiq wychowankowie; jedni dorastajq i odchodzq, ale
pojawiajq sig inni - i tak sig dzieje nieustannie.

Do catkowitego usuniecia potrzeby zaposredniczenia migdzy teorig a praktykg dochodzi rowniez w drugim mo-
delu. Jego podstawq jest myslenie kierujgce sig konstrukcjq kregu hermeneutycznego (por. Benner, 1993, s. 35).
Idaniem Bennera wskazuje na to krdtka uwaga Herbarta:

Kazdy nar6d ma swoj horyzont narodowy, a idgc dalej - kazdy wiek ma swéj horyzont czasowy, w ktdrym zawiera sig
kazdy pedagog w taki sam sposb, jak inni ludzie wraz ze swoimi ideami, pomystami, prébami i wynikajgcymi z nich
doswiadczeniami. Inne czasy bedg doswiadczac czegos innego, gdyz bedg robic co$ innego”.
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Co prowda wychowawca dziatajgey zgodnie z tym modelem dysponuje nieco szerszym rozumieniem swoich zo-
dari, gtéwnie dzieki refleksji historyczno-spotecznej nad wezesniejszymi formami wychowania, jednak ta relatywizacja
(tac. relatio - zwigzek, zaleznosc) nie wyprowadza go poza tak czy inaczej dane doswiadczenie. Co wigcej, niekiedy
sugeruje, 7e wszystko juz kiedys byto. W nawigzaniu do stow Immanuela Kanta (1724-1804), jest to btedne pojecie
wychowania. Zdaniem bowiem medrca z Krélewca:

Prawidtowe pojecie wychowania moze powstac tylko w ten sposob, ze jedno pokolenie przekazuje swe doswiadczenie

i wiedze nastepnemu, a to znowu doda co$ od siebie i to przekaze potomnym” (Kant, 1999, s. 46).

W kontekscie tej perspektywy pojawia sig pytanie: w jaki sposéb moze powstac co$ nowego, czego jeszcze nie
byto w historii? Model kregu hermeneutycznego nie jest w stanie dac na to odpowiedzi.

W dwéch kolejnych modelach problem zaposredniczenia jest centralng kwestig. Oba proponujq odmienne roz-
wigzania.

Trzeci w kolejnosci omawiania model jest Scisle zwigzany z nowozytnym przetomem w uprawianiu wiedzy.
Ttem, na ktorym trzeba go odczytywac, jest ekspansja nauk przyrodniczych i ,proces postepujgcego unaukowienia
wszystkich obszaréw zycia” (Benner, 1993, s. 51). Jego cechq charakterystyczng jest hotdowanie ideatowi wiedzy
technologicznej. Na mozliwos¢ takiego podeiscia do pedagogiki wskazuje Herbart we fragmencie wprowadzajgeym
termin taktu pedagogicznego. Mtody docent pedagogiki przeciwstawia go pewnemu poczuciv doskonatosci, a nawet
pychy. Stwierdza nastepujqco:

Jest on [takt pedagogiczny - dop. D.S.] spontaniczng ocenq i decyzjg, ktdre [...] nie pozwalajq [...] na przechwalanie

sig, ze wiadomo, jok powinna wyglgda¢ doskonale urzeczywistniona teoria frafiojgca z petng konsekwencjg i jasng

$wiadomosciq regut w realne potrzeby pojedynczego przypadku. [...] roztropnosci i umiejetnosci doskonatego stosowa-

nia twierdzer naukowych mozna by sie domagac tylko od istoty nadludzkiej...”.

Napigtnowanie owego przechwalania, ktdre zdaniem Bennera jednoznacznie odnosi sig do technologicznego
podejscia do wiedzy naukowej (por. Benner, 1993, s. 35), burzy dos¢ powszechnie pokutujqcy stereotyp, zgodnie
7 ktdrym Herbarta ukazuje sig jako entuzjaste instrumentalnego wykorzystania wiedzy naukowej i prekursora pozyty-
wizmu (por. Nawroczyriski, 1967, s. XXXI-XXXVI).

Juk podkresla Benner, dla Herbarta ,zaleznos¢ migdzy teorig a praxis ma charakter hipotetyczny” (Benner,
1993, s. 36). Co to oznacza, wyjasnia sig w czwartym modelu, kidry berlifiski filozof wychowania okresla mianem
praktycznego eksperymentu pedagogicznego (por. Benner, 1993, s. 32).

Wprowadzajqc takt pedagogiczny jako czton posredni migdzy teoriq a praktykg, Herbart nie traktuje go jako struktury
dedukeyjnej, kidrg postuguig sie nowozytne nauki przyrodnicze za przyktadem matematyki. Warto przypomniec, ze hipo-
tetycznos¢ polega w nich na konstruowaniu apriorycznych modeli teoretycznych, kidre sq nastepnie weryfikowane za po-
mocq eksperymentéw i doswiadczen naukowych. Rezultatem tej procedury sq prawidta umozliwiajgce podporzadkowanie
badanych zjawisk celom wskazanym przez badajqcych. Dobitnym $wiadectwem tego, ze Herbart odrzuca technologiczno-
instrumentalne podejscie do wychowania, jest fragment pochodzqcy z jego Pedagogiki ogdlnej, gdzie mowi m.in.:

,Gdyby i, kidrzy by wychowanie tak radzi budowa¢ na samym tylko doswiadczeniv [naukowym - dop. D.S.], zechcieli

uwaznie zastanowic sig nad innymi naukami doswiadczalnymi; gdyby raczyli siegna¢ do fizyki, chemii, czego potrzeba,
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aby choc jedno prawo w sferze doswiadczalnej ustanowi¢ w sposéb dostateczny! Doswiadczyliby tam, ze z jednego
doswiadczenia niczego nie mona sig nauczyé, a z rozproszonych spostrzezer jeszcze mniej; ze trzeba to samo do-
$wiadczenie dwadziescia razy z dwudziestoma modyfikacjami powtdrzy¢, zanim ono wyda rezultat, kidry jeszcze teorie
przeciwne na swoj sposéb bedq interpretowaly. Doswiadczaliby tam, Ze nie mozna méwi¢ o nowej prawdzie, dopdki
eksperyment nie zostat ukoriczony dopéki przede wszystkim nie zostaty doktadnie zbadane i ocenione réznice. Réznica-
mi eksperymentow pedagogicznych sq btedy wychowanka w wieku dojrzatym. A zatem czas trwania chociazby jednego
7 tych eksperymentow obejmuje przynajmniej potowe Zycia ludzkiego! Kiedyz jest sie doswiadczonym wychowawcg?
Lilu doswiadczer i z jokimi modyfikacjami sktada sig doswiadczenie kazdego wychowawcy?” (Herbart, 2007, s. 20).
To byt gtowny powdd, dla kidrego urodzony w Oldenburgu filozof i pedagog przez cate Zycie konsekwentnie
sprzeciwiat sig wptywowi idealizmu na pedagogike. W tej sumej pracy pisze on na ten temat nastepujgco:

,[...] indywidualnos¢ mozna tylko ujgc, lecz nie wysnu¢ dedukeyjnie z zatozed apriorycznych. Konstrukcja zatem wycho-
wanka a priori jest wyrazeniem niestusznym i pojgciem czczym” (Herbart, 2007, . 23).

Mtody profesor z Getyngi postuluie w swoim wyktadzie, aby w ,miejsce, ktdre joko puste pozostawita teo-
ria”, wprowadzi¢ takt pedagogiczny. W ten sposéb opowiada sig za wychowaniem rozumianym jako spotkanie,
w ktérym najwazniejszq rolg odgrywaig relacje interpersonalne. To wtasnie czyni niezbednym takt pedagogiczny,
ktory - jak juz zacytowano - jest ,spontaniczng ocenq i decyzjg” w sprawie tego, co ma uczyni¢ wychowawca
w konkretnej sytuadji.

Opanowanie nauki (wiedzy teoretycznej) traktujgeej o wychowaniu jest zdaniem Herbarta nieodzownym warun-
kiem uksztattowania w sobie taktu pedagogicznego. Jednak jedynym miejscem, w kidrym on sig - czy tego chcemy,
czy nie - formuje, jest pedagogiczna praxis. Stad od poczqtku swojej dziatalnosci dydaktycznej Herbart niezwykle
przywiqzywat wage do zdobywania przez kandydatéw na nauczycieli umiejgtnosci praktycznych. Temu celowi mio-
ta stuzy¢ szkota cwiczen, kiérg planowat zatozy¢ juz w Getyndze. Jednak jego marzenie zrealizowato sig dopiero
w Krolewcu, gdzie w 1809 roku objgt Kantowskq katedre filozofii.

Przedstawione przez Herbarta rozwigzanie problemu zaposredniczenia migdzy teorig a praktykg opiera sie zda-
niem Bennera ,na podwdjnej réznicy praktycznej lub pedagogicznej” (Benner, 1993, s. 39). Filozof wychowania
7 Berlina wyjasnia g nastepujgco:

,Nie nalezy bezposrednio weryfikowa¢ teorii pedagogicznej za pomocq praxis ani tej ostatniej legitymizowa¢ przez

teorig” (Benner, 1993, . 39).

W swietle tego zaréwno przejécie z teorii do praktyki (pierwsza réznica pedagogiczna), jak i z praktyki do teorii
(druga réznica pedagogiczna) nigdy nie odbywa sie bezposrednio (linearnie), lecz zawsze za posrednictwem takiu
pedagogicznego. Tak wiec kazda z tych trzech sfer - teoria, praktyka i takt pedagogiczny - ma swojq whasng logike,
ktdrg przed przystqpieniem do dzieta wychowania trzeba pozna¢, a udzielajqc sig juz w nim, ciggle sobie to uswia-
damia¢ i wyciggac odpowiednie wnioski. To wtasnie jest powodem, dla kidrego Herbart swojg Pedagogike ogdlng
rozpoczyna zdaniem:

,Cel, do ktérego zmierzamy wychowujac i Zgdajac wychowania, zalezy od sposobu patrzenia, z jakim przystepujemy

do rzeczy” (Herbart, 2007, 5. 17).
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Niemiecki mysliciel wyraza w nim przekonanie, ze ksztattowanie horyzontu myslowego nauczyciela i wychowaw-
¢y musi mie¢ priorytetowe znaczenie, gdyz tylko w ten sposob mozna stopniowo udoskonala¢ samo wychowanie.

Bibliografia®

Asmus W. (1968). Johann Friedrich Herbart. Eine pidagogische Biographie. T. 1: Der Denker (1776-1809). Heidelberg: Quelle und
Meyer.

Benner D. (1993). Die Pidagogik Herbarts. Eine problemgeschichtliche Einfihrung in die Systematik neuzeitlicher Pidagogik.
Weinheim und Minchen: Juventa.

Herbart J.F. (1882a). Zwei Vorlesungen dber Pidagogik. W- K. Kehrbach (red.). Johann Friedrich Herbart’s simmmtliche Werke in
chronologischer Reihenfolge. Bd. 1 (s. 317-330). Leipzig: Veit.

Herbart J.F. (1882b). Theses, quas pro summis in philosophia honoribus consequendis die XXII Octobris publicae defendet
LF. Herbart, W: K. Kehrbach (ved.). Johann Friedrich Herbart’s simmmtliche Werke in chronologischer Reihenfolge.
Bd. T (s. 315). Leipzig: Veit.

Herbart J.F. (1882c). Theses, quas pro loco in philosophorum ordine rite obtinendo die XXIII Octobris publicae defendet
LF. Herbart, W: K. Kehrbach (red.). Johann Friedrich Herbart’s simmmtliche Werke in chronologischer Reihenfolge.
Bd. 1 (s. 316). Leipzig: Veit.

Herbart L.F. (1913a). Diktate zur Pidagogik. W: 0. Willmann, Th. Fritzsch (red.). .F. Herbarts Pidagogische Schriften.
T.1 (5. 129-175). Osterwieck und Leipzig: Zickfeldt.

Herbart J.F. (1913b). Genevere Entwicklung der Hauptbegriffe, welche in die Bestimmung des pidagogischen Zwecks eingehn.
W: 0. Willmann, Th. Fritzsch (red.). LF. Herbarts Pidagogische Schriffen. T. 1 (s. 175-210). Osterwieck und Leipzig:
Lickfeldt.

Herbart .F. (1964). Die ersten Vorlesungen iber Pidagogik. W: tegoz. Pidagogische Schriften (s. 121-131). Disseldorf und
Minchen: Kiipper.

Herbart J.F. (1967). Zarys wykfaddw pedagogicznych. Trum. B. Nawroczyriski. W: tegoz. Pisma pedagogiczne (s. 23-182). Wroctaw-
Warszawa-Krakéw: Zakfad Narodowy im. Ossoliskich - Wydawnictwo PAN.

Herbart J.F. (2007). Pedagogika ogdlna wywiedziona z celu wychowania. Thum. T. Stera. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie
k.

Kant 1. (1999). 0 pedagogice. Trum. D. Sztobryn. t6dz: Dajas.

Klattenhoff K. (2006). Oldenburgische Motive in Herbarts , Allgemeiner Pidagogik” von 1806. W: K. Klattenhoff, K. Prange.
Johann Friedrich Herbarts Pidagogische Hauptschrift ,Allgemeine Pidagogik” (s. 9-26). Oldenburg: BIS-Verlag der
(. von Ossietzky Universitiit Oldenburg.

Kunowski S. (1993). Podstawy wspdtczesnej pedagogiki. Warszawa: Wydawnictwo Salezjariskie.

Nawroczyfiski B. (1967). Wstep. Zycie i dzieto filozofa i pedagoga. W- ).F. Herbart. Pisma pedagogiczne (s. X-XXIV). Wroctaw-
Warszawa-Krakéw: Zakfad Narodowy im. Ossoliskich - Wydawnictwo PAN.

Stepkowski D. (2007). Sprawa domu Herbarta w Krdlewcu (na podstawie dokumentéw odnalezionych w Olsztynie). Przeglqd
Historyczno-Oswiatowy, 3, s. 149-172.

Willmann 0., Fritzsch Th. (1913). Vorbemerkungen. W: 0. Willmann, Th. Fritzsch (red.). J.F. Herbarts Péidagogische Schriffen.
T.1 (s. 113-116). Osterwieck und Leipzig: Zickfeldt.

% Wykaz odnosi sig do literatury cytowanej zardwno w nocie wstepnej, jok i przypisach dotqczonych do przettumaczonego tekstu.

16



