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Dwa wyktady o pedagogice'

Wyktad pierwszy

By¢ moze oczekujecie, moi panowie, ze na poczgtku tych wykfadéw podam wam definicje mojego przedmio-
tu, nastepnie wygtosze jakas mowe pochwalng na jego czes¢, opowiem co nieco o historii i dokonam przeglgdu
tematyk.

Jednak definicja moze odzwierciedla¢ donioste wyniki namystu dopiero wowczas, gdy juz oddzielono to, co
istotne od tego, co przypadkowe. Temu, kto nie dostrzega, co trzeba oddzielic, nawet definicja nie podpowie co
ani jak musi zosta¢ wykluczone. Na poczqtku jest wiec ona raczej czyms nieoczekiwanym niz wsparciem samo-
dzielnego myslenia. Zamiast niej sprébuje wyodrebnic w tej jeszcze surowej mysli, na ktorg wskazuje samo stowo
wychowanie"?, cechy charakterystyczne, tak abysmy uchwycili watek naszych dalszych badar.

Nie bedzie zadnej mowy pochwalnej! Korona tego rodzaju raczej uciska niz dodaje chwaty gowie mojej skromnej
dyscypliny. Za pomocq panegirykow mozna rozpoczyna¢ wykfad tylko w tych naukach, kidrych twierdzenia sq juz
catkowicie odkryte, a ich dobroczynne oddziatywanie jednoznacznie potwierdzifo powszechne doswiadczenie. Takie
nauki osiggnety swojg dojrzatosc.

Sztuka ksztatcenia mtodziezy jest jeszcze nazbyt mioda, robi dopiero pierwsze kroki, wzmacnia swoje sity i ma
nadziejg, ze kiedys dokona czegos$ wielkiego®. Bez skrepowania przyznajg, ze jej dotychczasowe wysitki uczq raczej

! Tytut oryginatu: Zwei Vorlesungen dber Pidagogik. Przektadu dokonano na podstawie: Johann Friedrich Herbarts Simtliche Werke,
red. K. Kehrbach, t. 1, Verlag H. Beyer und Sthne, Langensalza 1887, s. 279-290. Wszystkie przypisy pochodzq od ttumacza. Zachowano
druk pochyty autora.

2 W opublikowanej w 1806 roku Pedagogice ogdlnej wywiedzionej z celu wychowania Herbart w nastepujgcy sposdb wyjasnia etymo-
logie Frziehung, niemieckiego stowa oznaczajgcego wychowanie: , Termin «wychowanie» pochodzi od kierownictwa (Zucht), od wyciggania
(erziehen)" (Herbart, 2007, przyp. 103, s. 213). Aby w petni zrozumiec znaczenie tej genealogii, warto odwotac si¢ do wyjasnier Stefana
Kunowskiego. W Podstawach wspétczesnej pedagogiki pisze on m.in.: ,taciriskie stowo [...] edukacja znaczy w swoim rdzeniu wyprowa-
dzanie (educare - wychowywac od ex-duco - wyprowadzam) i to z jakiegos stanu gorszego do lepszego i wyzszego. Podobna przenosnia
wyciggania i podnoszenia wzwyz dziata w niemieckim wyrazie erziehen i francuskim élever, znaczqeych wychowywa. Stad tez realne
znaczenie wychowania [...] polega na przeksztatcaniu cztowieka, na wyprowadzaniu rozwijajqcej sig jednostki ze zwierzecego stanu natury
i podnoszeniu jej do stanu kulturalnego cztowieczedstwa” (Kunowski, 1993, s. 165).

5 W traktacie 0 pedagogice Kant pisat m.in.: ,Dwa wynalazki cztowieka mozna uwazaé za najtrudniejsze: mianowicie sztuke rzqdze-
nia i sztuke wychowania” (Kant, 1999, s. 46). Trudnosc tej drugiej polega jego zdaniem na tym, ze: ,Rozsqdek [...] zalezy od wychowania,
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tego, czego powinno sie wystrzegac ni tego, co nalezy robic. Na kazdym kroku zagraza nam przypadek, przed kiérym
do tej pory zwyklo sig uciekac, a nie podejmowa¢ walke. Pedagogika w swych twierdzeniach ogdlnych czeka wpraw-
dzie na wypowiedzi i postulaty filozofii, ale na razie nie wie, czy przez nie stanie sie mqdrzejsza, czy jeszcze bardziej
zagubiona. W przypadku takiej nauki mowy pochwalne muszq odnosic sig nie do jej osiggnie¢, lecz do nadziei, ktdre
Zywi sig w zwigzku z jej przysztosciq. Catos¢ tych wyktadéw ma za zadanie wydobycie na Swiatto dzienne owej nadziei
i rozstrzygniecie, czy jest ona zasadna, czy nie. Postaram sig, aby w miarg jok bede coraz petniej rozwijat ideg fej
najwiekszej ze sztuk i dowodzit jej wykonalnosci, wzmdgt sig wzgledem niej wasz szacunek, ktdrym na pewno juz
teraz otaczacie pedagogike, ufajgc jej, o moze nawet wielbigc.

Nie bedziemy tez méwic o historii pedagogiki. Co zawiera bowiem historia jakiej$ nauki? Bez watpienia przed-
stawia ona proby, kidre podejmowano, aby dotrze¢ do jej istoty. Kto jednak moze rozsqdzic, czy byly one regresem
czy postepem? Kto powie, jak ma przebiegac droga, kidra najlepiej i najkrécej doprowadzi do celu? Dzieje nauki stajg
sig zrozumiate i interesujgce dopiero po opanowaniu gtownych idei, o kiérych opowiada historia. Opierajqc sie na
tym, mozna okreslic intencje postepowania oraz ujawnic czyjes stabe strony lub skfonnosci do przesady. To poucza nas
w koricu, jak odrdzni¢ to, co prawdziwe i wazne, od tego, co nieistotne, bledne i niehezpieczne.

Zamiast historii pedagogiki musicie sobie, moi panowie, wyraznie uswiadomi jej obecny stan. W tym celu
polecam wam dwa srodki. Po pierwsze, niech kaidy z was spojrzy wstecz na swojq wtasng mtodos¢ i przypomni
sobie, jak byt wychowywany i co zauwaiyt, gdy innych wychowywano®. Tylko nieliczni z was unikng myslenia
0 swoich nauczycielach i wychowawcach albo z mitoscig, albo z pogardg. To dlatego, ze czas waszej mtodosci
nie jest jeszcze wystarczajgeo daleko za wami, abyscie mogli bezstronnie przeprowadzi¢ rozwazanie, dzigki kto-
remu ta czes¢ dziejow waszego zycia przeksztatd sig w pouczajgee doswiadczenie. W szczegdlnosci zas bledy,
pod ktdrych wptywem kiedys cierpiano, przez kidre zostato si¢ mniej lub bardziej uksztattowanym, czy nawet
znieksztatconym, pozostajq w nas w niewymazywalny sposb. Ciezko jest je wybaczy¢ i zapomnie¢, cho¢ jest to
rzeczq stuszng i godng pochwaty.

Lapytajmy zatem: ile zacigzyt na Gwezesnym waszym zyciu duch czasu, na ile wychowanie, ktdre otrzymaliscie,
zdotato sig wyzwolic spod jego mocy, z jakimi przeszkodami musiato walczy¢ i wreszcie, czy bez niego uwazalibyscie
sig za gorszych od innych. Oczywiscie, odpowiedzi na te pytania nie nalezq juz do przedmiotu naszego namystu
podczas tych wyktadow. Mimo to wazne jest, aby$my btedy uznali za btedy niezaleznie od tego, jak by ich nie uspro-
wiedliwiano okolicznosciami. Chodzi bowiem o to, abysmy zupetnie wyzwolili si¢ spod wptywu przyzwyczajenia, ktdre
kaze ojcu traktowac swego syna tak, jok on byt traktowany przez swojego ojca. Tylko w ten sposb bedzie mozliwe

a wychowanie znowu zalezy od rozsqdku. Zatem wychowanie moze posuwa¢ sie naprzod tylko krok po kroku. Prawidtowe pojecie wycho-
wania moze powsta tylko w ten sposab, Ze jedno pokolenie przekazuje swe doswiadczenie i wiedze nastepnemu, a to znowu doda co$ od
siebie i przekaze potomnym. Jakze wielkiej kultury i doswiadczenio wymaga wiec to pojecie!” (Kant, 1999, s. 46).

* Wskazana przez Herbarta mozliwosc refleksyjnego spojrzenia na wychowanie - zaréwno wiasne, jok i cudze - koresponduje
7 poglgdem Kanta, wedtug ktdrego: ,Nie ma cztowieka, ktory by, bedgc w swej mtodosci zaniedbany, nie dostrzegt sam w wieku dojrzatym,
na czym te zaniedbania polegaty - czy to w dyscyplinowaniu, czy w kulturze (tak bowiem mozna okresli¢ nauczanie). Kto nie jest kulturalny,
jest surowy; kto nie jest cwiczony - jest dziki. Zaniedbanie cwiczenia jest wigkszym ztem niz zaniedbanie kultury, bo to mozna z czasem
nadrobic; dzikosci jednak nie da sig niczym zastqpic” (Kant, 1999, s. 43-44).
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wzniesienie sig ponad wspdtczesng epoke, kidra chee nasz umyst oslepic autorytetami. Wowczas tez staniemy wolni
naprzeciw czystego ideatu wychowania, z jednej strony, i $rodkéw do niego wiodgcych, z drugief®. Sq nam one dane
po to, aby urzeczywistnic to, co w cztowieku najlepsze, nie gubigc go od razu przy planowaniu.

Jednak najpierw potrzebne jest uwazne spojrzenie na to, co aktualne, aby pozna¢ dostepne $rodki, a w szczegdl-
nosci te, ktdre pedagogika ma juz gotowe do swego uzytku. Chcemy przez to unikngé bezdrozy, na kidre wyprowadza
nas wspétczesny duch czasu. Pedagogika glosno ostrzega przed nimi i wzywa, abysmy znaleili orientacje w sprawie
doswiadczenia wychowawczego w najblizszym i oczywistym przezyciu whasnym. 7 tych to powodéw prosze was,
drodzy panowie, abyscie sie przeniesli w czasy waszej mtodosci. W tym celu proponuje 6w drugi $rodek. Zamiast
wszelkich innych lektur przestudivjcie szeroko rozpowszechnione dziefo, ktdre by¢ moze jest wam juz od downa zno-
ne. Mam na mysli Podstawowe zasady wychowania Niemeyera®. Ten madry i bardzo doswiadczony autor przedstawit
w nich summe dzisiejszej pedagogiki w sposéb tak syntetyczny i jasny, ze zastuzyt sobie na szczegélng uwage u tych,
ktdrzy potrzebujg sprawdzonego i niezawodnego przewodnika. Od lektury tego dziefa powinien bra¢ poczqtek kazdy
rozsqdny eksperyment pedagogiczny’ i do niego trzeba wracac jok do warownej twierdzy w kazdym zwgtpieniu czy
niepewnosci. Zyczytbym sobie, abyscie w czasie mojego wykfadu mieli nieustannie w myslach to pismo jako jego tho.
Ju zas, nie przypisujgc swoim zdaniom Zadnego autorytetu, ktdry mégtby stangé na réwni ze wspomnianym wyzej au-
torem, bede was prosit, abyscie przystuchiwali mi sie z niedowierzaniem, ilekro¢ oddale sig nieco od Niemeyera. Gdyby
nie byto tego fundamentu, z trudem odwazytbym sie przedstawic wam to, czego oprocz namystu sam doswiadczy-
tem®. Poza tym wiele spraw bede mdgt poruszy¢ tylko skrétowo, a to z tego powodu, ze we wskazanym opracowaniu
wytozono je w catosci i tak doskonale, ze zbyteczne jest ich szersze roztrzgsanie przez poczatkujgcego pedagoga.

Wrécmy jednak do gtéwnego watku! Nie dokonam rownie przeglgdu tematyki. Czy zrozumielibyscie mnie,
gdybym juz teraz chciot wam mowic o nauczaniu, kfdre jest jednoczesnie wychowaniem, albo o podziale metod na
syntetyczne i analityczne, albo wreszcie o estetycznym przedstawieniu Swiata jako ideale wychowania? Boje sig nawet

5 Herbart podzielat stanowisko Kanta odnosnie do gtéwnej idei pedagogiki. Wedtug tego ostatniego , dzieci powinny by¢ wychowy-
wane nie do terazniejszego, ale do przysztego, mozliwie najlepszego stanu, to jest do idei cztowieczeristwa i dqzenia do realizacji tego
celu w petni” (Kant, 1999, s. 47). Dgzenie do doskonatosci jako cel edukacji obejmuje wszystkich ludzi bez wzgledu na roznice stanowe:
,Niegdys ludzie nie mieli nawet pojecia o doskonatosci, jakq moze osiggna¢ natura ludzka. My sami nadal nie mamy jasnosci co do tego
pojecia. Jedno jest jednak pewne, 7e pojedynczy ludzie nie mogq nawet przy najlepszym ksztatceniu osiqgna¢ celu swego przeznaczeni.
Majq do niego dociera¢ nie jednostki lecz caty gatunek ludzki” (Kant, 1999, s. 45). Na tej podstawie Herbart zmodyfikowat Kantowskg ,ideg
cztowieczedstwa” do ,idei ksztatcenia cztowieczedstwa” (Herbart, 2007, 5. 121).

¢ August Hermann Niemeyer (1754-1826) byt od 1799 roku profesorem teologii i dyrektorem Fundacji Franckego w Halle. W 1796
roku wydat on trzytomowe dziefo pt. Grundsiitze der Erziehung und des Unterrichts (Podstawowe zasady wychowania i nauczania), kidre
w XIX wieku byto jednym z najbardziej rozpowszechnionych podrecznikéw pedagogiki w Niemczech.

7 Na temat koniecznosci eksperymentowania w wychowaniu Kant pisze w swoim traktacie 0 pedagogice nastepujqco: ,Z requty
wmawiamy sobie, jakoby eksperymenty nie byty potrzebne w wychowaniu i ze juz sam rozum podpowie nam, co dobre, a co nie. Mylimy sig
iednak bardzo, a doswiadczenie uczy, iz podczas naszych badafi osiggamy czesto rezultaty przeciwne do tych, jokich oczekujemy. Poniewaz
wigc wiele zalezy od eksperymentow, widac, Ze w odniesieniu do Zadnego wieku nie mozna zrealizowac petnego planu wychowawczego”
(Kant, 1999, 5. 51).

8 Herbart nawiqzuje do okresu swojej pracy guwernerskiej u rodziny Steigeréw w Szwaicarii w latach 1797-1800.
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wspomnie¢ o matematyce i poezji, kidre w moich tezach habilitacyinych okreglitem gtownymi sitami nauczanic’.
I mojego poglgdu na catoksztatt pedagogiki zdradze wam tylko tyle, iz uwazam ksztatcenie wyobrazni i rozwijanie
charakterv za dwa bieguny, migdzy ktérymi zawiera sig jej gtowne zadanie. Jednak paradoksalne zestawienia Zle
wplywajg na whasciwy nastréj umystu, kiérego potrzeba nam w czasie naszych badan. Mysle, ze najlepiej je przygo-
tuje, gdy wyjasnie, w jaki sposéb zamierzam oméwic moj przedmiot.

Odréznijcie najpierw pedagogike jako nauke od sztuki wychowania. Co stanowi tres¢ kazdej nauki? Odpowiemy,
7e zawiera ona porzdek twierdzer tworzgeych myslowq jednos¢, ktdra wynika w miare mozliwosc sama z siebie jak
nastepstwo z przyczyny, czy jak zasada z pryncypium. Czym jest natomiast sztuka? To suma umiejetnosci, kidre po
potgezeniu ze sobg realizujg okreslony cel. A zatem, nauka wymaga myslenia filozoficznego, czyli wyprowadzania
twierdzen z danych wnioskow. Sztuka za$ postuluje nieustanne dziotanie, ale takie, kidre jest zgodne z wynikami
tej pierwszej. Aby jej czynnosci nie gubity sie w spekulacjach podczas realizacii celu, musi ona uprzednio wiedziec,
dokgd zmierzac.

1 kolei nalezy rozrézni¢ sztuke wyksztatconego wychowawcy od poszczegélnych jej aktéw. Pierwsza opiera sig na
zdolnosci obchodzenia sig z kazdym cztowiekiem w dowolnym wieku, druga za$ - na przypadku, sympatii i mitosci
rodzicielskiej.

Ktdry z tych trzech zakresow' bedzie przedmiotem naszych rozwazari? Niestety nie bedziemy mie¢ okazji do
éwiczenia sig w sztuce wychowania, musimy wiec skupic sie na nauce”. Zastanwmy sig nad stosunkiem migdzy
teoriq a praktykg.

Ze wzgledu na swojq ogdlnos¢ teoria obejmuje szeroki zakres problemdw, z ktdrych kazdy dotyka poszczegdl-
nego wychowawcg i jego dziatanie tylko w nieskoriczenie matej czgstee. Z kolei z powodu swojej nieokreslonosci
zakres ten pomijo wszystkie szczegoty i indywidualne uwarunkowania, w ktérych dziata on jako praktyk, oraz
wszystkie osobiste requty, refleksje i wysitki, poprzez ktdre stara sie odpowiedziec na zastane warunki. Dlatego
ze wzgledu na praktyke w ,szkole nauki” zdobywa sig jednoczesnie za duzo i za mato wiedzy. To powoduie, 7e
prawie wszyscy praktycy w swoich dziotaniach niechetnie powierzajq sie teorii, chochy nawet byta ona whasciwa
i gruntownie zbadana. Natomiast o wiele chetniej podkreslajg wartos¢ swoich whasnych doswiadczeri i obserwadji.
Jednakze obszemie i az do znuzenia byfo juz dyskutowane, ze suma praktyka prowadzi do bylejakosci i doswiad-
czenia, ktdre jest zawezone i nie moze niczego rozstrzygngc'. Nieraz mowiono tez, ze teoria musi wskazac, jak

? Aluzja do kolokwium habilitacyjnego Herbarta, kdre odbyto sig 23 pazdziernika 1802 roku na Uniwersytecie w Getyndze. Mtody
naukowiec przedstawit wéwczas dwanascie tez, z ktdrych trzy ostatnie dotyczyty zagadnien pedagogicznych.

1" Wyodrebnione przez Herbarta zakresy to: doswiadczenie, sztuka i nauka.

""" Dopiero w Krélewcu udato sie Herbartowi urzeczywistnic zamyst uzupetnienia teoretycznych wyktadéw z pedagogiki przez prak-
tyczne wiczenia. Temu whasnie celowi stuzyto Seminarium Pedagogiczne, ktdre zatozyt w 1810 roku i prowadzit bez przerwy a7 do 1833
roku, kiedy to opuscit rodzinne miasto Kanta (por. Stepkowski, 2007).

12 Podobnie na ten temat pisat Herbart w swojej Pedagogice ogdlnej: ,Lecz zastandwmy sig wszyscy nad jednym, ze kazdy doswiad-

posiadt takze krytycyzm wobec swej dziatalnosci i swojej metody?” (Herbart, 2007, s. 20).
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nalezy zdobywa¢ wiedze na podstawie natury, czerpigc z niej odpowiedzi za pomocg prob i obserwacji. Dotyczy
to rowniez praktyki pedagogicznej.

Wychowawca w swoim dziotaniu ciggle postepuje naprzod i czy tego chee, czy nie, zawsze dziata on dobrze
ub 7le, nawet wredy, gdy ,tylko” zaprzepaszcza okazje moggce przyniesé pozytywne skutki. Tak samo nieustannie
wracajq do niego rezultaty jego czyndw. Jednak nie widzi on w nich tego, co by sie wydarzyto, gdyby postgpit inaczej,
jaki osiggnathy efekt, gdyby zareagowat bardziej zdecydowanie lub miat do dyspozyji $rodki pedagogiczne, o kidrych
mu sig nawet nie $nito. 0 tym wszystkim nic mu nie méwi do$wiadczenie, ktdre zgromadzit. Wychowawca doswiadcza
tylko siebie, swojego stosunku do ludzi, niepowodzen swoich planéw, bez mozliwosc odkrycia btedéw, kidre lezq
u ich podstaw. Zna skutecznos¢ tylko swojej metody, nie majgc szansy na poréwnanie jej z innymi, by¢ moze, o wiele
lepszymi sposobami dzictania. Tak wigc moze sig zdarzy¢, ze leciwy nauczyciel stojgcy u kresu swoich dni, a nawet
cate pokolenie czy caty cigg pokoleri nauczycieli, kiérzy zawsze postepowali w ten sam lub tylko mato zmodyfikowany
sposdb, nie majq nawet pojecia, czego mtody adept sztuki pedagogicznej doswiadcza natychmiast i z catq jasnoscig
w trakeie pierwszej godziny zaje¢ dzieki szczesliwemu zbiegowi okolicznosci i wiasciwie zaprojektowanemu ekspery-
mentowi. Nie tylko moze sig tak zdarzy¢, ale dzieje sig tak na pewno.

Kazdy naréd ma swoj horyzont narodowy, a idgc dalej - kazdy wiek ma swdj horyzont czasowy, w ktorym zawie-
ra sig kazdy pedagog w taki sam sposdb, jak inni ludzie wraz ze swoimi ideami, pomystami, probami i wynikajgcymi
7 nich dowiadczeniami. Inne czasy bedq doswiadczac czegos innego, gdyz bedg robic co$ innego i w taki sposéh
pozostanie wieczng prawdg stwierdzenie, ze zadna sfera doswiadczenia bez swojej zasady a priori nie tylko nie ma
prawa przemawiac z catkowitq pewnosciq, lecz rdwniez nie moze nigdy podac chocby w przyblizeniv, jaka odlegtos¢
dzieli jo od tej pewnosci. Stqd nasuwa sie wniosek, Ze kto podchodzi do wychowania bez filozofii, ten fatwo moze
wmowic sobie, ze dokonat gfebokich reform juz przez samo to, iz poprawit co nieco w manierze. Z tego powodu roze-
znanie filozoficzne nie jest nigdzie tak bardzo konieczne jak wtasnie w wychowaniu, w ktdrym codzienne zabieganie
i indywidualne doswiadczenia w rdznoraki sposéb odciskajg swoje pietno, zawezajgc nasz horyzont myslowy.

W tym momencie mimowolnie pojawia sie miedzy teorig a praktykg u kaidego, nawet najlepszego teoretyka,
ktdry realizuje swojq teorig, nie postepujgc z danymi przypadkami pedantycznie jok uczen z zadaniami matematycz-
nymi, pewien czton podredni, a mianowicie fakt. Jest on spontaniczng ocenq i decyzjq, kidre w przeciwienistwie do
bylejakosci nie pozwalajq na ciggte postepowanie w ten sam sposéb ani na przechwalanie sig, ze wiadomo, jak powin-
na wyglgdac doskonale urzeczywistniona teoria trafiajgca z petng konsekwenciq i jasng swiadomoscig regut w realne
potrzeby pojedynczego przypadku. Poniewaz roztropnosci i umiejetnosci doskonatego stosowania twierdzeri nauko-
wych mozna by sie domaga¢ tylko od istoty nadludzkiej, o nie cztowieka, charakterystyczny sposéb postepowania
wytwarza sig u tego ostatniego z catego szeregu czynnosci, kidre najpierw zalezq od uczucia, o potem - przekonania.
Uczucie najwezesniej uwalnia wewnetrzng energie, przez kiérg cztowiek wyraza siebie bardziej niz przez wszystko, co
od zewngfrz na niego oddziatuje, wskutek tego za$ stan umystu staje sie rezultatem myslenia. Jakiz to wychowawca
- spytacie zapewne - bedqc tak bardzo zaleiny od swojego nastroju, jest w stanie zaufa¢ upodobaniu lub nieupodo-
baniv, ktére wzbudzajq w nim wychowankowie? Odpowiadajqc, postawig wam réwniez pytanie: (62 to za pedagog,
ktdry bez zaangazowania serca chwali lub gani swoich wychowankéw jak jakgs martwq ksigzke, ktdry nie zastanawia
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sig ani nie rozmysla, jak lepiej postqpic, gdy widzi, ze chtopcy robiq jedne gtupstwo po drugim, kiéry nie jest w stanie
przeciwstawic energii i meskiej woli porywczosci mtodziedczych natur? By¢ moze odpowiadajge pytaniem na pytanie,
doprowadzitem do stanu réwnowagi. Wracam wiec do mojego spostrzezenia, 7e takt wkracza w to miejsce, ktdre jako
puste pozostawita teoria. Tym sposobem staje sie on bezposrednim zarzqdcg praktyki. Zaiste szczesliwie by si utozy-
to, gdyby 6w zarzqdea byt jednoczesnie stugq teorii, kidrej stusznos¢ sig zaktada. Najwainiejsze pytanie, od kidrego
zaledy, czy ktos bedzie dobrym czy ztym wychowawcq, brzmi: jak wyksztatci sig w nim 6w takt i czy bedzie on wierny
prawom, kiére wypowiada nauka, czy nie.

Lastanéwmy sig, z jakich powodéw on w nas sig rodzi. Powstaje podczas dziatania i ksztattuje sie dzigki
wyptywowi uczu¢, ktdre powstajg w nas podczas doswiadczenia. Jego oddziatywanie w duzej mierze zalezy od
tego, jaki mamy nastréj. Stqd powinnismy wptywa¢ na niego przez namyst, gdyz od tego zalezy, czy opanujemy
nasze uczucia przed rozpoczeciem zajec, w jaki sposob bedziemy kierowac doznawaniem w czasie ich realizadji
i, w koricu, czy wyksztatcimy takt, od ktérego zalezy powodzenie lub porazka naszych wysitkéw. Innymi stowy:
przez przemysliwanie, zostanawianie sie, badanie i wiedze naukowg wychowawca musi przygotowac nie tyle
swoje przyszte dziatania w odniesieniu do konkretnych przypadkaw, ile raczej siebie sumego, swoje usposobienie,
umyst i serce na whasciwe przyjecie, odczucie, zrozumienie i oceng zjawisk, ktdre go spotkajg, oraz potozenia,
w ktdrym sig znajdzie. Jezeli snuje zbyt odlegte plany, to najprawdopodobniej okolicznosci zadrwiq sobie z niego.
Jesli natomiast uzbroit sie w zasady, to jego doswiadczenie bedzie wyrazne i za kazdym razem mu podpowie, co
ma dalej czynic. Jezeli nie potrafi odrdznic tego, co waine, od tego, co obojgtne, wéwczas przegapi rowniez to,
co konieczne i bedzie sig trudzit nad tym, co catkowicie zbedne. Jezeli pomyli braki w wyksztatceniv z uposledze-
niem, nieokrzesanie ze ztosliwoscig, to jego wychowankowie bedq codziennie go mamic i wprawia¢ w przerazenie,
jak nierozwigzywalne zagadki. Jezeli natomiast poznat najwazniejsze punkty, gtéwne pojecia nouczania i nie sg
mu obce zardwno dobre, jak i zte predyspozycje mtodych umystéw, to zdobedzie dla nich i dla siebie wolnos¢,
ktorej wymaga pogoda ducha. Nie bedzie przy tym pobtazac gtupocie ani wadom podopiecznych ani nie zaniedba
swoich obowigzkow.

Nalezy zatem - oto moja konkluzja - przygotowa¢ sie do praktykowania sztuki przez nauke i wyksztatcic rozum
i serce przed przystqpieniem do wychowanio. Mocg tego przygotowania doswiadczenie, kidre zdobedziemy przez
wykonywanie naszych zajec, bedzie dla nas pouczajgee. Tylko przez dziafanie cztowiek uczy sie sztuki, zdobywa takt,
biegtos¢, ogtade i zrecznoéc. Jednak nawet w dzictaniu tylko fen nauczy sie sztuki, kto przedtem zapoznat sig przez
namyst z wiedzq naukowg, przyswoit jg sobie, wyksztatcit odpowiedni nastrdj i niejako zawczasu okreslit wrazenia,
ktdre w przysztosci bedzie na nim wywiera¢ doswiadczenie.

Nie wolno oczekiwac, ze samo przygotowanie uksztattuje nieomylnego mistrza sztuki wychowawczej. Nie nalezy
tez zqdac, zeby dostarczyto ono szczegétowych wskazéwek dla postepowania. Konieczna jest raczej pomystowos¢, aby
rzeczy istotne realizowa¢ we whasciwym momencie. Warto tez uczyc sie na btedach, kidre sie popetnito™. W pedago-

13 W zakodczeniv Pedagogiki ogdlnej Herbart umiescit nastepujace stowa: ,Niechaj wychowawca zdobedzie sig na odwage, aby
spojrzec na skutki swych bedéw i jezeli zbtadzit, niechaj zdobedzie sig na odwage, aby i z tego sie uczy¢. | tak mhody cztowiek niechaj «gdy
dorést, stucha inne mowy»” (Herbart, 2007, s. 196).
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gice jest to dozwolone o wiele bardziej niz w innych rodzajach zaje¢, poniewaz pojedynczy czyn wychowawcy jest sam
w sobie whasciwie obojetny. Nieskoriczenie wigcej liczy sig catoksztatt postepowania. Odnosnie do pamieci nie nalezy
wymagac, aby obarczano jq niezliczonymi drobnostkami, ktdre rzekomo muszq by¢ nieustannie w zasiegu reki.

Trzeba za to dogtebnie rozwazy¢ problem godnosci i znaczenia $rodkéw w wychowaniu. Wychowawca
powinien ciggle mie¢ przed sobq obraz czystej duszy mtodzienczej, ktora rozwija sig intensywnie pod wptywem
umiarkowanego szczescia i delikatnej mitosci oraz przez zachecanie i przymus, joki wywiera konieczno¢
przysztego samodzielnego dziatania. Musi zaufa¢ whasnej wyobrazni, lecz jedynie na poczgtku i tylko po to,
aby przyozdobi¢ 6w obraz tym, co zachedi go do jeszcze wigkszego poswigcenia. Niech jednak pézniej dopusci
krytyke, ktéra mu wskaze, co w jego obrazie byto wymystem, wizjg bez pokrycia i odniesienia do rzeczywi-
stosci oraz jaki stqd wynika postulat rozumu odnosnie do najwainiejszej cechy ideatu, ku ktdremu zdgza.
Jezeli unaocznit sobie wychowanka nie tylko takiego, jakiego chciatby wychowywaé, lecz rowniei takiego,
ktéry naprawde jest godny wasciwej edukacji, to wéwczas niech dotgczy do niego w myslach odpowiedniego
navczyciela - nie towarzysza na kaidym kroku, jok zrobit to Rousseau™, ani troskliwego opiekuna, ani
spetanego niewolnika, ktdremu chtopiec kradnie wolnos¢ i vice versa, lecz zdystansowanego mysliciela, ktdry
przez stowa zapadajgce gteboko w pamiec i stanowcze zachowanie potrafi sprawi¢, ze wychowanek go nie zo-
wiedzie i bedzie kroczyt drogq whasnego rozwoju. Chocby znalazt sig w centrum gry lub ktotni z rowiesnikami,
navczyciel zowsze bedzie ufat w jego dgzenie do czynu i meskiej chwaty oraz w pogarde wobec wad, ktdrymi
uwodzi nas $wiat, o ile sami na to przyzwalamy.

Lastanéwmy sie nad charakterem tego przewodnika. Na pozér czas, ktory 6w przyjaciel mtodziezy z ochotg
poswigca swoim zajeciom, jest niewystarczajgcy, a zatem - mozna by sqdzic - wychowanie jest w ogéle niemoz-
liwe. Jesli bowiem miatby ofiarowa¢, juk to sig czesto postuluje, wszystkie swoje godziny i najlepsze lata zycio
albo przynajmniej znaczng ich czes¢, to wowczas musiathy zaniedba¢ sumego siebie. Mimo to relacja migdzy nim
a wychowankiem pozostanie zawsze stosunkiem wymuszonym, sprzecznym z naturg, a sita ksztatcenia, ktéra sig
w niej kryje, ulegnie zniweczeniu. Mtodziez natomiast zyska jedynie stréza, a nie prawdziwego nauczyciela. Dla-
tego tez pedagogika jako nauka musi nas nauczy¢ sztuki ksztattujgeej w pierwszym rzedzie samego wychowawce,
ktory dziata z takim natezeniem i koncentracjq oraz z takg pewnoscig siebie i doktadnosciq, ze wychowanek nie
potrzebuije nieustannej pomocy, o wychowawca gardzi wigkszoscig przypadkowych zdarzefi i ingerencji losu, ktdre
magthy wykorzysta¢ do swojego dzieta. Los, okolicznosci i Swiat nie oddziatujq na wychowanie ani wytgcznie pozy-
tywnie, ani tylko negatywnie. Bardzo czesto wychowanie, o ile osiggneto juz pewng moc, moze pokierowaé tymi
oddziotywaniami zgodnie ze swoim celem. Swiat i natura robig niekiedy o wiele wiecej dla dobra wychowanka
niz niejeden wychowawca.

0 krytycznym stosunku Herbarta do idei wychowawczych Rousseau $wiadczy nastepujacy fragment z Pedagogiki ogdlnej:
Hartowanie wychowanka - oto jaki cel sobie postawit Rousseau. [...] Rzemiosto, jakiego on uczy, to rzemiosto zycia. Lecz 7 drugiej
strony widzimy, Ze nie uwaza on zycia za najwyzsze dobro, gdyz w mysli czyni ofiare z catego swoistego zycia wychowawcy, ktérego
przydaje wychowankowi jako nieodstepnego towarzysza. Takie wychowanie jest zbyt kosztowne. Zycie towarzysza jest w kazdym razie
cenniejsze od zycia wychowanka - chociazby wedtug statystyki $miertelnosci; prawdopodobieristwo bowiem Zycia jest dla mezczyzny
wigksze niz dla dziecka. Lecz czyz samo zycie tak trudno przychodzi cztowiekowi?” (Herbart, 2007, s. 18-19).
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Jak na pierwszq godzing, moi panowie, chyba wystarczajgco jasno zaprezentowatem, czego pragnie nauka, ktdrg
zomierzam wom wytozy¢. Jak daleka droga dzieli mnie jeszcze od celu, moze oceni¢ tylko ten, kto dotart co najmniej
do tego miejsca. Zastugg, ktdrg chciathym zdoby¢, jest przyblizenie wam owego celu, dokgd by¢ moze sami rowniez
byscie dotarli.

Na zakoriczenie dodam kilka uwag odnosnie do charakteru pedagogiki i zaproponuig kilka mozliwosci wykorzy-
stania wiedzy z tych wyktadow.

Na podstawie dotychczasowych wywodéw widac, ze zmierzam ku temu, aby rozwing¢ pewien rodzaj zmystu
pedagogicznego oraz ozywic to, co jest rezultatem oddziatywania idei i przekonafi na temat natury i uksztatcalno-
$ci® cztowieka. Wkrétce postaram sig wytworzy¢, uzasadnic i potgezy¢ ze sobg owe idee, tak aby powstat w was, po
pierwsze, zmyst pedagogiczny, a po widre, aby rozwingt sie z niego opisany poprzednio takt. Jednak wytwarzanie,
uzasadnianie i systematyzacja idei jest zajeciem filozoficznym i chociaz nalezy to do najszlachetniejszych zadan,
to jednak jest bardzo trudne. Stopien trudnosci wzrasta jeszcze bardziej, gdy brak wam podstawy filozoficznej, na
ktorej mégtbym oprze¢ swojq konstrukcje, w szczegdlnosci zas znajomosci psychologii i etyki. Nie moge szczego-
towo wyjasni¢, w jaki sposdb uczynig przystepne rezultaty moich spekulacji bez prezentowania sumego systemu
filozoficznego. Tak wigc, zwracam sig do waszej znajomosci ludzi, a zwlaszcza do waszej zdolnosci samoobserwacji.
W niej trzeba odkry¢ zaczqtki prawidtowej spekulacji, choc tylko w formie zaciemnionej, nieobrobionej i nieokre-
slonej. Miejcie jednak cierpliwos¢ zwtaszcza wiedy, gdy z pojedynczych elementéw bede powoli skfadat moje idee
gtowne i gdy bede przedzierat sig przez gaszcz mysli, ktére stang mi na drodze. W tym wszystkim chodzi o ukazujg-
cq sie na koricu josnos¢ i pewnos, o energie i site, z jakimi rezultaty owych spekulacji w was sie osadzq, dowodzqc
swej zywotnosci. Czy naprawde tak sig stanie, zalezy od tego, na ile opanujecie wiadomosci i cwiczenia, w kdrych
dostrzegam najwazniejsze $rodki wspierajgce wychowanie. Wsrdd tych ostatnich najwazniejsze sq moim zdaniem
literatura grecka i matematyka®.

Niekorzystny jest pospolity zwyczaj robienia notatek w trakcie wyktadu poruszajgcego problematyke filozoficzng.
Najwazniejsze jest bowiem whasciwe rozumienie i petny oglgd tego, co od pierwszego momentu jest przedmiotem
namystu. Dlatego kazdemu, kto ma zamiar regulamie uczeszczaé na moje wyktady, radze, aby notowat tylko to, co
bedzie w tym celu dyktowane powoli i z powtérkami. Zamierzam rozpoczqé juz jutro. Oprocz tego zainteresowanych
pogtebiajgeq rozmowg ze mng o tym, co przedstawiat wyktad, zapraszam do udziatu w konwersatorium, kiére bedzie
sig odbywat w moim mieszkaniu w domu pastora Fritscha"” w kazdg sobote od wpdt do pigtej do szdstej.

1> Termin ,uksztatcalnos¢” (Bildsamkeit) jest w pedagogice Herbartowskiej kluczowym pojeciem (por. Herbart, 1967, s. 24; por.
tenze, 2007, przyp. 60, s. 208).

16 Problemowi ksztattowania oglgdu za pomocq matematyki poswiecit Herbart pierwszq swojg publikacie ksigzkowa, o mianowicie
Ibadane i naukowo wywiedzione abecadfo poglgdowosci wedtug pomystu Pestalozziego (Pestalozzi’s Idee eines ABC der Anschauung
untersucht und wissenschaftlich ausgefihrt).

17 Wspétczesny biograf Herbarta, Walter Asmus, przypuszcza, ze Karl Kehrbach, pierwszy redaktor edycji Johann Friedrich Herbarts
Séimtliche Werke, najprawdopodobniej btednie odczytat nazwisko zapisane w manuskrypcie. Herbart wynajmowat mieszkanie u protestan-
ckiego duchownego, pastora Krietscha (por. Herbart, 1964, przyp. 110, s. 130).
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Musze jeszcze poda¢ do wiadomosci, ze z powodu kolizji z zajgciami pana doktora Winkelmanna® méj wykfad
bedzie sig odbywat o tej samej godzinie, lecz nie w czwartki i pigtki, lecz w $rody i pigtki.

Drugi wyktad

W nawigzaniu do poprzedniego wyktadu wyobrazmy sobie kogos obdarzonego silnym charakterem albo - jes]i
wolicie - charakterem moralnym. Nie jest to osoba, ktdrg mozna by nazwac cztowiekiem dobrym, szczerym czy pro-
wym, lecz ktos, u kogo moralnos¢ dojrzata do takiego poziomu zdecydowania, stafosci i szybkosci w reagowaniu, 7e
zostuguie na miano charakteru. Czym sq czyny owego cztowieka? Czy jest to moze system moralny, kidry spoczywa
starannie zapisany w pamigci? W razie potrzeby zaglgda on do niego jak do jakiegos leksykonu albo lepiej: jok
sedziowie do swoich kodekséw, wyszukujgc odpowiednig regute dla danego przypadku.

(zy nie jest to raczej pewne proste, stanowcze i niezbywalne ,nastrojenie” umystu, ktdre powstaje przez diugie
i bezstronne rozwazanie ludzkich relacji? W jego wyniku cztowiek wskazuje samemu sobie oraz wszystkiemu wokdt
niego miejsce, kidre mu sig nalezy. Noszqc wszedzie ze sobg to poczucie powszechnego fadu, natychmiast zauwaza
i odmierza bez udziatu woli, gdzie i ile komu brakuje do owego porzqdku. Od razu te7 jest postuszny swojemu
wewnetrznemu popedowi i nie spocznie wczesniej, zanim nie zrobi wszystkiego, co lezy w jego mocy, aby przywrdci¢
ow tad i umocnic na przysztosc.

Dziatanie owego czfowieka jest wigc nieomylnym refleksem bodzca, kidrego doznat. Na tej podstawie moina
powiedziec, 7e jest on okreslony przez indywidualny sposob, w jaki docierajg do niego i pobudzajg go do dziato-
nia zdarzenia, ktdre wokét niego sig dokonujq, zgodnie z jego wewnetrznym poczuciem fadu i oceng stosunkow
miedzyludzkich.

Moi panowie, z pewnosciq odkryjecie tutaj owego posrednika miedzy teorig a praktykg, o ktdrym mowitem wam
wezoraj - takt pedagogiczny. Jest on bardziej pewnym trwatym przyzwyczajeniem czy zwyczajem niz sposobem roz-
strzygania i oceny, kidry mozna by jasno okreslic za pomocq regut sktaniajgcych cztowieka obdarzonego charakterem
do szybkiego i zdecydowanego dziatania. Tego taktu whasnie potrzebuje wychowawca, aby od pierwszego momentu
wiedziec, co jest do zrobienia i wykona¢ to bez wahania. Jesli wychowawcy go brakuje, wowczas jego osoba nigdy
nie stanie sig znaczqea, jego autorytet zas nie bedzie miat wartosci i nigdy tez nie zdota przywotac do porzgdku
chtopca przez samg swojg obecnos¢ - jak by¢ powinno. Tylko tak howiem moze zosta¢ najpewniej okietznana jego
iywiotowos¢ bez pomocy jakichkolwiek Srodkéw przymusu.

Podobnie jak nie istniejq tylko moralne charaktery, lecz cata paleta rdznorodnych odcieni charakteru, tak
réwniei jest wiele rodzajéw taktu, zwyczaju oraz typéw wychowawcy. Jednak na stusznosc sposobu wychowania
nie wptywa jedynie zdecydowanie i szybkosc. Istnieje jeszcze ,szkota charakteru etycznego”, tak samo jak , szko-
ta taktu pedagogicznego”. W obu tych rodzajach szkét napotykamy na rozne nauki. Jest tam nauka moralnosd,
mozna réwniez znalez¢ pedagogike. Obie, jesli znajg swoje zadanie, dgzq do uksztattowania w umystach nie tyle
pojedynczych regut dziotania pedagogicznego, co fundamentalnych przeswiadczer, ktdre starajq sig nastepnie na

18 August Stephan Winkelmann (1780-1806) - doktor filozofii i medycyny. Na Uniwersytecie w Getyndze prowadzit on wykfady
z antropologii i fizjologii.
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wszelkie sposoby wzmocni¢, utwierdzic i doprowadzic a7 do entuzjazmu. W przysztosci dzigki tym przeswiadcze-
niom wychowawca bedzie zdolny do zagwarantowania whasciwego kierunku swojemu taktowi, kidry ma w sobie
uksztattowac.

W ten sposéb wyznaczytem kierunek, w ktdrym péjdg moje dalsze rozmyslania podczas tych wykfadéw. Niech
wasza uwaga bedzie mi pomocq zwhaszcza tam, gdzie bede niedomagat! Nie kryjcie réwniez waszych watpliwosci czy
nawet bezposrednich i stanowczych zarzutéw, abysmy mogli wspélnie jok najlepiej przystuzy¢ sig dzietu ksztatcenia
ludzkosdi, o nie macili jeszcze bardziej tego $wigtego zadania.

Zajmijmy sie teraz pojeciem wychowania! Abysmy mogli powoli wydoby¢ z niego gtowne cechy, najwainiejsze
uwarunkowania i postulaty, przed ktdrymi nas stawia, pozwdlcie, Ze najpierw rozwaze przedmiot, ku kiéremu musi
zmierza¢ cate wychowanie®. Bez wgtpienia tym przedmiotem jest - méwigc ogdlnie - czfowiek jako istota podlegajg-
ca zmianie, czyli przechodzqca z jednego stanu w drugi, ktdra w owym nowym stanie jest zdolna do trwania z pewng
statoscig. Dwie whasciwosci...”

Przettumaczyt i opracowat
Dariusz Stepkowski SDB

17 Catos¢ swojej koncepcji w systematyczny sposéb wytozyt Herbart w Pedagogice ogdlnej z 1806 roku. Pierwszy, przez wiele dziesig-
tek lat nieznany projekt tego dzieta odnaleziono i opublikowano na poczqtku XX wieku (por. Herbart, 1913h).

2 Karl Kehrbach, redaktor wydania, z ktdrego korzystano przy tumaczeniu, umiescit w przypisie zdanie nastepujacej tresci: ,W tym
miejscu urywa sie rekopis drugiego wyktadu”.
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