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PHILOSOPHIEUNTERRICHT IN DER BURGERLICHEN SCHULE - BESTANDTEIL
IMPERTALISTISCHER POLITISCHER BILDUNG DER SCHULJUGEND IN DER BRD

In einer Zeit verst;ﬂter aggressiver Politik des Imperialismus
und des demit verkmipften wachsenden ideologischen Kampfes gewinnen
Fragen der Auseinandersetzung mit der spatburgerlichen Ideclogie und
ihrem Verbreitungsmechanismis an Bedeutung Der Imperial:l.sms ist
zu einer umfassenden Offensive zur Zumcikdrang'ung des stand:lg wach=
senden Einflusses der marxistisch-leninistischen Ideen in der Welt
ahergegangnn und "verleiht der ideologischen Auseinandersetzung den
Sharakter einer stabsmiiBig organisierten psychologischen Kriegsfihr-
ung” /HAGER 1981, S.13/ Darin ist auch die geiatige Manipulierung
der eigenen Jugend in den imperialistischen Landern eingeschlossen,
die wesentlich ubor verschiedene Formen der Politischen Bildung in
der Schule realisiert wird.

Wir verstehen die Politische Bildung in der Schule der BRD als
gezielte weltanschauliche und politische Beeinflussung der Schulju-
gend, Thre Aufgabe besteht in einer gesteuerten und kontrollierten
Verbreitung von ideologisch gepragten Vorstellungen mit dem Ziel der
proimperialistischen BewuBtseinsbildung.

Ein nicht unwichtiger Bestandteil in der vielschichtigen Palette
der Politischen Bildung in der BRD ist die Einbezidmng der burger-
lichen Philosophie in dem Unterricht, und zwar als ubergreifandea
Unterrichtsprinzip sowie auch als aelbstandigau Unterrichtesfach.
Der Philosophieunterricht, der hauptsachlich in der Oberstufe des
Gymnasiums wirksam wird, ist als eine spezifische Veriante zur
Erzeugung falschen BewuBtseins zu betrachten, die im Zuua-e:nhang
mit der fortaschreitenden Krise und der wachsenden Labintat das
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Imperialismus-eine sich in der Gegenwart noch verst;rkende reak-
tionare politisch-ideologische Manipulierungsfunktion besitzt
/GASTECKI 1981/,

Philosophische F‘ragen haben nach 1945 im Unterricht der
brxrgerlichen Schule in der BRD immer eine gewisse Rolle gespielt,
‘obhwohl sie zeitlich in unterschiedlichem MaBe akzentuiert waren
und in einzelnen Blmdeslgndem sehr unterschiedlich und defferen=-
ziert aufgegriffen worden sid. Besonders im Bundesland Nordrhein-
Westfalen lassen sich die Stellung und die reaktionare Funktion
der Philosophie im Unterricht deutlich in ihrer Entwicklung erken=-
nen. Schon 1945/46 wurde in Nordrhein-Westfalen die Philosophie
als "die Sinnmitte der Reform" des Schulunterrichts bezeichnet,
worunter man im wesentlichen die Orientierung auf eine "christlich=-
humanistische Bildung" im unmittelbaren "AnschluB an die christliche
abendlandische Oberlieferung des westlichen Europa" verstand
/GRENZMANN 1946, s.3/, die besonders in der hgheren Schule und dort
zun:\chst speziell im mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterricht
realisiert wurde., Bereits zu diesem Zeitpunkt ist die ideologische
Stogrichtung der sogenannten Schulph.i.loao;:&:ie deutlich erkennbar.
Ausdrucklich wurde in den damaligen Lehrplanen jeder Atheismus und
Materialismus abgelehnt,

In den funfziger Jahren spielte der Philosophieunterricht in
der Ausbildung am Gymnasium jedoch noch weitgehend eine untergeor-
dnete Rolle. Er beschrankte sich inhaltlich und methodisch im pro=-
padel.ltischen Sinne auf den "wissenschaftlichen Vorhof der Philoso-
phie®, Exiatentialistische, von der Lebensphilosophie gepragte kone
serwative hinflusse bestimmten die Grundrichtung der Bearbeitung
philosophischer Fragen in der Schule, etwa in der Absicht, "die
Punkelheiten der Welt, in der wir leben, aufzuhellen", den Menschen
"in sriner Beziehung auf das Unbedingte" zu sehen und von dort her
"die Frage nach Aufgabe und Sinn des menschlichen Lebens" als
Gipfeipunkt der Arbeit am Cymnasium zu Betrachten /KLEMM 1978,
s.87-93/.

In den sechziger Jahren trat in den meisten Landem der BRD
der Philosophieunterricht an den hoheren Schulen vorubet-pehend 50=
gar rocn weiter in den Hintergrum, was such Ausdruck einer gewis~
sen Hilflosigkeit der spatbumerli.,hen Philoscphie gegember der

.
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Realitaten der gesellschaftlichen Entwicklung in der sachziger
Jahre, besonders unter dem EinfluB konservativer Krarte. allma-
hlich zu verandern. Auf einer im Jahre 1966 durchgefuhrtan Ta-
gung zu Fragen der Philosophie in der 1n der Schule realisier-
ten ngemeinschaftskunde" ist mit Unterstutzung der Bundeszentra-
le fUr politische Bildung eine verstarkte Orientierung auf den
Philosophieunterricht eingeleitet worden. Es wurde als eine "be-
deutsame Aufgabe der politischen Bildung" erklart, mit Hilfe des
Philosophieunterrichts "dig raszination des XKommunismus als Wel-
tanschauung zu brechen" /HATKSTEIN 1967, s.144/. Besonders im
Hinblick auf die Ausbildung von Fﬁhrungskadern der bargerlichen
;esellschaft im Gymnasium wurde eine philosophische Grundlegung
politischer Bildung auch deswegen fﬂr unbedingt notwendig erach-
tet, um "zum Vorstgndnis des politischen Entscheindes und Han=-
delns" zu flihren und "Leitbilder" aufzuzeigen /ROTHER 1967, s.64/,
durch die die jungen Angeharigen der kunftigen burgerlischen Fu-
hrungskr;fte verschiedenar Tbenen un Bereiche auf die imperialis-
tische sp;tbﬂrgerlicne Gesellschaft und ihren Staat verpflichtet
werden sollten.

Nachdem schli.Blich im Jahre 1972 die Neuordnung der gymnasia-
len Oberstufe im Rahmen der Sekundarstufe II in der Struktur des
Schulwesens durch die Kuylturminister der Lander der BRD VOrgenom-
men wurde, ist der Philosophieunterricht unmittelbar im Facheran—
gebot der Philosophieunterricht unmittelbar im Facherangebot der
oberen Klassen des Gymnasiums enthalten, Die Facher der gymnasia-
len Oberstufe sind in drei sogenannte "Aufgabenfeldpr" eingeteilt,
und zwar in ein oprachllch-literarisch-kunstlerisches, in ein ges-
ellschaftswisasenschaftliches und ein mathematisch-naturwissenscha-
ftliches Aufgabenfeld. 'n jedem dieser drei Aufgabenfelder kann
das Fach Philosophie als "GCrundkurs" beziehungsweise als "Leistun-
gskurs" - abh;ngig von der jeweiligen Anordnung der Aufgabenfelder
mit insgesamt sieben Philoscphiexursen mit jeweils etwa 40 Unter-
ricatsstunden in den Klassen 11 bis 13 angeboten werden. AuBerdem
kann Philosopnie als direktes Leistungsfach mit Abschlqur&fung
im Abitur sowie weiterhin als Teilbereich des Faches Gemeinschal-
tskunde IOder auch Politische weltihunde/ erscheinen. Wen auch in
der %nalltat der 1chulpraxis der einzelen Bundeslandpr dieses
Maximum an Wozllchkeznten f:r r'h.i.}.lr:u:o,.-}'ut'zm'rtt'v.-r'r*i'::h*' in den Ober-
klasse des Symnasimus nicht ausgeachopft wird, so ist die Entwic-
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klung des Philosophieunterrichts in der 'BRD von uns doch mit Auf-
merksamkeit zu betrachten.

Die imperialistische Philosophie ist stets eine "Philosophie
der Krise", aber: "Ebenso wie die Bourgeoisie in der Politik
nicht spontan in eine ausweglose Klemme ger;t, so entsteht auch
in der burgerlichen Philosophie keine automatisch aussichtslose
situation. Ein Attribut dieser Philosophie /Ideologie/ ist das
Prinzip und der Zustand der geschichtlichen Ausweglosigkeit in
dem Sinne, daB sie weder gedanklich uber den Kapitalismus hinau-
szugehen noch ihre eigene Krise zu bewaltigen imstande ist; hic
et_nunc bezeugt sie aber grOBe Anpassungsfahlgkcit, wechselt sie
ihre Formen entsprechend dem Wandel der objektiven gesellschaf-
tlichen Verhaltnisse, dem Gang des theoretischen Kampfes und dem
Stand der spezialwissenschaftlichen Erkenntnis, sie reflektiert
gegebenenfalls schnell auf neue Entwicklungen und Probleme; sie
subsumiert sich Fragestellungen und Erkenntnisse, die gewisser
wahrheitsmomente nicht entbehren, und selbst hinter den falschen
Auffassungen, den Verirrungen stecken reale Probleme..." /GEDO
1978, s.214/. Manfred BUHR spricht in diesem Zusammenhang von dem
nweltanschaulichen Aktivismus der bﬂrgerlichen Gegenwartephilosop-
hie" /1979, s.1427/. Wenn auch weder die irrationalistischen leben-
sphilosophischer. noch die positivistischen Auffassungen ihren
selbst erhobenen Anspruch auf Bewaltigung der Wirklichkeit reali-
sieren kgnnen, so benutzen sie aber die Philosophie relativ einhel-
lig als eine "intellektuelle Kunst der Reflexion mit dem Ziel der
Losung ven Drientlerungskrisen” JLUBBE 1970, 5.76/. Wir sind der |
Auffassung, daE auch fur den Philoscphieunterricht 1n der burgerli'
chen Schule gilt, was allgemein bei der Betrachtung burgerllcher
Philosophie beachtet werden muB: "Was ubrigbleibt, ist Reflexion
von Seiten der Wirklichkeit, Kommenter zur Lebenssituation, Empheh -
lung zur Beeinflussung von Strukturen, Obwohl hiermit keine Wirklich-
keitserkenntnis im wissenschaftlichen Sinne des Wortes vorgelegt wi-
rd, stellen diese Reflexioner, Kommentare und Empgehlungen Orien-
tierungspunkte gesellschaftlichen Handelns dar." /Cerlach/Mocek
1979, s.1446/. Dabei ist ferner zu beachten, daB unter den Bedingun-
gen der allseitigen Krise des staatsmonopolistischen Herrschafts-
systems, zu deren Bestandteilen auch eine tiefe geistige Xrise zghlt.
die burgerlichen Ideologer es zunehmend als eine wichtige Aufgabe
ansehen, durch zielgerichtete weltanschaulich-philogophische Manipu-
lierung antikommunistische Wirkungen zu erzielen. In diesem Zusammen-
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hang treten bei aller vorhandenen Ciflerenziering ‘m 'eta’ ! rwel,

Zielaspekte besonders hervor: :

- Einmal soll die Jugend der il durch eine engere Dindung ar
postulierte "Grundwerte der freiheiclichen Jrdrnung®™ mi¢ angeblicr
zeitlosem Charakter und durch die Ausbildung entsvrechernder weltarn-
schulich-philosophischer Positionen der imperia?istgnchor "deolo-
gie fester in das staatsmonopolistische Herrsciaftssystexr eingebun-
den werden.

- Zum anderen sollen uber die grunda;tzliche Orientiorung ar angeblic
'allgemeingaltigen" Normer und mit der Gleichsetzung der ir der
imperialistischen Gesellschaft-der BRD offiziell gesetzten lcrmen
und Werte mit den Menschenrechten rlberhaupt Frontstellungen gegen
den real existierenden Sozialiswmus und seine weltanschaul’ zh=-ph._.2-
sophischen Grundlagen erzeugt werden. /MOJSE 1979 s.134/

Die imperialistischen Ideologen der BRD, die Schulpolitiker und die

fur den Philosophieunterricht unmittelbar Verantwortlichen befinden

sich bei dem Versuch, der Jugend Orientierungspunkte fur die Zukunft

zugeben, letztlich in einer ausweglosen Situation. Selbst dann, wenn
von Teilen der Jugend vortlbergehend angebotene Scheinﬂgsungen gesel-
lschaftlicher Probleme als Orientierungsgrundlagen angenommen werden
und antikommunistische Manipulierungseffekte durchaus erreicht wer-
den, ist der b:‘lrgerliche Philosophisunterricht nicht in der Lage,
dauerhafte und der sich ver;nderhden gesellschaftlichen Praxis in
der Epoche des Hberganga vom Kapitalismus zum Seozialismus standhal-
tende proimperialistische Orientierungen zu geben.

Fiir die spattlirgerlichen Philosophen unterschiedlicher Schattie-
rungen und fur die Philosopnielehrer in der hﬂrgerlichen Schule be=-
ginnt das Dilgmma bereits bei der Bestimmung dessen, was eigentlich
unter Philosophie zu verstehen ist.

So wird zum Beispiel die eigene Situation in der folgenden Weise re-
flektiert:

"Wir wissen alle, wie vielf;ltig der Bedeutungsgehalt dessen ist, wa:s
mit "Philosophie" gemeint wird. Philosophie als, metaphysische Grund-
bewegung des wWissens?, Phiiosophie als philosophische Forschung,
Philogsophie als Entfaltung und Selbstauslegung der philosophischen
Vernunft im Gang der Geschichte, Philosophie als Wissenschaft von
den Prinzipien, Philosophie als gelebte und vorgelebte Einheit von
Wissen und Haltung, Philosophie als ein zur Wissenschaftlichkeit
sich disziplinierendes Denken, Fhilosophie als 'Fach’ im Studien-

=
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plan der hgheren nildurgsanstalten, Philosophie als eine den
ninzelwisserschaften zu Crunde liegende, sie ﬁbergreifende Wis=
enschaft, Fhilosophie als eine sich selbst entfremdete Spezial-
- wissenazhaft, versponnen in einer Fachsprache, die nur einem engeren
¥reis von Adepten zug;nglich ist, Philosophie als geschichtswirksame
Macht, als Juelle von Gedanken, die sich bestimmend in der geschich=-
t1ichen ‘onkretheit der einzelnen wie in der Gemeinschaft niedersch-
lager, praktisch werden, Philosophie als spekulatives System, Philo~
soprie, die sich im Ausweis und Aushalten von Aporien bezeugt, Philo-
sophie als Gegenstand und writ1k inrsr selbst, " /BORDEN 1967, s.38/
Ner sich hinter dieser xu'zahlgng verbergende Eklektizismus dur-
chdringt den gesamten Philosophieunterricht in der burgerlichen Schu=
le. Die verschwommene Vieldeutigkeit spdtblirgerlicher Philosophie
werhindert von vornherein den Erwerb wissenschaftlich begrundeter
philosophischer Auffassungen. Vielfach wird generell "ein obligates
Jrundwissen oder eine Abfolge von Lehr - und Lerninhalten der Philo=-
sophie® abgelehnt /ALBERT 1979, s.!12/, Obwohl zum Beispiel auch als
"nhalte des Philosophieunterrichts "die von uzinzelnen Denkern oder in
einar Schule oder in Disziplinen oder Fpochen entwickelten Problem-
stellwngen,-lasungen und Methoden" bezeichnet werden, wird fﬂr die
konkrete Beschaftigung mit Philosophie im Unterricht lediglich als
machbar angesehen, etwas ann;hernd zu erkennen, "was vergangen ist",
Der Schuler soll sich zwar mit "philosophxschen Traditionen" auséin-
anderrtetzen, aber nicht, um Wirklichkeit tatsachlich arklaren zu
konnen. denn: "Tnhalte sind jedoch nicht als notwendige ausweisbar”
und "Der JYeg ist alles, das Ziel nichts", Der Schuler wird dabei in
einer recht eigenartigen de!ae als "Handlungssubjekt" gesehen, nam—
11ch nicht im 3inne von *Jorwarts-Handeln " gsondern "sozusagen ruc-
kwartshandelnd" und -'nuckblickend”. S0 wird dann behauptet: "Die
Philosophie hat die Welt noch nia wer;ndert und auch nicht worange-
bracht ... Insofern kommt Philosophie immer zu sp;t «ss Philosophie
ist das Funktionslose. "In diesem Verst;ndnis dient sp;tbargerliche
Philosophie im PhllosOphieunterricht lediglich dazu, in einer gewis=-
sen, noch dazu ruckwarts gewandten Art und Weise, sich die Wirkli=-
chkeit lediglich "intellektuell" anzueignen, "ohne sie faktisch
beherrschen zu wollen, Kontemplation als interessiertes Anschauen,
ein Wissenwollen, ochne zu wissen, was man wissen will und wozu man
wissen will, aber daB man wissen will,"” /REHFUS 1980, in der Reihen=
folgr der Zitate siehe 5.170, 165, 211, 166, 27, 165, 166/, So bleibt

~
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selbst in den sich betont "wissenschaftlich" gebenden Kursen des
Philosophieunterrichts in der Schule der BRD die wissenschaftliche
Erklgrung im positivistischen Sinne bei der Betrachtung von Ober=
rlachennracheinungen der Gessellschaft stehen. Die kritische Ein-
sch;tzung der bﬂrgorlichen Philosophie durch Karl MARX in der 11.
These zu Feuerbach gilt hequ erst recht fur die sp;tbﬂrgerliche
Philosophie und ihre aktuellen Wirkungsversuche §/MARX 1958, s.7/.
Aufreiner solchen eklektizistischen und agnostizistischen

Basis weist der Philosophieunterricht in der gymnasialen Oberstufe
der Schule der BRD besonders die folgenden Merkmale auf:

1, Der Philosophieunterricht in der hoheren Schule ist in relativ
L
groBem Umfang durch Wissenschaftspropadeutik gekennzeichnet

Im Sinne einer Entwicklung der sogenannten ﬁtudierr;higkeit stehen
verschiedene Fragen wissenschaftlicher Arbeitsmethoden im Vordergru-
nd. In einem in Nordrhein-Westfalen konzipierten Kurs zum Thema
"Wege de wissenschaftlichen Erkennens" /BECKER u.a. 1975, Teil II,
S.32 £f/ werden zum Beispiel in mehreren Unterrichtseinheiten Defini
tionen, Erkl;nmngen, Hypothesen als Methoden der Wissenschaft erar-
beitet. Verschiedene Unterrichtsthemen sind dabei unter anderem:
Begriffsbildung; klassische Definitionslehre; Definitionsarten;
Definitionsregeln; Anfertigung von Nefinitionen; Bildung von Hypothe=
sen; Nachpn'.':rung von Theorien; Forderung an Hypothesen; Ober'pn"lf‘ung
von Hypothesen usw, Obwohl dabei sicher partiell wertvolle Bildung=-
sarbeit geleistet werden kann, bleibt die wissenschaftliche Erklgr-
ung im positivistischen vefst;ndnis bel der Betrachtung und Deutung
von Oberrlgcherscheinungen gesellschaftlicher Probleme stecken. Zur
eigentlichen Ursachenforschung far gesellschaftliche Frschéinunsen
und Prozesse kommt es so nicht., Das Aufdecken gesellschaftlicher
GCesetze wird als unmgglich abgelehnt und unterbleibt,
In einem auf diese Art und Weise angelegten "wissenschaftspropiddeuti-
schen Philosophieunterricht" kommt es zu einer unzulgssigen Gegen&-
berstellung von Wissenschaft und Philosophie. S0 wird zum 3eispiel
angestrebt: :

"Die Schﬁler sollen Methoden lernen, nicht austauschbare Tnhalte,
Die wesentlichste Qualifikation muR in der F;higkeit und Rereitschaft
bestehen, 1ogisch-asalytische Methoden zu erwexben und anzuwenden,
Es soll dadurch ermoglicht werden, daR der Schuler sich von den Tnhal-

-
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ten philosophischer Meinungen und Gegenmeinungen emanzipiert...

Er so0ll nicht die system = und weltanschauungsbedingten Sprachen
lernen, mit denen die Philosophen #iber die *Welt’ reden, sondern

die technischen Metaterminen, mit denen die Logiker und Wissenachaf-
tsanalytiker uber die Sprache der Philosophie reden®, /KANTOREK
1973, 8.26/. S

wissenschaftsprop;deutik erweist sich so als die tatsachliche
Verhinderung der wirklichen wissenschaftlichen Erkenntnis objektiver

gesellschaftlicher Realitat!

2. Der Philosophieunterricht ist in zunehmendem MaBe durch die

Verbreitung anthropologischer Auffassungen gekennzeichnet
"Das Offenhalten des Horizonts der Frag—wardigkeit - das heiBt
Philosophieren" - s0 beschrieibt Ernst-Georg RENDA /1976, s.38/
den Sinn der Arbeit im Philosophieunterricht. In der sogenannten
"*Mainzer Studienstufe" in Rheinland-Pfalz wird der Philosophie
"Wissenschaftskritik bzw, Ideologiekritik" zugeordnet und dabei
hervorgehoben: "Die anthropologische Bestimmung der Grundbefindli=-
chkeit des Menschen als ’kritisch-krisisches Wesen®' ist Kennzeichen
dieses philosophisch offenen Systems" /RENDA 1976, s.37/.
Haufig wird unter Ruckgriff auf biologistische Erklarungsmuster
versucht, im Sinne einer "Individualanthropologie' das Wesen des
Menschen als "Ensemble der gesellschaftlichen Verhaltnisse' /MAEX/
zu leugnen. Auffallend ist dabei auch, daB in einer Vielzahl von
Unterrichtsempfehlungen die anthropologische Betrachtungsweise mit
der Psychaanalyse des Neofreudismus verbunden wird /u. a. REHFUS
1978/, Das deckt sich mit dem Vorgehen von HENGELBROCK, der in
Anlehnung an FREUND folgende "Grundannahmen" zum Pegenstand des
Philosophieunterruchts macht: "das Lustprinzip, das gggl_;g;gggin—
zip, Eros und Todestrieb, Aggtession, Kultur, BewuBtes und Unbewu=
Btes" /1978, s.44/. ~

Gerade diese Unterrichtagegenstande wie uberhaupt die Anlage

vieler anthropologischer Phxlosophiekurse verdeutlichen den bereits
erwahnten Eklektizismus hurgerlichen Philosophieunterrichts in beson-
derer Weise. Hier verbinden sich Lebensphilosophie, Existentialismus,
Biologismus und Neofredismus bis hin zum sogenannten "Freudo-Marxis-
mus”, der Frankfurter Schule und ihrer Nachfolger /BRAUN 1979/.
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3. Der Philosophieunterric¢ht in der bﬂrgerlichen Schule ist in
zunehmendem MaBe durch eine raffinierte antikommunistische

Verfalschung des Marxismus gekennzeichnet

Da es im Rahmen dieses kurzen Aufsatzes nicht moglich ist,
einzelne Beispiele anzurﬂhren, kann das entsprechende Vorgehen

hier nur allgemein charakterisiert werden, Hervorzuheben sind die

folgenden Aspekte der Verralschung des Marxismus:

- Der konsequente Materialismus der wissenschaftlichen Weltanschu=-
ung der Arbeiterklasse wird verketzert und als philosophisch
unbrauchbar denunziert,

- Der Weltanschauung der Arbeiterklasse wird eine ahistorische,
letztlich statische Geschichts - und Gesellschaftabetrachtung
unterstellt.

- Wesentliche Kategorien des dialektischen und historischen

Materialismus und der anderen Bestandteile der wissenschaft-

_lichen Weltanschaunng der Arbeiterklasse werden entstellt und

ihres eigentlichen Inhalts beraubt.

= Indem man von einem unwissenschaftlichen Wissenschaftsbegriff au=-
sgeht, wird dem Marxismus-Leninismud die Wissenschaftlichkeit
abgesprochen und unterstellt, in ihm sei "eine politische Ideolo=-
gle wirksam, die dem wissenschaftlichen Verfahren des Fragens und
Zweifelns .grunds;tzlich entzogen ist" /MSBUS 1965, s.407/.

- Die marxistisch-leninistische Dialektik wird entweder'abgelehnt
oder durch Vereinseitigung einzelner Elemente der Dialektik
verfglscht.

= Der Marxismus-Leninismus wird einseitig lediglich als eine
Methode zur Analyse der Welt charakterisiert, damit wird gleich=-
zeitig sein WeltaQ§chauungscharakter geleugnet,

S

Wenr. man unter Eeracksichtigund der aufgezeigten Ziele und Inhalte
des 'hilosophieunterrichts als einem Bestandteil b&rgerlicher peli=-
tischer Bildung der 3chuljugerd worhandene Konzeptionen und Material-
ien f&r Lehrer und Schaler analysiert, dann karn zusamnmenfassend
festgestellt werden: ; :

!m Rehmen einer verfeinerten Feaktion auf Problems der Gegenwart
inrerhalb der imperialistischen Tdeologieregulierung hat sich in

der ARN das didaktisch-methodische Instrumentarium fur den gymnasia=
len Philosophieunterricht in den letzten Jahren bedeutend erweitert.
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Lehrbacher, Urterrichtshilfer, Materialsammiungenr und Frfahrungse-
richte vielf‘ltiger Art stehen den Lehrern des Faches in Lireiterem
MaBe als fraher zur Verfﬂgung. Nie Anzahti der'eingeietsten methodi-
schen Verfahren und ihre Verknﬂpfung untereinander vei der Lehandlung
weltanschaulichphilosophischer Probleme ist vielfaltiger gewordernis
Der Anschein "demokratischer Wahrheitsfindung und Meinurgsbildung"
in der Kommunikation mit anderen wird bewuBter zum ?wecke affirmati-
ver Wirkungen hervorgehoben. /Vergleiche die damit gefuhrte Ausein-
andersetzung bei GASIECKI 1981, 1982 urd 1983!/,

Man muB heute auch zur Kenntnis nehmen, daB sich-zunehmerd
eine spezielle Methodik des Philosophieunterrichts in der BRD entwi-
ckelt, die mit dem Anspruch exakter Wissenschaftlichkeit und mit
groBer werdender Selbstsicherheit auftritt / besonders MARTENS 1979
und RENDA 1981, auch REHFUS 1980/. Eine solche Philosophiedidaktik
beziehungsweise - methodik stsst auf ein steigendes Interesse der
Lehrer des Faches Philosophie. Eine entsprechend verfeinerte Metho-
dik ist bis zu einem gewissen Crade durchaus in der Lage, partielle
Wirkungen im Sinne des sp;tbargerlichen Weltanschauungsdenkens zu
stimulieren, Sie wird, so kann man schluBfolgern, in den weiteren
achtziger Jahren eine noch starkere Breitenwirkung - auch uber den
Bereich des gymnasialen Unterrichts hinaus - erzielen. Auf diesem
speziellen Feld weltanschaulicher Problematik dike Auseinandersetzung
mit der iuperialistischen Ideologie und der burgerlichen Didaktik una
Methodik zu fhhren. ist eine auch rur die Zukunft wichtige ideologische

Aufgabe. ~
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