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PROBLEMY DYDAKTYCZNE NAUK SPOZECZNYCH

EIMUND FRYCKOWSKT
WSP W Bydgoszeay

DWA RODZAJE OBECNOSCI FILOZOFII W SZKOLE WY2SZEJ KSZTALCHCEJ NAUCZY-
CIELI
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Jestedmy czesto swiadkami wypowiadanych w réznych miejscach
opinii o malejgcej kulturze filozoficznej naszego spoleczeristwa.
Przyczyne tego zjawiska upatruje sie przede wszystkim w tym, 2e
w szkole Sredniej nie ma filozofii jako przedmiotu nauczania a i
nauczyciele przedmiotdw szczegdtowych raczej rzadko podejmujg
refleksje $wiatopoglgdowo-filozoficzne, ktére przeciez zawarte sg
w teoretycznej warstwie tych dyscyplin, Przyczyna tego nstatniego
faktu tkwi z kolei w systemie ksztalcenia nauczycieli., Droga pro-
wadzi wiec do szkoly wyzZszej ksztatcacej nauczycieli, zwlaszcza
wy2szej szkoly pedagogicznej. W nieniejszym artykule chcemy przed-
stawié problem obecnodci filozofii w szkole wyzszej i to obecnos-
ci dwojakiej: Jako przedmiotu nauczania i jako swoistej orientacji
metodycznej, zmierzajgcej do podejmowania na zajeciach z rdznych
przedmiotéw problematyki filozoficznej, sklaniajgcej studentdéw do
poglebiania zagadnieri z filozofii i refleksji Swiatopoglgdowych.
Tym dwom rodzajom obecnosci filozofii w szkole wy2sze) bedg poswig=-
cene dwa kolejne rozdzialty tego artykulu.

2. t'ilozofia jako przedmiot nauczania w szkole wyzZsze]

Mtody czlowiek z filozofig styka sie dopiero w szkole wyZszej.
W szkole $redniej filozofia jest nieobecna., Wystepuje tam jedynie
/w IV klasie, w wymiarze dwdéch godzin tygodniowo/ propedeutyka nau-
ki o spoleczeristwie, obejmujgca miedzy innymi podstawy wiedzy o
spoteczenstwie i prawach jege rczwoju, ktdre korelujg z problematy-
kg filozofil spolecznej. Przedmiotu filozoficznego nie udato sie
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- do tej pory wprowadzié do szkoly &redniej mimo ogélnego przeko-
nania o jego duzej potrzebie. W przeprowddzonej w lipcu 1984 r. an-
kiecie wsréd nauczycieli szkéY podstawowych i Srddnich wojewddztw
bydgoskiego, torwiskiego, wtoctawskiego i pilskiego na 624 respon-
dentéw az 570 /tj. 91,3 %/ wypowiedzialo sie za wprowadzeniem do
szkoly éredniej /w pierwszym rzedzie ogdélnoksztatcacej/ propedeu-
tyki filozofii, UwaZam, 2e propedeutyka filozofii w szkole Sredniej
winna staé sie wiodgcym przedmiotem w ksztattowaniu naukowego, hu=-
manistycznego $wiatopoglgdu jako koniecznego sktadnika osobowosci
wspélczesnego czlowieka i cztonka spoleczeristwa budujgcego socja=-
lizm'. Propedeutyka fi10zofii winna obejmowaé podstawowe wiadomosci
z ontologii, teorii poznania i antropologii filozoficznej oraz ele-
menty historii filozofii i gtSwne kierunki filozofii wspéiczesnej.
Proponuje réwniez wprowadzié do szkoly Sredniej dwa dalsze przedmio-
-ty nauczania: etyke i podstawy religioznawstwa /czy raczej nauki o
religiach $wiata/2.

Realizacja /nawet czeéciowa/ powyzszych postulatéw jest z pew-
noscig sprawg nie tak bliskiej przyszlosci. Na razie jest taka sytua-
cja, 2e absolwent szkoly Sredniej, ktéry uzyskal indeks studenta,
nie tylko 2%e nie posiada wiedzy filozoficznej,ale réwniez /poza nie-
licznymi wyjatkami/ nie podejmuje refleksji teoretycznych. Powinna te-
tego uczyé sgko¥a wyssza. A jaka jest sytuacja w szkotach wyisgzych w
kwestii nauczania filozofii i wychowania éwiatODOglqdowegoz. 0téz
trzeba powiedzie¢, Ze wychowanie Swiatopoglgdowe w szkole wyZszej
przezywa dzisiaj swoisty kryzys. Wplyngt na to z pewnoscig miedzy in-
nymi formalizm w nauczaniu filozofii. Tan Szmyd zauwaZza, Ze "uczelnia
wy?sza, stanowigca formalnie zespét elementdw socjalizacji mtodziezy
i ksztaXtowania ich Swiatopogladu przestala sprawowaé kontrolg nad tym
procesem i nie stanowi obecnie instytucji spetaniajacej efektywnie fun-
keje wychowania spoXeczno-politycznego i wypeXniajacej cele laicyzacyj-
ne,(...) znacznie zmalaZa w ostatnich latach rola w tej dziedzinie dy-
daktyki przedmiotdw apoleczno-polityoznych'3.05tra to ocena , ale chy-
ba prawdziwa. Trzeba tez stwierdzié, ze wydarzenia ostatmich lat ob-
nizyty autorytet tzw,ideologicznych przedmiotéw w szkole wyssgej. Nau-
czyciele akademicey wykadajgey i prowadzacy ¢wiczenia z tych przed-
miotéw stopniowo odbudowujs ich znaczenie w caXoksztaloie procesu dy-
daktyczno-wychowawczego szkoty wyzszej, Stusznie ocenia tez Jan Sgmyd
stosunek studentéw do tych przedmiotéw: "Modziez akademicka jest na
ogbéx krytycznie nastawiona do instytucjonalnych form ksztaXtowania po-
713ddéw, m,in, poprzez przedmioty Spéteczno - polityczne,
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Krytycznie odnosi si¢ do catofciowych i doktrynalnych konstrukcji
my$lowych o charakterze ideologicznym i politycznym. Chce natomiast
myéled samodzielnie i sama dochodzié do okredlonych orientacji w tej
dziedzinien®,

Przedstawiona wyzej sytuacja wymaga radykalnych zmian w progra-
mach i1 dydaktyce filozofii, Ostatnie zmiany programowe pozwalajg %y-
wié umiarkowany optymizm. W roku akademickim 1983/84 wdrozono do pra-
ktyki opracowany przez Ministerstwo Nauki, Szkolnictwa WyZszego i Te-
chniki nowy /tymczasowy/ program nauczania filozofii dla pozafilozofi-
cznych kierunkéw .studiéw pt. "Filozofia"”, Przy opracowywaniu tego pro
gramu zostaly uwzglednione uwagi instytutéw /zakladéw filozofii posz-
czegbélnych szk4 wyzszych oraz wnioski i dezyderaty zglaszane na kon-
ferencjach i naradach filozofdéw w latach 1982-1983, Po dalszych /juz
zasadniczych/zmodyfikowanyeh program ten ma szanse zostaé zaakcepto-
wany przez Srodowisko filozoficzne jako program staty.

Program sktada sig z trzech czgsci: elementéw historii filozofii,
elementéw systematycznego wyktadu problematyki filozoficznej i prze-
gladu kierunkéw filozoficznych wspélczesnoici., Zarys historii filozo-
fii obejmuje gtéwne nurty, stanowiska i problemy my$li filozoficznej
w Starozytnosci, Sredniowieczu, Odrodzeniu, w wieku XVII, Oéwieceniu,
w klasycznej. filozofii niemieckiej, w pozytywizmie., W koricu tej cze-
$ci zawarto geneze marksizmu oraz ewolucje mysli filozoficznej XX
wieku ze szczegélnym uwzglednieniem marksistowskiej mysli filozoficz-
nej. W programie wymienieni sg nastepujgcy filozofowie: Platon, Ary-
stoteles, Epikur, Sokrates, Abelard, Ockham, $w. Tomasz z Akwinu,
Eramz z Rotterdamu, Giordano Bruno, F.Bacon, Kartezjusz, Spinoza,
Locke, Berkeley, Hume, Kant, Hegel, Feuerbach, Marks. Na podkreslenie
zasluguje fakt, 12 program nakazuje wlgczenie do czgéci historycznej
wybranych kwestii z dziejéw polskiej my$li filozoficznej.

Druga czesé¢ programu, bedgca systematycznym wykladem problema-
tyki filozoficznej, obejmuje nastepujgce zagadnienia: dialektyka jako
teoria i metoda poznania; gléwne stanowiska ontologiczne; spér mate=
rializmu z idealizmem; materia i Swiadomosé, ewolucja problematyki
materii; ruch i rozwéj, dialektyczny obraz éwiata, problematyka ewo-
lucji; gléwne stanowiska i spory teoriopoznawcze; spoleczne uwarunko-
wania wiedzy; podstawowe pojecia teoril spoleczeristwa; zasadnicze
kwestie filozofiil czlowieka; formy Swiadomoéci spolecznej; moralnosd
jako zjawisko spoleczne.
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Trzecia cze$é programu stanowi przeglad kierunkéw filozoficz-
nych wspdlczesnosci. Uwzglednione zostaly nastepujgce kierunki:
wspétczesne odmiany filozofii chrzescijariskiej; wspéiczesna filozo-
fia analitycznaj fenomenologia; psychoanaliza i neopsychoanaliza;
marksizm /miejsce marksizmu we wspdiczesnej kulturze filozoficznej,
marksizm jako wsp8lczesna doktryna filozoficzna i jego ideologia re-
wolucy jnego przeksztalcania rzeczywistosci, analiza wybranych pro-
bleméw wspélczesnego rozwoju marksizmu, naukowe i polityczne aspekty
wspélczesnego antymarksizmu/, Program nie podaje nazwisk przestawie
cieli tych kierunkéw.

Trzeba w tym miejscu stwierdzié, 2e zawarte w programie eleme-
nty historii filozofii sg zbyt skromne, zwlaszcza na kierunkach filo-
logicznych, na kierunkach tych bylby bardzo potrzebny odrebny przed-
miot pn. "Historia filozofii"., Na filologii polskiej nalezaloby przy
tym uwzglednié w stosunkowo szerokim zakresie wybrane problemy 2z
dziejéw polskiej my41i filozoficznei, na innych filologiach byoby
korzystne poszerzenie problematyki historii filozofii danego narodu.

Istnieje tez problem wtasciwego doboru przedstawicieli poszcze-
g6lnych epok, kierunkéw i stanowisk filozoficznych. Jest to sprawa
bardzo wazna, gdyz umieszczenie nazwiska filozofa w programie szkoly
wy2szej moze przesgdzaé o znalezieniu sie tego filozofa w funkcjonu-
Jacym w potqunej éwiadomosci spolecznej niepisanym kanonie kultury.
Istotnym komponentem tego kanonu kultury jest okresflony kanon wiedzy
histofyczno-fllozoficznej. Czy przedstawiony wyzej poczet dwudzlestu
filozoféw, jakich wymienia program jest na tyle reprezentatywny dla
poszczegbélnych epok, kierunkéw, nurtéw i stanowisk filozoficznych,
aby mégt wejéé do owego kanonu kultury? A zwréémy jeszcze przy okazji
uwage , 2e w dos¢ powszechnym przekonaniu historia filozofii jest de-
cydujgcym czynnikiem w ksztaltowaniu kultury filozoficznej spoleczer-
stwa, sprawa Jest z pewnoécig bardzo dyskusyjna. Dlatego przytocze
inny poczet filozoféw, ktdérych znajomosé wymagana jest od wspSlczes-
nego tzw. czlowieka kulturalnego. Poczet ten jest wynikiem wspomnia-
nej juz ankiety z lipca 1984 r. przeprowadzonej wsréd 624 nauczycieli
szkéY podstawowych i Srednich z wojewddztw bydgoskiego, torurskiego,
wloclawskiego i pilskiego.



Filozofowie, ktdrych poglady powinny byé znane tzw. "c2lowiekowi
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kulturalnemu" /w liczbach bezwzglednych i odsetkach do N=624/

S
Lp. | Filozofowie, ktérych powinien znaé Liczba %
wspélczesny czlowiek kulturalny wskazan
1 Marks 565 90,54
2 Platon 532 85,26
3 Arystoteles 520 83,33
4 Engels 516 82,69
5 Lenin 474 75,96
6 Kartezjusz 381 61,06
7 Hegel 363 58,17
8 Feuerbach 356 57 405
9 Kant 347 55,61
10 Tomasz z Akwinu 339 54,33
11 Sokrates 336 53,85
12 Diderot 332 53,21
12 Wolter 321 51,44
14 Rousseau 318 50,96
15 Galileusz 315 50,48
16 Locke 308 49,36
17 Tatarkiewicz 305 48,88
18 Sartre 298 47,76
19 Kotarbiriski 295 47,28
20 Augustyn 291 46,63
21 Pascal 286 45,83
22 Comte 284 45,51
23 Demokryt 249 39,90
2k Tales z Miletu 248 39,74
25 Heraklit 213 34,13
26 Kopernik 208 33,33
27 Giordano Bruno 181 29,01
28 F.Bacon 172 27,56
29 Epikur 168 26,92
30 Holbach 54 8,65
31 Berkeley 43 6,89
32 La Mettrie 17 2,72
33 Campanella 16 2,56

-
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1_} 2 3 4 i

T = [
3% | Teilhard de Chardin 14 2,24
35 Nietzsche 9 1,44
36 Newton 8 1,28
37 Hobbes 6 0,96
38 Leibniz 6 0,96
39 Spinoza 5 0,80
40 Freud 1 0,16
43 ‘Morus 1 0,16
Enz | Russell 1 0,16

G A

Ankieta nie objeta filozoféw aktualnie Zyjacych. Wyniki ankiety, jak
widaé, s3 z pewnoicig interesujgce. Na poczatku wykazu uplasowala sig
nwielka pigqtka": Marks, Platon, Arystoteles, Engels, Lenin. Przewaga
tej pigtki nad pozostalymi jest wyraZna. Szdste miejsce zajmuje Kar-
tezjusz, znany przede wszystkim /i przewaznie jedynie/ jako autor
"Cogito, ergo sum", Kolejne trzy miejsca zajmujgq czolowi przedstawi-
ciele klasycznej filozofii niemieckiej. I jako ostatni w "pierwszej
dzieziatce" przedstawiciel filozofii chrzeicijariskiej - Tomasz z Ak-
winu, Poczet ten nie obejmuje jednak wybitnych przedstawicieli wspéi-
czesrych kierunkéw filozoficznych i prawie w ogéle /poza Tatarkiewi-
czem { Xotarbiriskim/ nie uwzglednia przedstawicieli filozofii pols-
kiei, Tstnieje zatem potrzeba zmiany owego kanonu kultury w zakresie
jego tro‘ci nistoryczno-filozoficznej. Czy program podejmuje taka
prébe? Problem ten wymaga dyskusji.

Tednym z istotnych czynnikéw ksztaltowania kultury filozoficz=-
nej jest studiowanie dziel klasycznych i to mo2liwie w catosci. Przy
stosunkowo niskim wymiarze godzin filozofii /ok. 90 godz./ i "przelta=-
dowaniu" programéw nauczania, z wieloma dzietami klasykéw studentdw
zapoznawa¢ bed3 wypisy i wybory z literatury filozoficznej. MoZna tak-
e - nich korrystaé¢ pod warunkiem, Ze zostan3 rzetelnie opracwa.nes.

Niezwykle istotnym czynnikiem ksztaltowania naukowego poglgdu
na “wiat i ogdlnej kultury filozoficznej.jest rzetelne zapoznanie stu-
ientdw = ri1lozofig marksistowska, bedjcsy podstawg zwartego i konsekwen:
tnezo swiatopogladu wyrastajacege z naukowe] tradycji, -majgcego funda-
aert, e wspalczesrie] wiedzy pr-::yr’odniézej i spotecznej i zakorzenione-
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g0 w praktyce rozwoJju ruchu robotniczego, w socjalistycznych dqze-
niach 1 przeobrazeniach wspélczesnego Swiata. Filozofia marksistowska
pomaga w wypracowaniu wnikliwego stosunku do wszystkiego, co dzieje
sie w otaczajacym nas Swiecie, pomaga w znalezieniu odpowiedzi na nur-
tujace ludzkoié problemy, w postawieniu diagnozy i poszukiwaniu pozy-
tywnych rozwigzar wspélczesnych konfliktéw spolecznych, zgodnie ze
wspdlczesnq wiedza i potrzebami wspdlczesnego czlowieka. Filozofia mar=-
ksistowska ma duze znaczenie integracyjne dla kultury wspélczesnej,
zwtaszcza dla specjalistycznie podzielonej kultury naukowej. WaZne
jest teZz znaczenie filozofii marksistowskiej dla wyboréw Zyciowych
oraz dla ksztaltowania pelnej, wszechstronnie i harmonijnie rozwinie-
tej osobowosici ludzkiej, celdw swego Zycia oraz jego powigzar z Zy-
ciem innych ludzi, spoteczeristwa, narodu, ludzkodci oraz z walka o re-
wolucy jne przeobrazenia spoteczne dla ksztaltowania socjalistycznej ko-
ncepcji Zycia i stosunkdéw miedzyludzkich.

Jednak samo nauczanie filozofii nie wystarczy, aby uksztattowac
wysoka kulture filozoficzng i nauowy Swiatopoglad studentdéw. Muszg
w tym uczestniczyé wszystkie przedmioty nauczania w szkole wyZszej. I
wtasnie potrzebie tej drugiej, rdwnolegle do pierwszej, obecnosci fi=-
lozofii w szkole wyZszej poswiecony bedzie kolejwy rozdzial nieniejsze-
zo artykutu.

3. Problematyka iwiatopogladowo-filozoficzna w nauczaniu przedmiotdw
szczegbtowych

Obecnoié filozofii w procesie dydaktyczno-wychowawczym szkoly
wyZszej = obok Istnienia filozofii jako przedniotu nauczania - powinna
réwnie2 wystepowad w postaci podejmowania przez wszystkie szczegdlo-
we przedmioty nauczania refleksji swiatopogladowo-filozoficznej. Nau=-
czyciele przedmiotdw szczegéXowych w szkole wyzszej rzadko jednak do-
cieraia do teorvstycznej warstwy swej dyscypliny i tym samym rzadko sie-
g4iq do problematyki fwiatopogladowo-rilozoricznej?. Wydaje sie, ze do
3zkoty wyZszej moZna riwniez odnieid uwagi, Jjakie 7enon ¥awecki kieruje
do szzkoly Sredniei. ™dwi on miancwicie, Ze oceniaiac z punktu widzeniza
wvchowanla Swiatopogladowego "eektywnodc¢ pracy ideowo=wychowawczed
szkoty moZna stwierdzic, iz w ie} programach nie ma dostatecznepo miel-
sca Ala wiedzy bardziei 0z8lrai, o wickszym ladunka ¢wiatopogladowys,
+dla tzw, wiedzy mledzrprzedmiotowe ), inregrujacei szczegdlowe trefci

nauczania 7 ro2nych dziedzin, TakZe w samym procesie nauczania niewvo.
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tarczajgco zacheca sie uczniéw do wiasciwej refleksji swiatopogla~-
dowej. Jak wiadomo, Swiatopoglad nie jest po prostu logiczng kon-
sekwencja zdobytej wiedzy. Aby wiedza mogta staé sig elementem tre-
éci $wiatopogladu, potrzebna jest jej filozoficzna interpretacja i
uogélnienie. Dopiero ona stwarsa strukturg, w ramach xtére] odkrycia
naukowe staja sie pomocne w calosciowym zrozumienia éwiata"s.

Bardzo krytycznie ocenia przedmioty szczegélowe Zdzistaw Cac-
kowski: "Przedmioty kierunkowe [+ ../ maja daé specjalistyczng kompeten-
cje¢ pojmowanq coraz bardziej wasko i profesjonalistycznie, a wigc
bez zwracania uwagi na kulture logiczng, jezykowg, na wymcgi pewne]
erudycji, ktéra na wyzszym poziomie jest istotnym warunkiem kompeten-
cji w kazdym /nawet najbardziej wasko pojmowanym/ przedmiocie, bez
zwracania uwagi na powigzania danej nauki z jej przesztoscig, z inny-
mi dziedzinami wiedzy i z szerzej pojmowang duchowg i materialng ku=-
ltura spoleczeristwa. Tak wypreparowana dziedzina wiedzy traci swojg
tresé naukows i staje sie raczej oderwanym zbiorem wiadomosci i wska-
zan o .charakterze rzemieslniczym niZ elementem wiedzy naukowej. Nic
dziwnego, Ze nie przygotowuje ona - bo w tej postaci nie moze ona te-
go uczynié - mtodego czlowieka do podjecia refleksji $wiatopoglado=-
wej" .

Tak wiec, aby zapewnié w szkole wyzszej obecnosé refleksji
$wiatopogladowo-filozoficznej, trzeba dokonaé generalhej reorienta-
cji tresci i metod nauczania wszystkich przedmiot6w1°. Nauczycliele
przedmiotéw szczegbétowych powinni zwracaé uwage na filozoficzne as-
pekty problematyki ich dyscyplin, na te zagadnienia, ktére swg ogdél-
noscig niejako wykraczajg poza ramy dziedziny, z ktdérej sie wywodzq11.
Nauczyciele akademiccy wszystkich przedmiotéw winni wigc stale podno=-
sié teoretyczny poziom wykladanych dyscyplin, wydobywaé¢ z nich pro=-
blematyke filozoficzng i metodologiczng oraz inspirowa¢ refleksje
éwiatopogladowo-filozoficzne, Istotng role w tym wzgledzie odegrac
moze korelacja w nauczaniu filozofii i innych przedmiotéw. Pr-ez
korelacje w nauczaniu zwyklo sie¢ rozumieé uwzglednianie w procesie
nauczania okreslonych wspélzaleznodci traiciowych wystepujacych w
réznych przedmiotach nauczania, czyli wigzanie trefci nauczania na=
lezacych do réznych przedmlotész. Zadaniem korelacji jako waine.
zasady dydaktycznej, Jjest zlikwidowanie/a przynajmniej ztagodzenie/
nszufladkowania" wiadomosci oraz przeiamanie istniejgcego "s-paras
tyzmu" i "izolacjordzmu" przedmiotowego, nolega‘qcern - jait trafnie
zauwazyl dwadzieécia lat temu /a jest to niestaty uwaga wcigz aktual-
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na/ Mikotaj Kozakiewicz ~ na tym, 2e "pieé czy dzlesigd przedmioudw
nauczania stanowi w praktyce szkolnej pieé czy dziesied rownoleglych,
tzn. odizolowanych i nie przecinajacych sie szlakéw wiedzy, ktore ro-
Ja sie¢ w dodatku od setek i tysigcy nie powigzanych ze sobg rdwnie
odizolowanych i réwnie rozlegle poznawanych informacji, wiadomosici 1
umiethnoéc1"13. 7Zadaniem korelacji jest budowanie pomostu miedzy po-
szczegélnymi dyscyplinami nauczania i tworzenia syntezy wiedzy zdoby-
wanej przez studentéw. Korelacja polega - jak méwi Wincenty Okorn -
na "uerytorycznym wigzaniu z sobg tresci z réznych przedmiotéw naucza-
nia i tworzeniu ukladdw integrujacych w sobie tresci tych przednmio-
téwn 14,

Prawidtowo étosawana korelacja prowadzi do integracji tresci
nauczania poszczegdlnych przedmiotéw, co ma istotne znaczerie w pro-
cesie ksztaltowania naukowego $wiatopogladu, Ksztattowanie naukowege
pogladu na éwiat jako calo$é wymaga bowiem unikania czysto erudycy.j-
nego opanowywania izolowanych wiadomoici a tworzenia syntez, prowadzg-
cych do formulowania uogélnieri i praw naukowych., 7 tego teZ punktu wi-
dzenia szczegdlnego znaczenia nabiera korelacja w nauczaniu tzw., prze-
dmiotéw ideologicznych /3p01eczno-politycznych/, tzn., filozofii, socjo=-
logii, ekonomii politycznej i nauki o polityce, itdére sg /a przynajmniej
powinny byé/ nie tylko zasadniczym Zrdédiem wiedzy dla studentéw, ale
maja réwniez bezposredni wplyw na ksztaXtowanie Swiatopogladu studern-
téw. Specjalna rola przypada tutaj filozofii. .Juz péX wieku teru, w ro-
ku 1935 Salomon Igel15 piszac o dydaktyce propedzutyki filozofii w
szkole éredniej, zwracal uwage, 2e "dzieki swym wybitnym wrasciwosciom
syntetyzujacym, korelacyjnym i koncerntracyjnym filozofia Yagodzi tzw.
szufladkowos$é, ktéra cechuje najlepiej nawet obmy$lane programy szkol-
ne. Te donioste z punktu widzenia dydaktycznego wlasnosci pochodza stad
3e wszelka wiedza naukowa miata swoje Zrddio w filozofii i w filozofii
nauk znajduje swoje ujscie, Wiasnosci syntetyzujace filozofii objawia-
ja sie w jeJ dazeniu do stworzenia harmoni jnego pogladu na éwiat i zy-
cie; uzgodnionego z wynikami nauk szczegdéiowych. Wtasciwosci korela-

cyjne filozofii dajg nauczycielowi nieograniczong wprost sposobnosd do
korzystania na lekcjach szkolnych z metod i wynikéw nauk spec*alnych 6.
Wtasdciwoéci koncentracyjne filozofii widzi S.Igel - za Kazimierzem
Twardowskim = w tym, 2e uczniowie ujmujg 5wszystko czego sie nauczyli
i czego sig dowiedzieli, 2 unktu widzenia kategorii logicznych i w
Swietle psychiki ludzkiej"
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Mozna wyréznié nastepujgce ptaszczyzny korelacyjne, gdzie
spotyka sie¢ fllozofia z secjolbgiq, ekonomig polityczng i naukg o
polityce. Sa to jak gdyby punkty ogniskowe, w ktérych zbiegajq sig
refleksje filozoficzne z socjologicznymi, ekonomicznymi i politycz-
nymi. Oto one:

Filozofia i socjologia ogdlna

1/ historyczne zwigzki my$li filozoficznej i socjologiczne],

2/ miejsce i rola filozofii i socjologii ogdlnej w teorii marksisto-
wsko~leninowskiej,

3/ podstawowe kategorie materializmu historycznego i socjologii,

4/ prava materializmu historycznego a podstawowe prawa socjologii,

5/ byt spoteczny a swiadomosé spoleczna - analiza filozoficzno=socjo=-

18

logiczna,
6/ formy éwiadomosci spolecznej - charakterystyka filozoficzno-socjo-
logiczna,
7/ cztowiek jako istota spoleczna,
8/ zbiorowoiéé a jednostka,
9/ osobowoié cztowieka, jej biogenne i spoteczne czynniki,
10/ filozoficzno-sociologiczna analiza pracy,
11/ spoleczno-moralne aspekty pracy ludzkiej,
12/ filozoficzno-socjologiczne aspekty problematyki klas spolecznych
i walki klasowej, _
13/ filozoficzno-socjologiczne aspekty rewolucji spoiecznej,
14/ filozoficzno-socjologiczna problematyka panstwa,
15/ filozoficzno-socjologiczne aspekty problematyki narodu, ojczyzny,
patriotyzmu i internacjonalizmu, '
16/ filozoficzno-socjologiczne aspekty tolerancji, wolnosci, réwnosdci
i sprawiedliwosci spoiecznej,
17/ kultura w ujeciu filozoficznym i socjologicznym,
18/ rilozoficzno-socjologiczna problematyka wojny i pokoju,
19/ filozoficzno=socjologiczna problematyka antropodestrukcyjnych
skutkéw rozwoju techniki,
20/ filozoficzno=socjologiczna analiza rozwoju spoteczeristwa socjalis=-
tycznego /w tym Polski Ludowej/,
21/ przemiany spoleczno-moralne w Polsce Ludowe].

Filozofia i” ekonomia polityozn319

1/ historyczne zwigzki mys$li filozoficznej i ekonomicznej,
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2/ miejsce 1 rola filozofii i ekonomii politycznej w marksizmie,

3/ podstawowe kategorie materializmu historycznego i ekonomii po-
litycznej,

4/ prawa materializmu historycznegd a prawa ekonomiczne,

5/ ekonomiczne warunki bytu czlowieka i rozwoju spolecznego,

" 6/ produkc;a materialna podstawg Zycla spolecznego,

7/ filozoriczne i ekonomiczne aspekty pracy ludzkie],

8/ wzajemne zale2no$ci miedzy sitami wytwérczymi i stosunkami pro-
dukcji,

9/ wzajemne zalezno$ci miedzy bazg i nadbudows,

10/ byt spoleczny ludzi.i ich jwiadomosé spoteczna,

11/ filozoficzne i ekonomiczne problemy postepu technicznego,

12/ filozoficzne i ekonomiczne uzasadnienie prawidtowoscl spolecz-
no-politycznych zjawisk i proceséw zmierzajgcych do obalenia
kapitalizmi i urzeczywistnienia formacji komunistycznej,

13/, filozoficzna i ekonomiczna analiza ogélnych prawidlowosci i
specyficznych cech budowy socjalizmu w réznych krajach,

14/ budowa socjalizmu a poziom rozwoju ekonomicznego danego kraju -
teoria i praktyka,

15/ filozoficzne aspekty miedzynarodowych stosunkéw ekonomicznych,

16/ filozoficzne aspekty wspélzawodnictwa ekonomicznego dwéch sys-
teméw spoleczno-gospodarczych: kapitalizmu i socjalizmu,

- 17/ filozoficzne i ekonomiczne problemy przechodzenia od socjalizmu

do komunizmu. ‘

Filozofia i nauka o polityce2’

1/ nistoria polityki i my$li politycznej jako komponent historii
filozofii,

2/ podstawowe kategorie materializmu historycznego i nauki o polity-
ce,

3/ filozofia spoleczna a ogdlna teoria polityki - przeglqd stanowisk

4/ polityka a moralnosé,

5/ %“wiadomosé polityczna jako forma éwiadomosci spolecznej,

6/ iwiadomoéé prawna jako forma $wiadomosici spoteczne],

7/ klasy spoleczne jako podmioty polityki,

8/ podmiotowoéé polityczna wielkich grup spolecznych, organizacji
politycznych i jednostek w .rolach politycznych,

9/ kultura filozoficzna a kultura polityczna spolecieristwa 1 jej uwa-
runkowania,
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10/ filozoficzne i polityczne aspekty paristwa

11/ filozoficzne i polityczne aspekty rewolucji spolecznej jako
prawidtowosci zmiany formacji spoteczno-ekonomicznej,

12/ filozoficzne i polityczne aspekty narodu i procesdw narodotwér-
czych,

13/ filozoficzna i polityczna problematyka ojczyzny,

14/ patriotyzm i internacjonalizm a nacjonalizm i kosmpolityzm -
analiza filozoficzno-polityczna,

15/ tolerancja, wolnoié, réwnosé i sprawiedliwosé jako wartosci
moralne i spoteczno-polityczne,

16/ filozoficzne i polityczne aspekty wojny i pokoju,

17/ filozofia - ideologia - doktryny - programy polityczne sit

spotecznych.
Jak widaé, istniejg szerokie mozliwoici stosowania korelacji

w nauczaniu filozofii i innych nauk spotecznych, zgrupowanych zwy-
kle w instytutach nauX spolecznych szkél wyzszych. Ostniejg tez duze
mozliwoici korelacji w nauczaniu tych przedmiotéw i przedmiotdw pe-

dagogicznych21.

xxx

W Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Bydgoszesy od roku 1975,w ktérym
powotano Migdzywydziatowy Instytut Nauk Spotecznych,korelacja w naucza-
niu przedmiotéw zgrupowanych w tym Instytucie/filozofii,socjologii,eko-
nomii politycznej i nauk politycznych/staje si¢ stopniowo jednym z naj-
wagniejszych zadah dydaktyczno-wychowawczych, W pafdsierniku 1976 roku
zostalta zorganizowana specjalna narada pracownikéw Instytutu poswieco-
na wypracowaniu form { metod stosowania zasady korelacji w nauczaniu
przedmiotdw spotecznych. 0d tego czasu przyjal sie zwyczaj odoywania
na poczgtku kazdsgo roku akademickiezo narady przedstawicieli poszcze=-
z68lnych przedmiotéw nauczania, na ktd—ej ustala sie sposoby rializacji
zasady korelasziji w nauczaniu tych przedmiotdw. Uzgodnienia nauczycieli
poszczegslnych przedmictdw znaiduija swd) wyraz w szczegdlowych rozkla-
dach materialu nauszania, 'Istalenia przyjete prrez pracownikdw prowa-
dzacych wyxXady 2z tych przedmiotdw ulegain dalszaj konkretyzacji w
trakcielfwiC?eﬁ. Asvstenci prowadzacy 4wiczenia z rtych przedmiotdw ko:
taktuig sie wrajemale w dngu roku akadamickiego, Pciejmowanse 33 te2
préty przedstawiania niektdrych broblemﬁw teoretyezrych i prakbyczny<
koreiazji w nauczaniu przedmiotdw spolecznych w referatach i artykuta
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naukowych. W ostatnim czasie obserwuje sie tez nieco szersze stoso-
wanie zasady korelacji w nauczaniu nauk spoecznych oraz pedagogicz-
nych i psychologicznych. - )

Trzeba jednak z przykroscig stwierdzié, 2e korelacja jest
ciggle jeszcze rniedoceniana w teorii i praktyce pedagogicznej. Nau-
czyciele nie uéwiadamiajg sobie w pelni korzysci, jakie niewatpliwie
2 niej wynikajg., Stan ten mogs zmienié ucgelnie ksztalcgce nauczy-
cieli, nadajgc zasadzie korelacji nalezns jej range w procesie ksztai-
cenia i to w podwéjnym sensie: same stosujgc te zasade w procesie nau-
czania i wyposazajgc studentéw w umiejetnosci jej stosowania w ich
przysztej pracy nauczycielskiej.

PRZYPISY

1Por. Cackewski Z., Nauczanie szkolne a ksztalcenie sSwiatopoglado-
we, W: Cackowski 7., Trud i sens ludzkiego 2ycia, Warszawa 1981
s.311

20 potrzebie tych trzech przedmiotdw /propedeutyki filozofii, etyki,
i nauki o religiach $wiata /méwi 7dzistaw Cackowski, op.cit. s.315=
16, 318, Propedeutyka filozofii powinna wedlug niego obejmowaé tak=-
#e podstawowe wiadomo$ci ze wspélczesnej psychologii /zwtaszcza
psychologii uczué/ oraz pewne wiadomosci z estetyki.

3Szmyd Je, Jak ksztaltowaé sSwiatppoglad miodzieZy akademickiej?, "Ar-
gumenty" 1984, nr 18/1338/ s.3. Prof.dr hab. Jan Szmyd. z WyZsze)
Szkoly Pedagogicznej w Krakowie przedstawil ten artykur w wersji roz=-
szerzonej na konferencji poswieconej sytuacji swiatopogladowej wsrdéd
mtodziezy akademickiej, jaka odbyta sie w marcu 1984 r. w Cedzynie
kota Xielc.

Tbidem

SMinisterstwo Nauki, Szkolnictwa Wy2szego i Techniki, Filozofia, Ra-
mowy program nauczania dla pozafilozoficznych kierunkdw studidw,
Warszawa 1983

6Rok 1983 okazal sie szczgsliwym dla wybordw tekstdw z filozofii wspéi-
czesnej. No tego czasu nauczyciele filozofii korzystali gldwnle z wy=-

borsw tekstéw zamieszczonych w ksigzce pt. Filozofia i socjologia XX
wieku, wyd.2 rozszerzone i uzupelnione, T.1-2, Warazzawa 1965, Wiedza

4



Powszechna, seria, M$1i i Ludzie" oraz w ksijZce pt. Nrogi wspot-
czesnej filozofii, wybral i wstepem opatrzyil M. «Siemek, Warszawa
1978.W roku 1983 ukazaly sie nastepujace wybory tekstéw filozofi-
cznych: Filozofia wspélczesna, pod red. 7.Kuderowicza, T.1-2, War-
szawa 1983, Wiedza Powszechna, seria Mysli i ludzie; Wspdiczesne
kierunki filozoficzne, praca zbiorowa pod red. 7.Cackowskiego, War-
szawa 1983, Towarzystwo Krzewienia Kultury Swieckiej i Instytut
Wydawniczy 7wigzkdéw Zawodowych; Kierunki filozofii wspélczesnej,
Czeséé I, pod red. J.Czarkowskiego, J.Pawlaka 1 J.,Pawtowskiego, To=-
ruti 1983, Uniwersytet Mikotaja Kopernika. /Przewiduje sie ukazanie
dalszych trzech czesci. W pierwszej czedci znalazly sie teksty re-
prezentujace neopozytywizm, fenomenologie, psychoanalize, egzysten-
cjalizm, personalizm Emmanuela Mouniera, ewolucjonizm Teilharda de
Chardin, hermeneutyke Hansa G.Gadamera i racjonalizm krytyczny. Jak
zapowiada w przedmowie Jézef Pawlak, w drugiej czesci znajdsg sig
teksty reprezentujace m.in, strukturalizm, pragmatyzm, neotomizm,
szkole frankfurcka i neoracjonalizm. Gzgs¢ trzecia bedzie posdirieco=-
na najwazniejszym nurtom filozofii marksistowskiej, a czg$¢ czwarta
- wybranym problemom filozofii polskiej XX wieku/. W 1983 r. ukazal
sie réwniez wybdér pism Habermasa: Jﬂrgen Habermas, Teoria i prsktyka.
Wybér pism, wybrat, opracowal i poslowiem opatrzyl Z .Krasondebski ,
wstepem poprzedzil S.Rainko, przeloZyli M.Lukasiewicz, Z.Krasnodeb-
ski, Warszawa 1983. Nalezy tez w tym miejscu odnotowa¢ ukazanie sie
ksiazki pt. Filozofia wieku dwudziestego, pod red. J.Lipca, Rzeszow
1983, zawierajacei 37 opracowan historyczno-filozoficznych poswigco-
nych my$li wspélczesnej pidra 32 autordw.

7Zwraca na to uwage Cackowski Z., Rola nauczyciela akademickiego w
ksztattowaniu Swiatopogladu studentéw, W: Cackowski Z., Trud i sens
ludzkiego 2ycia., op.cit. s.375 et passim.

8 awecki Z., Swiatopoglad maturzystéw /na podstawie badari empirycz-
nych/, Warszawa 1981 s.101. Autor zrealizowat swoje badania w roku
1977 technikg audytoryjng, przy pomocy anonimowej ankiety i objagt
nimi 8909 maturzystéw oraz 3633 uczniéw klas pierwszych srednich
szkét ogélnoksztatcgeych i zawodowych.

9Cackowski 7.5 Rola nauczyciela akademickiego w ksztaXtowaniu swiatc-
pogladu studentdw, op.cit. s.382-383

r°2wraca na to uwage Cackowski Z,, Filozofia w szkole: wartosci ofero-
wane i warunki jej skutecznego funkcjonowania, W: Cackowski Z. Trud
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i sens ludzkiego 2Zycia, op.cit. s5.350 i n,

11Por. w zwigzku z tym interesujgce rozwazania Leszka Kasprzyka
i Adama W@grieckiego na temat stosunku filozofii do nauk szcze~-
gékowych, zawarte w ich podreczniku pt. Wprowadzenie do filozo-
fii, Warszawa 1974 s,19=23

12Por. Mala encyklopedia pedagogiczna, pod red. M.Jakubowskiego
i W.Pomyka¥o, "Wychowanie" 1970/71, s.575 /autor hasta: J.Kulpa/

13M.Kozakiew1cz, 0 Swiatopoglgdzie i wychowaniu, Warszawa 1965
S.139

1k3koﬁ Wey %10wnik pedagogiczny, wyd. 3, Warszawa 1984 s,139
/hasto: korelacja w nauczaniu/ .

155210mon Igel /1889-1942/, doktor filozofii, nauczyciel i dyrektor
szkdét ogdlnoksztatcgcych we Lwowie., W 1942 r, odebral sobie Zycie,
Uczenn Kazimierza Twardowskiego., Patrz Filozofia w Polsce., Stownik
pisarzy, Wroctaw 1971 s.130 /autor hasta: T.Czezowski/., Por. rdw-
niez: Wolenski J.,, Szkola lwowsko-warszawska, W: Filozofia wieku
dwudziestego, pod red. J.Lipca, Rzeszdéw 1983 s,192

16encyklopedia wychowania, pod red. Lempickiego S., Gottlieba W.,
Suchodolskiego B,, Wiodarskiego J., T.2 Warszawa 1935 s5.450-451

17Ibidem, s.451, Por, Twardowski K., Filozofia w szkole $redniej,
"Ruch Filozoficzny", R.V; 1919=-1920 s,2

1BPor.FTyckowski FEe, Filozofia i socjologia - wzajemny stosunek i
korelacja w nauczaniu, Prace Komisji Filozofii i Socjologii,
Bydgoskiego Towarzystwa Naukowego, T.7, Warszawa = Poznan 1984

"%por. Fryckowski E., Stosunek wzajemny filozofii i ekonomii poli-
tycznej Jako dyscyplin naukowych i przedmiotéw nauczania w szkole
wy%szej, Studia z Nauk Spotecznych z.7, Bydgoszcz 1986

20por. Fryckowski E., Filozofia i nauki polityczne - ich wzajemne
zwigzki jako dyscyplin naukowych i przedmiotdw nauczania w szkole
wyzszej, Studia z Nauk Spotecznych z.6, Bydgoszcz 1984

2lpor, Fryckowski E., Filozofia i teoria wychowania - interdyscypli-
narne porsigzania i korelacja w nauczaniu, ¥: Wybrane problemy
teorii i historii wychowania, pod red. Tchorzewskiego A., Bydgoszcz
1983; Fryckowski, Filozofia i pedagogika - zwiazki interdyscyplinar=-
ne i korelacja w nauczaniu patriotyczno~obronnym, W: Ksztalcenie i
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wychowanie dla obromnosci kraju,/Materialy z konferencji, ktéra
odbyta sie 9 grudnia 1980 r. w Wojskowej Akademii Politycznej/

Warszawa 1983

7WEI VORKOMMENSARTEN DER PHILOSOPHIE IN DER DIE LEHRER BILDENDEN
HOCHSCHULE -

Die Zusammenfassung

Der Verfasser des Artikels stellt den aktuellen Stand des
Philosophievorkommens in der die Lehrer bildenden Hochschule dar
und gibt gleichzeitig eine ganze Reihe der Postulate, welche die .
Situation in diesem Bereich verbessern konnten. Der Autor bespricht
zwei Erscheinungsformen der Philosophie in der Hochschule: als ein
Lehrfach und als Lehrereinwirkungen in den einzelnen F;chern durch
die Aufnahme der weltanschaulich-philosophischen Problematik, Einen
groBen Wert spricht der Verfasser der Korrelation im Lehren der
Philosophie und anderer racher zu; er zeigt auch die HSglichkeiten
ihrer Realisation auf Beispiel der Erfahrungen in der P;dagosiachen

Hochschule in Bydgoszcz.



