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ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNEJ W BYDGOSZCZY
Studia z Nauk Spotecznych 1985 z.9

JANUSZ RULKA

WSP w Bydgoszczy

SYTUACJA MORALNA NAUCZYCIELA HISTORII /Referat wygloszony na
Powssechnym Zjefdzie Historykéw,Poznad 1984/

0 etyce nauczyciela historii mozna méwié w dwu zakrasach:
- pierwszy, to moralnosé zawodowa nauczycieli w ogdle,
- drugi, to specyficzne elementy etyki zawodowej nauczyciela
historii.
. Powstaje zresztg od razu pytanie, czy istnieje cos specyfi-
cznego w moralnodcl jednej specjalizacji nauczycielskiej, jakg
Jest nauczanie historii.

Zatrzymajmy sie najvierw na pierwszym zakresie, W dziele Marii
Ossowskiej "Podstawy nauki o moralnosci®™ znajduje sie jeden podroz-
dziat dotyczgcy etyki zawodowej1. Nie ma w nim uwag czy egzemplifi-
kacji odnoszgcych sie do zawodu nauczycielskiego., Autorka prawie
cate rozwazania koncentruje na etyce zawodowej lekarzy, a przeciez
praca nauczycieli i lekarzy ma wiele elementéw wspélnych, Zardéwno
Jedni jak i drudzy pracujy z ludZmi., Podstawg ich pracy sq stosu-
nki interpersonalne. Drugim czynnikiem wspdlnym jest sytuacja du-
2ej zaleznodci chorego czy ucznia, od lekarza lub nauczyciela,
Przegladajqc literature poswigcong problematyce moralne) nauczycie-
1i trzeba stwierdzié, 2e nie jest to literatura zbyt bogata, od
Je.Dawida 1 jego rozprawy "O duszy nauczycielstwa", poprzez H_, Radlin-
8ka, S.Baleya, M.Kreutza, W.Spasowskiego,a po wojnie M.Grzegorzew-
skg, J.Koztowskiego, T.Malinowskiego, K.Kotlowskiego, H.Muszyriskie=-
go 1 H.Kozakiewlczaz.

Z literatury wynika, 2e uprawiane sg dwa nurty refleksji nad
problematyks tego zawodu: '

- jeden dotyczy okredlenia idealu osobowego nauczyciela, znalezie=-
nia i okreflenia cech niezbednych do wykonywania zawodu;
- drugi zajmuje sie gtéwnie okreéleniem zasad kodeksu moralnego

nauczyciela,
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W okresie miedzywojennym Stefan Baley - na podstawie badar
ankietowych, géwnie amerykariskich i polskich - podat wykaz cech,
ktére powinien posiadaé idealny nauczyciel’. Cech tych - zasadni-
czych - byo ponad osiemdziesigt, a wszystkich zdecydowanie powy-

%2eJ stu. Oczywiscie, taka ich iloéé oraz zakresy nie tylko sie za-
zebiajace, ale czesto wykluczajgqce sprawily, 2e ideal tak pojety
musial byé dodé daleki od Zycia. Bylo to tworzenie modeli postula-
tywnych.

Najtrafnie) w okresie migdzywojennym zdefiniowat osobowos¢ nau-
czyciela Wiadyslaw Spasowski. "Nauczyciel stojgcy na wysokosci za-
dania jest to /.../ synteza skomplikowana i bogata, synteza realiz-
mu z idealizmem, praktycznosci z podniosoécig my$li, synteza grun-
townosci w opanowaniu elementéw wiedzy 2z duchem apostolskim i pc-
czuciem solidarnodei z calym Swiatem pracy, synteza zamitowania do
samoksztalcenia z uzdolnieniem do popularyzacji wiedzy, jest to syn=
teza czlowieka $wiatlego, to znaczy umiejgcego w kazdym wypadku swe]
dziatalnos$ci, zardwno teoretycznej jak i praktycznej, zastosowaé naj-
lepsze metody i siegngé do najlepszych Zrédel, z entuzjastq oswiaty
i wychowania zdolnym do porwania za sobg mlodeEo pokolenia w kierun-
ku przebudowy krzywdzgcego wszystkich ustroju"’.

Jest to wigec ideal nauczyciela-rewolucjonisty. Czy dzis, po pigé-
dziesieciu latach, ten wzorzec aaXoby si¢ saakceptowac? Mysle, ze
w duzym stopniu - tak. Karol Kotlowski w pracy z 1977 roku odrzuca
jednak wiekszo$é poglgddéw W.Spasowskiego twierdzgc, 2e w ustroju
socjalistycznym jest potrzebny nie nauczyciel - rewolucjonista a nau-
czyciel - bud0wn1c2y5. K.Kottowski twierdzi, 2e z definicji Spasow-
skiego przede wszystkim zachowal aktualnodéé postulat rozwoju intele=-
ktualnego nauczyciela, Nie zgadza sie natomiast z postulatem Spasow=-
skiego sformulowanym nastepujgco: "Spoleczeristwo we wlasnym interesie
powinno zapewnié nauczycielowi peing wolnoséé sumienia i prawo giosze-
nia najbardziej nawet rewolucyjnych pogladdéw",

Oto co w odniesieniu do wyZej przedstawionego pogladu pisze Kot=-
Yowski stawiajgc retoryczne pytanie: "Czy wobec tego w socjalistycz=
nym spoteczeristwie panujgca klasa robotnicza powinna daé nauczycielo-
wi prawo gloszenia poglgddéw niezgodnych z jej interesami, o ile bg~-
dzie przekonany, 2e te poglady sg stuszne?" i odpowiada: "Nauazy-
ciel wigc naszej socjalistycznej szkoly, jezeli chce naleZycie wypel-
niaé nalozone nan obowigzki wychowania dzieci i mtodziezy w duchu
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socjalistyczne) ideologii, musi sie poddsé jej rygorom ustalonym
przez odpowiedzialng grupe ludzi i nie moZe indywidualnie, na pod-
stawie wlasrego sumienia decydowaé o tym co Jest prawdziwe, a co
falszywe, shuszne, czy niestuszne, bo wtedy stalby sie czynnikiem
nie wychowujgcym, lech anarchizujgcym mzodziezﬂﬁ. Jest to réwniez
poglgd mocno dyskusyjny, sscszegélnie po ostotmich doswiadczeniach.

Niezaleznie od $wiatopoglgdu tecretykdw wychowania, czy ich
przynaleznosci do okreslonego nurtu pedagogicznego, wszyscy stwier=-
dzajg koniecznoié posiadenia przez nauczyciela systemu wartosci.
Przy czym warto$é - za ostatnio wydang pracg A.Grzegorczyka - de-
finiuje nastepujqco: "wWartodcig jest to, co ludzie cenig samo w
sobie a nie jako $rodek do czegoé"7. Wéréd wartosci duchowych Grze=-
gorczyk wyréznia cztery grupy: poznawcze, estetyczne, moralne i ety-
czne /kontenplacyjne/.

Nauczyciel powinien posiadaé odczucia, a raczej cechy z trzech pier=-
wszych grup, a z grupy trzeciej wszystkie czyli: wspdiczucie, spra-
wiedliwodé, szacunek, dobroé, Zyczliwosé, mitosé, wiernosé, chociaz
ich znaczenie nie jest w jego pracy Jjednakowo waine, Jesli chodzi
bowiem o0 uczniéw, to w wielu badaniach ankietowych wysuwajg oni na
czoto postulat, by nauczyciel posiadal rozlegig wiedze - w przed-
miocie, ale nie tylko w nim., To z wartosci poznawczych, a z wartos-
c¢i moralnych - aby byl sprawiedliwy.

Ograniczone ramy wypowiedzi nie pozwalajg mi zatrzyma¢ sie nad
przedstawionymi w literaturze modelami wspdtczesnego nauczycielaa.
Nie bede tez zajmowal sie ponawianymi co pewien czas prébami tworze-
nia kodeksdw etyki nauczycielskiejg. Préby te swiadczg bowiem o tym,
"ze nauczyciel w dzisiejszym Swicie coraz bardziej traci swg osobo=-
woié a staje sie wykonawcg $cisle okreslonych zadan, a sposéb ich
realizowania okreslony Jjest szczegdlowymi dyrektywami“

Jeéli poréwnamy to z tezg, Ze mechanizm wpiywu nauczyciela na
ucznia zalezy od:

1/ oddziatywania ucznia calg swojg osobowoscig, a wiec i osobistym
zaangaZzowaniem,

2/ rodzajéw stosunkdéw jakie ksztattujq sie¢ migdzy nimi w procesie
wych0wania11-musimy dojéé do stwierdzenia, Ze wspdXczesna proble=-
matyka moralna zawodu nauczycielskiego jest nasycona duzym }adun-
kiem konfliktowosci,
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W tym miejscu chce wrécié do postawionego na wstepie pytania:
czy istniejg specyficzne elementy etyki zawodowej nauczyciela his-
torii? OdpowiedZ moja brzmi twierdzgco. Specyfike tg widze przede
wszystkim w tym, Ze konfliktowosé roli spoleczne) nauczyciela his-
torii jest szczegélnie duza, moZe najwieksza w poréwnaniu z nauczy-
cielami innych przedmiotéw nauczania. Oto co na ten temat pisze
nestor polskich dydaktykéw historii prof. Tadeusz Stowikowski: "
"... nie wystarczy, aby nauczyciel stale uzupelnial jedynie wkas-
ng wiedze i poglebial umiejetnosci dydaktyczne; musi on réwniez
doskonalié wlasny system wartosciowania. Tylko wéwczas bowiem moZ-
na méwié o dynamicznym rozwoju osobistych wartosci danego nauczy-
ciela, gdy zostanie w nim zaszczepione - przez innych lub przez
niego samego - state dazenie do stawania sig¢ madrze)szym, lepszym,
wrazliwszym na piekno, a zarazem do czynienia innycn takimi. Aby
jednak proces nauczania byt w calym tego stowa znaczeniu skuteczny,
uczniowie powinni wyczuwaé zgodnosé tego, co méwi nauczyciel, z je-
go wtasnymi uksztaltowanymi przekonaniami"1z.

Konfliktowo$é moralng w nauczania historii widze¢ przede wszys=-
tkim w dwu zakresach:

1/ konflikty, ktére powstajg na tle zderzenia migdzy réZnymi wymo-
gami spolecznymi a osobistymi przekonaniami nauczyciela dotyczgcymi
jego obowigzkéw wobec ucznia, gtéwnie dotyczy to problemu prawdy w
nauczaniu historii,

2/ konflikty zwigzane z réinicami miedzy oczekiwana a rzeczywistg
efektywnoscigw pracy nauczyciela historii,

zajmijmy sie kolejno kazdym z tych sakreséw.

Problem prawdy w nauczaniu historii, Jest to problem rdéwnie
wielki jak problem prawdy w nauce historycznej. Dla przedstawienia
wagi te’ problematyki postuze sie dYuzszymi cytatami J.Topolskiego
i H.Muszyniskiego. Jerzy Topolski poswiecit temu zagadnieniu wiele
uwagi w szeregu pracach. 0to co pisze w rozprawie zatytulowanej
"Warunki prawdziwosci narracji historycznej". "Dla historyka naczel-
nym zadgniem jest prawdziwe odtworzenie przesztoséci, nie zas potwier-
dzenie indywidualnych czy grupowych o niej wyobrazer, czesto w mniej-
szym czy wigkszym stopniu nasyconych swoistj mitologig i napietnowa-
nych selekcjg wiedziong najrézniejszymi mechanizmami /m.in. tradycja/
Prawa utrwalania i zapominania tredci historycznych w swiadomosci
spotecznej, czyli prawa formowania sig tradycji i popularnej wiedzy
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o przesztoéci, nie pokrywajg sie z dyrektywami wywodzgcymi sig z
nauk1'13. W dalszej cze$cl rozprawy Topolski stwierdza:

"Wedtug regul prawdziwosci zda’ ztoZonych jedynie taka koniunkcja
zdari jest prawdziwa, ktérej wszystkie zdania skXadowe s3 prawdziwe.
Tymczasem w odniesieniu do narracji historycznej moZna stwierdzi¢,
2e:

1/ prawdziwoéé wszystkich zda’ skladowych nie zapewnia prawdziwosci
narracji historycznej /obrazéw historycznych/;

2/ narracja historyczna /obraz historyczny/ mogg pozostal prawdziwe
mimo niektérych zdad falszywych wchodzgcych w jej sklad;

3/ wiekszy proporcjonalnie udziat w catosci narracji /obrazu/ zdai
prawdziwych w poréwnaniu z inng narracjgq /obrazem/ nie zapewnia
wigkszego stopnia prawdziwoéci"1“.

Uwazam, Z2e te zaskakujgce dla czytelnika stwierdzenia J.Topols-
kiego powinny zostal przeniesione na grunt teorii dydaktyki histo-
rii i poddane analizie z punktu widzenia procesu nauczania. W od-
niesieniu do edukacji historycznej chcialbym tez przytoczyé poglag-
dy H.Muszyriskiego odnoszgce sig wprawdzie do catosci etykl nauczy-
cieiskiej, ale nam specjalnie przydatne.

"SYowo "prawda" moze mieé bardzo rézne znaczenie., Dwa przynajmniej
spodréd nich musimy wzigé pod uwage: obiektywne oraz subiektywne.
Przy pierwszym sposobie rozumienia terminu "prawda" postulat rze-
telnoéci informacji w pracy nauczyciela nalezaloby rozumieé jako
obowigzek gtoszenia wylgcznie tego, co zostalo naukowo sprawdzone
i uznane. Ale takie postawienie sprawy tylko pozornie wydaje sig
wszystko wyjasniaé. W rzeczywistosci bowiem zawiera ono szereg wa-
tpliwosci. Oto niektdére z nich: kto ma orzekaé, co zostalo naukowo
sprawdzone a co nie? W jaki sposdéb nauczyciel mégiby sie o tym na
bie2gco dowiadywaé wobec tak ogromnego nieustannego postepu nauki
przy Jjednoczesnych sporach i rozbieznosciach zdai migdzy jej prze-
dstawicielami? A wreszcie, jak ma postgpié nauczyciel, jesli jego
osobisty poglad w Jakiej$ sprawie ré2ni sie od tego, ktéry obowig-
zuje go jako naukowo sprawdzony?" Dalej He.Muszyriski stwierdza, 2e
powstaje dylemat: "Czy godzié sie¢ na pewng dowolnosé w doborze in=-
formacji, jakie nauczyciel przekazuje uczniom /i interpretacji -
J.R./, czy tez skazywaé ich na to, Ze bedq wychowywani przez czlo-
wieka subiektywnie nieprawdoméwnego - oto dylemat nielatwy do roz-
strzygniecia. Nic dziwnego, 2e zatamuje si¢ on w réiny, niekiedy



- 416w -

dramatyczny sposéb w codziennej pracy ruztuczz,rc:le\lsk.m;]"1'j

Ten dramatyzm jest chyba najczestszy - obok wiedzy obywatelskie]

- w nauczaniu historii, szczegélnie w klasach gdzie uczy sig his-
torii najnowszej bo przeciez jest to przedmiot w zdecydowanej wie=-
kszoscl paristw uwaZany za przedniot‘pontyczny. Spoteczno=politycz=-
ne funkcje historii sg bowiem réznorodne i paristwo nie ::l'uw.-é a naw
wet nie moze zrezygnowaé z wplywu na sposéb ich realizac.ji

W czterdziestoleciu Polski Ludowej dylemat "prawdy" i "niepraw-
dy" stawal przed nauczycielami historii wielokrotnie. Najostrze]

1 najokrutnie) w latach 1948-1953 i 1956. Do dzié dojrzali, a wtedy
poczatkujacy nauczyciele, majq go w pamigci. Od tego czasu - wyko=-
rzystujg tu sformulowanie zaprezentowane przez prof, Kieniewicza
na Zjezdzie Historykéw w Lodzi odnoszgce sig¢ do historykéw naukow=-
céw - istnieje kryzys zaufania do nauczycieli historii ze stromny
szeroko pojetej wiadzy /na wszystkich jej pletrach/ oraz spoteczeri-
stwa /w tym rodzicéw/. Kryzys ten przybiera réine formy, ze strony
wladzy: nadmiernych kontroli, nadmiernej i cz¢sto jednostronnej
indoktrynacji, wreszcie posunigé administracyjno-kadrowych w stosu-
nku do nauczycieli, Nauczycieli obcigza sie odpowiedzialnoscig za
kXopoty polityczne z mlodzie2q, a ze stromy spoleczeristwa: global-
nego ironicznego lekcewaZania catoksztaltu edukacji historycznej 1
podejrzliwego odrzucania wszystkiego, co nie miedci sig¢ w potocz-
nej $wiadomosci historycznej.

Tymczasem efekty edukacji historycznej, czy szerzej, ksztalto-
wania Swiadomogci historycznej uczniéw zalezg nie tylko, a czasem
nie przede wszystkim od nauczyciela, ale od ogélnej sytuacji istnie-
jacej w paristwie i spoleczeristwie.

W minionym czterdziestoleciu bylo tez sporo momentéw, gdy histo-
rii uczylo sie atwiej i chetriej., Osobiscie, jako byly nauczyciel
szkoly podstawowej i Srednie:l, uwazam za taki okres lata 1956-60,
Nauosyciel miaY wtedy wigkssa swobode i mofliwoéci twérozej pracy.
W latach nastepnych nadmierna presja sit politycznych na nauczanie
historii nasilala sie kilkakrotnie, a szczegélnie uwidocznilo sie
to od roku 1980. SondaZe przeprowadzone przeze mnie w tym zakresie
w 1983 i1 1984 roku wykazujg ogromng réinorodnoéé sgdéw nauczyciel-
skich. Od nauczycieli, ktérzy nie odczuwajg utrudnied tego typu w
pracy, poprzez tych, ktérzy "na wszelki wypadek" lub "dla swietego
spokoju” nie poruszajs zagadnier trudnych /tak!/ lub czynig to nie-
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zwykle ogélnikowo i schematycznie, az po tych, ktérych dotkngly san-
kcje. Dla mnie typowym przyktadem z tej ostatniej grupy, Jest sprawa
nauczyciela z doktoratem z Torunia, ktéremu w 1982 roku zniszczono
piekng pracownie historyczng zamieniajgc jej wystréj na schematycz-
ne plansze i zakazano prowadzenia z uczniami Technikum Budowlanego
wielcletniej spolecznej a jednoczeénie fachowo prowadzonej inwenta-
ryzacji nagrobkéw cmentarnych na Ziemi Chelmiriskiej - sprzed 1914
roku - pod zarzutem fideizmu, Uwa2am, iz nauczyciel w wielu proble=-
mach winien mieé¢ prawo przedstawiania pogladéw alternmatywnych. Doty-
czy to zreszta nie tylko szczegélnie "niebezpiecznej" historii wspdél-
czesnej 1 najnowszej. Jestem tez zwolennikiem wyobrazeniowego, sper=-
sonifikowanego i emocjonalnego przedstawiania wielu zagadnier histo=-
rycznych, lecz réwnoczeénie zachowania umiaru w tym zakresie. Wyobra=-
2eniowe nauczanie historii jest niezbedne, ale jako punkt wyjscia dla
nauczania pojeciowego i rozwijania mySlenia historycznego uczniéw17,
a wiec ksztaltowanie u uczniéw nie tylko "historii obrazowej", ale i
"historii +eoretycznej". W tym celu nauczyciel musi odwolywaé sie do
teorii historyceno-filozoficznych. Naturalne, 2e w paristwie socjalis-
tycznym bedzie to marksizm., Postawmy jednak do dyskusji pytanie, czy
nie méglby to byé czasem np., strukturalizm osy personaliesm,

Przeszlosé w postacli "ekstraktu" czy "kondensacji", a takg Jjest
historia w szkole, moZe sprzyjaé takze powstawaniu réznego rodzaju
fobii i uprzedzed miedzynarodowych. Dlatego jest wielkim problemem
moralnym nauczycieli, autoréw podrecznikéw i programéw, jak przejsé
cato miedzy koniecznymi uproszczeniami a realnym niebezpieczeristwenm
tworzenia lub potegowania urazdéw narodowych, Przedstawiony przyktad
problemu, bedgc mlodym nauczycielem szkoly podstawowej, na lekcji
powtdérzeniowej poswieconej powstaniu styczniowemu i represjom po je=-
go upadku, stwierdzilem stabe przygotowanie uczniéw. Po lekcji przy-
szta do mnie delegacja najlepszych historykéw klasy, ktdrzy oswiad-
czyli, 2e nie tylko teraz sie nie przygotowali, lecz i nie bedg sie
uczyé historii w przysztosci, "BO nasi ciggle przegrywajg i przegry-
waja a my tego nie mozemy juZz wytrzymac" - powiedzial jeden z chlop=-
cdéw prawie ze tzami, 7rozumialem wtedy, Ze zbyt mocno rozbudzilem
emocjonalnie - przeciez jeszcze dzieci - nie tylko informacjami his-
torycznymi, lecz i sposobem narracji.

Kompromisy sg wiec w nauczaniu historii niezbedne. Problem tkwi
natomiast w pytaniu o granice tych komproniaéw’a.
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Badania nad swiadomoscig historyczng $wiadczg o wystepowaniu
u zdecydowanej wiekszoéci uczniéw martyrologicznego i wiktoryjnego
widzenia przeszloéci, Jedynie o okoZo 10 % mlodzie2y przewaza kul-
turowe spojrzenie na pr:ensloéé‘g. Stan taki uwazam za niewlasciwy
i gleboko niepokojgcy. Witasinie historia kultury moZ2e w wielkim za=-
kresie poméc w likwidacjl niebezpieczeristw, o ktérych byla mowa wy-
zeje :

Problem nastepny, ktéry wystepowal zawsze, ale obecnie narasta,
to juz nie szczelina a przepadé miedzy osiggnigciami nauk historycz-
nych, a poziomem wiedzy czesci uczacych historii. Dotyczy to gidwnie
przy jmowanych w ostatnich latach do pracy absolwentéw liceéw ogélno-
ksztatcgcych, ale nie ogranicza sie tylko do nich. Na tym tle powsta-
ja nawet sporadycznie konflikty migedzy uzdolnionymi uczniami a sia-
bymi nauczycielami., Chce réwniez stwierdzié, 2e istnieje pewna gru-
pa nauczycieli, nie tylko mtodych, ktérzy nie przygotowujg sie do
zajed, wpltywajac negatywnie przez to na opinie wigkszos$ci rzetelnych,
a nawet wybitnych nauczycieli historii. '

Problem réznicy migdzy osiggnigciami nauki a nauczania ma jesz-
cze jeden aspekt, To co wolno méwié uczonmemu, cszg¢sto nie wolno mé-
wié nauczycielowi, Bywa bowiem, %e wiedza dziatacza politycznego
lub administracyjnego kontrolujgcego i decydujgcego o opinii danego
nauczyciela zatrsymala sig¢ na poziomie lat pigédziesigtych, w naj-
lepszym orzypadku szedédziesigtych,

Nrugi zakres, ktdry juZ sygnalizowatem, to konflikty moralne na-
uczveieli zwigzane ze sprzecznoscig miedzy oczekiwaniami a rzeczywis-
ta efektywnosciy ich pracy., Pojawia sie w tym miejscu postulat podje=-
cia rzetfénych bada’n w zakresie rzeczywistej efektywnosci nauczania
nistorii . TednakZe juz wyniki egzamindw wstepnych na wyzsze uczel=
nie méwig o tym dosé¢ minorowo, Nauczyciele o tym wiedzg i wpkywa to
negatywnie na ich kondycje moralng., Chcieliby oni dobrze i efektyw-
nie pracowaé a jest im to trudno robié z nastepujgcych powoddw:

- przecigzenia szkél i wobec tego - braku pracowni historycznych,

- cigglego i pogigebiajycego sie kryzysu w zakresie $rodkdéw dydakty=-
cznych, mimo pewnych prédb poprawy sytuacji.w tym zakresie,

- niemoznoéci zrealizowania programu w jego daisiejszej postaci i
w ksztalcie proponowanym na przysz}o3é, gidwnie ze wzgledu na je- -
g0 obszernosé,
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Realizacja programu utrudniona jest z naétgpujqcych powoddw:

1. Program nauczania historii ma charakter encyklopedyczny. Wina za
ten stan rzeczy spoczywa na historykach - naukowcach, ktérzy bgdac
specjalistami w swoich dziedzinach nie pozwalajg na opuszczanie is-
totnych z ich punktu widzenia tematéw. Wskazywanie na granice mozli-
wodci recepeyinych ucznidw jest przyjmowane teoretycznie, ale cig-
cia lepiej czynié poza ich epokg. Dotyczy to szozegdlnie historii
najnowszeJj. F

2. Czas godzinowy przeznaczony na historig jest zdecydowanie za ma=-
iy, mniejszy niz w innych krajach socjalistycznych. Np. na Wegrzech
jest on w ogbélnokszhalcgcej szkole $redniej wigkszy o trzy godziny.
Historia w klasie IIT jest nauczana w wymiarze 3 godzin, a w klasie
IV = 4 /bez wychowania obywatelskiegol

3, Program koficzy sie na chwili biez3zcej, wyprzedzajgc 0 30 lat roz-
poznanie naukowe, ktérego nie ma dla lat 1950-84, Ma to wyrazne ne-
gatywne znaczenia dla procesu nauczania, Pewne racje majg tez i ci,
ktérzy narzucili takg cenzure koricowa. Przyjecie bowiem ogélnie pos=-
tulowanej daty koricowej w postaci roku 1956 pozostawiloby poza szkol=-
ng edukacjy cate trzydziestolecie.

“Moje prognozy co do konfliktowoéci moralnej zawodu nauczyciela -
historyka w przyszlonci, sq pesymistyczne i jednoczesnie optymisty-
czne. )

1. Nie widze szans na opracowanie w najbliZszych latach, a mole w
cedle, optymalnego programu nauczania historii. Sprzecznoéci inte-
reséw sg tu zbyt duze.

2. Nie ma mozliwoéci oderwania .nauczania historii od polityki. Ré2-
ne, mniej lub wiecej konfliktowe, mogg by¢ jednak sposoby realiza-
cji tego imperatywu. ;

3, Istnieje mo2liwosé, przy malych naktadach finansowych, ale sen-
sownej koncepcji, poprawy warsztatu pracy nauczyciela,

4, 7achodzi te2 prawdopodobieristwo przy aktywnosci zardéwno $rodowis-
ka naukowego jak i nauczycielskiego, wyraZnego zmniejszenia luki
miedzy osiggnigciami nauki historycznej, a praktykq nauczania.

5. Trudno tez jest daé¢ odpnwiedZ na pytanie jaka jest "kondycja mo-
ralna" ogétu nauczyciell historii. Wymagaloby to pogigbionych i re-
prezentatywnych badari. Incydentalne sondaze dostarczajq przyktaddw
zaréwno przygnebiajqcych jak i budujgcych.



- 120 =

PRZYPISY

“Por. M.Ossowska, Podstawy nauki o mcralnoscj, Warszawa 1963

5 .365"371
2Por. Osobownsé nauczyciela, Oprac. W.Okori, Warszawa 1962, zbiér
zawiera rozprawy J.W.Dawida, Z.Mystakowskiego, S.Szumana, M.Kreu-

tza, S.Baleya

5S.Ba]ey. Psychologia wychowawcza w zarysie, Warszawa 1958 8,220-
248

‘QH.Spasowski, Wyzwolenie czlowieka, Warszawa 1933 s.517
5K.Kotlowaki, Aksjologiczne podstawy teorii wychowania moralnego,
Wroctaw 197¢ s8.175

6ramze, 5.179-180

7A.Grzegorczyk, Préba tresciowego opisu Swiata wartosci 1 jej ety-
czne konsekwencje, Wroctaw 1983 s.83

awczeéniej cytowani autorzy

9analize takich préb przedstawia M.Kozakiewicz w rozprawie:
Z probleméw etykl zawodowej nauczyciela, W: Etyka zawodowa, pod
red. A.Sarapaty, Warszawa 1971 s,.,150-173

k|

0‘Por. H.Muszyriski, U podstaw etyki zawodowej nauczyciela, W: Etyka

zawodowa, sS,121=149

11Tan29. 8,129

12T.Slow1kowsk1. Metodyka nauczania historii, Warszawa 1972 s.185

13 .Topolski, Prawda i model w historiografii, L6dZ 1982 s.13

14Tam2e, 5.25

15H.Huszyﬁsk1, Praca cyt., s.143-144

'QI.Szacki wymienia osiem funkcji jakie speinia historia,
Por. J.Szacki, Tradycja i wspélczesnosé, Warszawa 1973

17P6r. J.Rulka, Wplyw filmu na rozwéj myslenia historycznego ucznidw,

Bydgoszcz-Poznari 1969
1803tatnio.wakutek przeobrazenr ideowych i polityeznych w catym systemi¢

palistw socjalistycznych, réwniez sytuacja nauczyciela historii ulega
poprawie,



- ',Jl —

19Por. JeRulka, Swiadomosé histuryczna miodziey szkolmej, Pamietnik
X*1 Powszechnego ZJjazdu Historykdw Polckinn, cz.2, Zatowicie, 5..71
-178

2005tatnie tego typu badania przeprowad-ila przed Jwieriwieczem A,Bo-
rnholtzowa. Por. O trudnosciach w nauczaniu historii, Warszawa 1963

THE MORAL SITUATION OF HISTORY TEKTHERS
Summary

This article consist of two parts: in the first one, various
pointes of view on subject of teachers morality are presented. Two
streams of reflection which detain the problem of this profession
are discussed; the first tries to describe personality of teacher
and find features which are necessary to perform this occupation,
the second stream takes up describing and showing moral principles
of teacher. Opinions come from before and afler war times.

The second part of article is devoted to teachers and teaching
of history. Moral troubles in teaching history, author sees in two
realm:

- problems, which are created when there is a collision between
different social reguirements and perscnal conviction of teacher,
wich detain his duties in front of students;

= problems, which come from difference “etweeen expected ana real
effectivess of history teacher’s work.

Main part of article coaca’rs cinsidersztions zbout iz proe-
blem, especialy problem of "txith"™ and "fa’ce® in teclking of hic-
tory. One of main topics of this article is comvictivn thal tescher

in mary problems should have law of preventing alternative opiniimi.



