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6. Podmiotowos¢ jako zadanie wychowawcze

A. Zadania wychowawcze w literaturze psycho-pedagogicznej

W literaturze psychologiczno-pedagogicznej mozna spotka¢ bardzo réZne ujecia zadan
wychowawczych. Dotychczas pedagodzy, ktérzy zajmowali si¢ ta problematyka, nie okreslili
jeszcze pojecia zadaf wychowawczych. Wyjasnienia tego terminu nalezy szukaé w psycho-
logii. Z psychologicznego punktu widzenia zadanie jest to cel, do osiagnigcia ktorego dazymy,
uwarunkowany okreslonymi potrzebami jednostkowymi i spolecznymi, ki6ry sama jednostka
sobie stawia lub stawia jej kto§ inny (T. Tomaszewski, 1978,5.504-505). Z powyzszego wynika,
ze o zadaniu méwimy wéwczas, gdy cztowiek dostrzegl rozbieznos¢ miedzy stanem zatozo-
nym a stanem rzeczywistym, wytworzyt wyobrazenie warunkéw, kiére usuna niezgodnosé
oraz ustalit program dzialania. Zadanie powstaje takze w przypadku, gdy czlowick zaakcep-
towat cel i program czynno$ci podanych mu przez innych. Realizacja zadai ma zmieniac
istniejacy stan rzeczy, sytuacje jednostki, ja sama lub Srodowisko, w ktérym dziata. Zadania
wyznaczone przez rolg, jaka peini czlowiek, sa uznawane jako stymulator jego dzialania.
Decyduja one o tym, ze oparta na posiadanej wiedzy jego aktywnos¢ ma ukierunkowany i
zorganizowany przebieg i w konsekwencji prowadzi do osiagni¢cia zamierzonego wyniku
(Z. Skorny, 1989, 5.6).

Okresleniem zadania zajeta si¢ M. Kuchcifiska, ktora uwaza, iz jest to wewngtrzny lub
zewnetrzny wymoég zrealizowania w przyszlosci zdarzenia opisanego jednostce przez nig
sama albo przez kogo$ innego (M. Kuchciiiska, 1988, 5.37). Autorka zwraca réwniez uwagg
na problem, czy opisane i przekazanc do realizacji przyszie zdarzenie jest jednym z celéw dla
podmiotu (giéwnym, ubocznym, nadrzednym), czy wynik byt zamierzony przez podmiot
wychowania i przez osobg zlecajaca wykonanie zadania. Jesli pedagog pehni rolg nie tylko
kierownicza (czuwajaca nad skutecznoscia dziatania wychowank6w), to wowczas nie jest mu

obojetna motywacja, ktéra si¢ on kieruje. Wychowawca musi by¢ swiadomy dokonywanego
wyboru (tamze, 5.39-40).
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Natomiast zadanie dydaktyczne okre$lone jest w szerokim tego slowa znaczeniu jako
wszelkie szkolne i pozaszkolne, lekcyjne i pozalekcyjne zadanie stawiane nauczycielowi i
przez nauczyciela, adresowane do niego lub uczniéw. Waskie uj¢cie okresla zadania stawiane
uczniom przez nauczyciela. Zadania wystepuja w trzech formach: jako pytania, polecenia lub
sytuacje zadaniowe organizowane przez nauczyciela (wyrazone w postaci zadan dla ucznia).
Bardzo rzadko spotykane sa tak zwane zadania wiasne (samodzielne), czyli takie, ktore sa
adresowane przez uczniéw do siebie lub do nauczyciela oraz zadania wewnetrzne kierowane
przez uczniéw do siebie a nickoniecznie wypowiadane wobec klasy (R. Radwitowicz, 1986,
s.7).

Jezeli kazdy nauczyciel bedzie dazyt do tego, aby ciagi zadan przybieraty postac systemu
zadan, ktéry jest uporzadkowanym ukiadem zmierzajacym do realizacji okreslonego celu, to
efektywnos¢ procesu dydaktycznego znacznie wzro$nie.

Ze wzgledu na duzy stopief ogélnosci definicji zadafi dydaktycznych mozna przyjac ja
réwnoczesnie jako okreSlenie zadai wychowawczych. Zar6wno zadania dydaktyczne, jak i
wychowawcze, dotycza ksztaltowania dorastajacego pokolenia, ktére zdobywa wiedzg o
$wiecie i nabywa umiejetnosci potrzebnych do samodzielnego Zycia w spoleczefistwie. Na-
stepuje jednoczesny wplyw obu grup zadai na harmonijny rozwéj osobowosci, bowiem
wychowujac nauczamy a nauczajac wychowujemy (W. Szewczuk, 1972, 5.3).

Poza wyja$nieniem istoty zadafi wychowawczych wazna jest tez ich klasyfikacja.
Zadania mozna klasyfikowaé wedlug co najmniej trzech kryteriéw: tresci, struktury i funkcji
wychowawczej. Z punktu widzenia struktury méwimy o zadaniach jasnych i niejasnych,
prostych i zlozonych. Jasno$¢ jest funkcja dookreslenia czynnoSciowego skladnika zadania,
co oznacza, iz wielokrotne wykonywanie danej czynnoSci poddaje si¢ zautomatyzowaniu
(efektem moze by¢ utrata kontroli nad przebiegiem aktywnosci). Zadania niejasne maja slabo
okreslony skiadnik czynno$ciowy, a w konsekwencji moga wywola¢ nieskoordynowana i
szybko zanikajaca akcj¢. Z kolei ztozonos$¢ zadania jest funkcja “odleglosci” stanu faktycz-
nego od celu wyrazonego liczba prostych przeksztafceni niezbednych do jego osiagnigcia.
Zadania pod wzgledem ich funkcji wychowawczej dzielimy na: a) zadania, ktdre sa stawiane
wychowankowi z mysla o zmianach w strukturze jego wiedzy; b) zadania, ktére maja przede
wszystkim wzbogacié repertuar jego technik adaptacyjnych; ) zadania, ktére maja doprowa-
dzié¢ do zmia;n w systemie postaw (K. Konarzewski,1987,5.190-192). Najczesciej w literaturze
pedagogicznej spotykamy podzial zadafi z punktu widzenia tresci. I tak na przykiad B.
Suchodolski wyréznia cztery grupy zadafi wychowawczych: przygotowanie do Zycia w
spoleczefistwie, przygotowanie do zawodu, kultury oraz rozwdj osobowosci (B. Suchodolski,
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1985, 5.121-122). Podobnie o zadaniach napisat H. Muszyiiski (tamze, s.474). Problem zadai
zostal poruszony takze przez W. Dejnarowicz (1984, 5.45) oraz Z. i S. Krzysztoszek

(1961, 5.9).

B. Psychologia humanistyczna jako wyznacznik zadaf wychowawczych

Psychologia humanistyczna poszukujaca adekwatnego i spéjnego obrazu cziowicka
nadalta nowe $wiatlo kwestii zadafi wychowawczych. W mys] zatozen tego najnowszego pradu
psychologii cztowieka traktuje si¢ jako okreiona cato$¢ (jednos¢ “ja” i “organizmu”) daza-
cego do rozwoju i samorealizacji (J. Kozielecki, 1980, 5.258). Dazenia te sa pozytywne i
tworcze, bowiem wszyscy ludzie sa dobrzy. Wyznacznikiem ludzkich dziatad i przezy¢ jest
to, co dzieje si¢ “tu” i “teraz”. To, co aktualne dzieje si¢ w Swiadomosci (jak spostrzega siebie,
innych ludzi, $wiat), decyduje o przebiegu procesu samorealizacji. Dramat czlowieka - w mysl
zatozeh psychologii humanistycznej - polega na tym, Ze jednostka nie potrafi wykorzystac¢
potencjalnych szans oraz dziala wbrew wlasnej naturze (J. Kozielecki, 1980, 260-262).

Osiagniccia psychologii humanistycznej wykorzystano w ostatnich latach do stworzenia
systemu wychowania humanistycznego a zatem okreslenia nowych zadafi wychowawczych.
Celem takiego systemu jest uksztatowanie osoby w peini dojrzalej, ktéra umiataby aktuali-
zowal swoje potencjalne szanse. Do zadan wychowania humanistycznego, wedlug D.H.
Heath, zalicza si¢: daZenie do integracji osobowosci (wychowanie cziowieka, ktérego mysli
i dzialania sa zgodne); ksztaltowanie umiej¢tnosci okreslenia wiasnej tozsamosci (“kim
jestem™); ustalenie swojego miejsca w §wiecie; wychowanie ludzi zdoinych do refleksji nad
zyciem o postawach allocentrycznych, interpersonalnych, umicjacych uniezaleznié si¢ od
zewnetrznych naciskow (J. Kozielecki, 1980, 5.266).

Odzwierciedleniem zalozen psychologii humanistycznej jest nowy nurt w pedagogice
zwany pedagogika humanistyczna. B. Suchodolski na bazie pedagogiki humanistycznej
okreslit zadania edukacji humanistycznej, ktéra powinna pomagac¢ w rozumieniu probleméw
wspoiczesnej cywilizacji i jej wewngtrznych konflikiéw, powinna uczy¢ wspdlnego dziatania
prowadzacego ku §wiatu bez wojen i zbrojeii, tolerancji, ochronie Srodowiska, odrodzeniu
ludzko$ci. Edukacja taka powinna uczy¢ zy¢ zgodnie, wskazujac, ze czlowiek moze i powinien
stawa¢ si¢ czlowickiem. Zatem edukacja powinna pomagar;‘ rozstrzyga¢ konflikty, kiore
zachodza miedzy orientacja ku karierze i materialnym suksesom, ku konsumpcji za wszelkg
ceng, ku drapieznemu egoizmowi a orientacji ku wartoSciom, ku obowigzkom (B. Suchodol-
ski, 1985, nr. 2, 5.50). Pedagogika humanistyczna ma na celu wychowanie czlowicka, ktory

w swoim zyciu bgdzie mial mozno$¢ wyrazania i doswiadczania swego czlowieczefistwa.
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Jego zadaniem jest dociekanie, w jakim stopniu dzigki edukacji szkolnej (realizacji zadai
edukacji) staje si¢ czlowiekiem zdolnym tworzy¢ humanistyczny i oparty na etycznych
podstawach $wiat rzeczy, innych ludzi, nauki oraz swoje wiasne wngtrze homo humanus. Z
tego wzgledu szkola powinna uczniowi poméc w stawaniu sig czlowiekiem. Novum, jakie
mozna zauwazy¢, to uodpornienie na stresy, nauka stanowczosci, rozwijanie postawy eksplo-
racyjnej, orientacji transgresyjnej oraz harmonizowanie celéw aplikacyjnych i gatunkowych

(W. Komar, 1989, nr5i 6 , 5.33-37).

C. Podmiotowos¢ jako zadanie wychowawcze

Podmiotowo$é z psychologicznego (koncepcja aktywistyczno-poznawacza) punktu
widzenia jest kategorig centralna tych teorii, kt6re stawiaja akcent na tozsamos¢ jednostki, jej
$wiadomo$¢, niepowtarzalng identyczno$é, a wige na bycie soba (P. Sztompka, 1989, s.11).
Takie rozumienie istoty podmiotowosci, dzi¢ki ktérej aktywno$¢ czlowieka kierowana jest
przez cale wybrane lub wytworzone przez niego samego, nadaje otoczeniu podmiotu pi¢tno
jego indywidualnosci. Zjawisko takie nosi nazwe autodeterminacja czyli “wewngtrzne Zrodio
przyczynowosci” (J. Reykowski, 1989, 5.199). By¢ “Zrédlem przyczynowosci” oznacza, ze
czlowiek uwaza si¢ za sprawcg zdarzefi pochodnych od jego dzialania (dokonuje wyboru rél,
zadafi, partner6w swej dzialalno$ci). Aktywnos¢ jest zalezna od podmiotu, ktéry podejmuje
decyzje, wplywa i kontroluje przebieg zwigzanych z jego dzialalnoscia zdarzefi i jej skutkow,
a zatem czuje si¢ za nia odpowiedzialny. Koncepcja ta na gruncie pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej szkoly oznacza przeksztatcenie ucznia z przedmiotu oddziatywaii i manipulacji na
podmiot czynnie i chetnie uczestniczacy w codziennym zyciu szkoly (A. Gurycka, 1989,
5.9-10). Podmiotowos¢ w wychowaniu moze by¢ rozumiana jako; podmiotowy charakter
wychowania (spos6b wychowania), podmiotowos¢ jako cel wychowania. Wychowanie pod-
miotowe okresla sytuacje wychowawcza jako ukiad ludzi, rzeczy i zadan, w ktérej jej
podmiotem jest tak wychowawca jak wychowanek, a wigc jest to sytuacja dwupodmiotowa.
Istota wychowania jest zachodzacy migdzy nimi stosunek, przeptyw informacji. Zadaniem
wychowawcy jest stworzenie takich warunkéw, aby wychowanek mégt go doprowadzi¢ do
wilasnej linii dziatania, a ponadto musi on mie¢ mozliwo$¢ stawiania pytad, zglaszania
propozycji, samodzielnego wykonywania czynnosci. Podmiotowo$¢ wychowanka zwigksza
sie, jezeli zapewni mu si¢ prawo do wyboru zadania (jego rozwiazania, oceny sposobu jego
wykonania i osiagnigtego wyniku) (A. Gurycka, 1989, s.14-15). Zasada podmiotowosci
oznacza wigc tworzenie takiej aktywnosci, ktéra pochodzi z wiasnego wyboru, jest wyrazem

poczucia sprawstwa i kontroli nad otoczeniem.
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Podmiotowosé rozumiana jako cel wychowania sprowadza si¢ do $wiadomego
ksztaltowania orientacji podmiotowej, a wi¢c poczucia sprawstwa. Dostarczenie do§wiadczen
podmiotowosci odbywa si¢ dzigki tworzeniu odpowiednich sytuacji (A. Gurycka, 1989,
5.16-17).

Zadaniem wychowawczym jest doprowadzenie wychowankéw do posiadania umiejgt-
no$ci programowania swojego zycia (formufowanie cel6w osobistych, planéw dziatafi, samo-
kontroli) oraz konstruowania wiasnego $wiata wartosci. Realizacja takiego zadania ma miejsce
w czasie dwupodmiotowych relacji, w ktérych nastgpuje wiaczenie wychowanka w linig
aktywno$ci wychowawcy i tworzenic warunkéw, by wychowawca uczestniczyt w linii aktyw-
no$ci wychowanka (tamze, s.18-19).

Na kanwie tak rozumianej podmiotowosci nalezy stwierdzi¢, iz mozna ja traktowac jako
kolejna koncepcj¢ okreslajaca zadania wychowania, ale zaznaczy¢ nalezy, ze sama podmio-
towos¢ staje si¢ rowniez zadaniem wychowania.

Stusznie napisala A. Gurycka, ze nic nie moze nas jako ludzi zwolni¢ od odpowiedzial-
nosci za siebie. To my - ludzie - musimy wybiera¢, decydowac, wartosciowac, oceniac, ponosic
konsekwencje wlasnych dzialai. I to jest wiasnie to, co nazywamy przyczynowoscia osobista,
ktéra stanowi podstawowe kryterium podmiotowosci (1989, 5.13). Znajomos$¢ uwarunkowar,
ktére wplywaja na efektywnos¢ zadan wychowawczych na gruncie podmiotowego traktowa-
nia wychowanka odpowie nam na zasadnicze pylanie: jak ksztaltowa¢ wychowanka, aby

osiagna¢ zamierzony cel, a zatem jak doprowadzic¢ do zrealizowania zadat wychowawczych.



