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O NAUCZANIU TEORII ROZWOJU SPOLECZNEGO
W SZKOLACH WYZSZYCH KSZTALC4CYCH NAUCZYCIELI

Wetgp

Zgodnie 2z tematycznym uprofilowaniem niniejszych "Studiéw
z Nauk Spoltecsnych®™ WSP w Bydgosszczy, pragnq podzielié sie nie~
ktérymi uwagami dotyczacymi nauczania teorii rozwoju spoiecz-
nego, jako jednmego z dsialéw programu "Podstaw marksistowsko-
leninowskiej filozofii 1 locJologii". Nie przeceniajgc sprawy
nazewnictwa, trzeba jedmek swrécié uwage na jego nieprecyzyj-
noéé, Sformulowanie tytulowe brzmi: "Podstawy marksistowsko~
leninowskiej filozofii 1 socjologii™, Nieco dalej spotykamy in-
ne aformulowaniet "Podstawy marksistowsko-leninowskiej filo-
zofii i teorii rozwoju spoltecsnego®, Lepsze wydaje siq sfor-
mulowanie drugie, zwiasscza przy dodatkowym zalozeniu, . ze
chodzi o filozoficzng teoriq roswoju spolecznego, csy krécej
méwige o filozofi@ spoleczng. Pierwsszse sformulowanie kiadsie
bowiem znak réwnoéci miqdsy filoszsofia spoleczng a socjologis,
Ponadto nazwa "Podstawy marksistowsko-leninowskiej filozofii i
teorii rozwoju spoltecznego" sugeruje, fe teoria roswoju spo-
tecsnego nie wchodsi v skiad marksistowskiej tilosofiiz.

Celem niniejssego artykuiu jest swrécenie uwagi pa niekté-
re problemy nauczania teorii rosweju spoiecsnego, m.in, na
sprawg zainteresowania filosoriq‘atudentéw, metod prowadzenia
éwiczen 1 role Srodkéw pogladowych orez ksztaltowania pod-
stawowych kategorii materializou historycznego. Artykut jest
resultatem éwiadomej obserwacji i1 doéwiadcsed osobistych auto-
ra w trakcie maucsania marksistowskiej filesofii w Studium Nau-
csycielskim /1965-1969/, a pastepnie w Wyissej Sskole Faucsy-
cielskiej w Bydgosscsy /1969=1974/, w ktérej od 1 X 1973 r.
wprowadzone zostaly jednolite studia megisterskie,

W dpiu 1 X 1974 r, WSN zostala prseksstalcona w Wytszs Szkolq
Pedagogicznge. W latach 1970/71 i 1971/72 prseprowadsono bada-



nia ankietowe 406 studentéw I roku,w celu stwierdsemia stopmias
sna jomodci majogélniejssych kategorii materializmu historyoses
nego,vyniesionej se sskoly éredniej. ¥V latach 1970-1974 prse-
prowvadscno badania ankietowe obejmujqce 2acsnie 378 studentéw,
dotycsqoce recepcji réinych metod prowadsenia éwicserr i sainte-
resovania filoszofia. Wyniki tych badad zostaly wykorzystane w

niniejssym artykule.
1. Cele naucsania filosofii

Cele nauczania filozofii mozna podzielié umownie na ideolo-

‘8iczne i intelektualne,

¥ warunkach spoleczno=-politycznych Polski Ludowej najwaz-
niejszym zadaniem nauczania filozofii jest ksztaltowanie wérdéd
mlodziezy sseregu dyspozycji do przyjecia takich postaw obywa--
telskich, ktére s adekwatne do potrzeb naszego ustroju i gwa-
rantujq twéresy udzia2 ludsi v jego roswoju’. Przedmiot tem
Jest nie tylko podstawowym £rédiem wiedzy ideologiczne] dla
studentdéw, ale ma réwniez bezpoéredni wplyw na ksztaltowanie
naukowego poglqdu na Swiat i opartych na nim przekonar studen-
téw,

Jak trafnie zauwaza A,Synowiecki, funkcje ideologiczne
filozofii "tkwig przede wsszystkim w odkrywanych przez nig o=
gélnych zasadach, na ktérych opiera si¢ praktyka budownictwa
socjaliatycnnogu'h. Autor ten podaje cztery takie zasady:

1. zasadq.materializmu, zgodnie z ktéra cala rzeczywistoéé przy-
rodnicze i spoteczna winna byé rospatrywana jako byt ma-
terialny; !

2, zasadq determinizmu, zgodnie z ktérg cala rszeczywisto#éd
podlega cbiektywnym prawomj

3. zasade historyzmu, giloszgcg, i? cala rzeczywistoéé podlega
zmianom kierunkowymj

L, zasadg antropocentryzmu, zgodnie z ktéra podstawowym celem
ludzkiego dzialania powinien byé sam czlowiek>,

W zakresie intelektualnych funkcji nauczanis filozofii moz-
na wyréznié nastepujace celet
1, zaspokajanie potrzeb poznawczych studentéw zwiaszcza w za=-

kranie'...‘ﬁhici dwiatopogladowych, a w szczegdlnodci:
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priyswo jenie przez studentéw podstaw teoretycznych filo=-
zofii marksistowskiej jako zwartego i konmsekwentmego
fwiatopogladu, wyrastajgcego z naukowej i postepowej tra-
dycji, majacego naukowe oparcie we waspéiczesne] wiedzy
przyrodniczej i1 spolecznej oraz podstawe w rozwoju ru=
chu robotniczego, w socjalistycznych dazeniach i1 przeo-—
brazeniach wspéicsesnego $wiata;

zrozumienie gnoseologicaznej i metodologicznej doniosioé-
ci filozofii marksistowskiej dla wiadciwego uprawiania
szczegbiowych dyscyplin neuki, dla Swiadomego okrefla-
nia dyrektyw postepowania badawczego oxraz dla krytyczne]j
oceny niemarksistowskich orientacji epistemologicznych i
metodologicznych;

zrozumienie spolecznego znaczenia systemu wartoéci for~
mutowanych i uzasadnianych w filozofii marksistowskiej
oraz powigzania tego si-temu wartofci z interesami i dg-
zeniami klasy robotniczej, co czyni filozofiq¢ marksistowa-
kg ideologig oraz ogdlnoteoretyczng podstawg rewolucyj-
nych przeobrazenl wspéiczesnego fwiata a w tym i Polski
Ludowe j;

zorientowanie studentéw w aktualnych zagadmieniach wal—
ki Swiatopogladowej w celu ulatwienia zrozumienia JeJ
skomplikowanego charakteru, poznania réinic miedszy od=
miennymi stanowiskami ideologicznywi i sasadniczej prse-
civstawnoéci ideoclogii marksistowskiej wobec wssystkich
wespéiczesnych ideologicznych nurtéw myéli buriuazyjnej
oraz w celu zaangazowania do czynnego udzialu w walce
dwiatopogladowej na rzecs materializmu i socjalizmu;
zrozumienie znaczenia filozofii marksistowskiej dla wyboru
celéw zyciowych oraz dla ksztaXtowania wszechstronnie i
harmoni jnie rozwiniqtej osobowoéci ludzkiej, Swiadome]
celéw swego Zycia oraz jego powigszah z Zyciem innych lu=

dgi i z walks o rewolucyjne przeobrazenia catego spole=-
czenistwa dla ksztaltowania socjalistycznej koncepcji Zzy-

cia 1 stqsunkdw migdzyludzkich;

zrozumlenie integracyjnego znacsenia filosofii marksis-
towskiej dla kultury wspéicsesmej, swlasscza dla specja-
listycznie podzielonej kultury -utowoJ‘;
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2. uczenie zasad poprawmego myélenia a w szcsegélmodcit
as wdraianie do krytycyzmu i kontroli w gioszeniu wiasmnych
oraz w ocenie i prsyjmowamiu obcych sadéw;
be rozwijanie sdolmofci sprawmego i samodszielnego racjomal-
nego myélenia oraz skutecsnmego racjomalmego dsialania,
zwiasscza pedagogicznego 1 spolecEnego;
c. roswijamie umiejqtnodci stawiania wainych probleméw oras
samodsielnego ich rozstrzyganiaj
d. rosbudzanie imtelektualnych zainteresowad siuchacsy w
oparciu o saloienia teoretycazme 1 metodologiczme mare
keistowskiej wisji przyrody, spoleczeristwa oras éwiadow—
mo dci INICCIIOJ?o
Oméwione wyzej ideoclogicsne i intelektualne funkcje pau-
csamia filozofii dotycza tak wykiaddéw jak 1 éwicses, Cwicze-
nia z filosofii peinigq waing funkcjq éwiatopogladows, umezli--
viaja boviem skomcentrowanie siq na mejbardsiej ideologicsnie
doniostych problemach, twicsenia poswalajq ponadto poszersyé i
poglebié materiat z wykladdéw orez wyjasnié trudme problemy 3
materialu programowego. W opinii ankietowanych 378 studentéw
WSP w Bydgoszczy éwiczenia winny peinié przede wszystkim na-
stgpujgqce funkcje:
1. wyjaépianie trudnych partii materialu programowego /36,5 %
wypoviadsifs
2, posserzanie i pogiebianie materiaiu z wyktadéw /35,4 % wy-
powiedzi/;
3. kszstaitowanie naukowego Swiatopogladu /25,0 % wypowiedzi/;
4, uczenie zasad poprawnego myélenia /3,1 % wypowiedzi/,
Mozna powiedzieé, ze duzy procent respondentéw wskazuje na
éwiatopogladowe zadania éwiczend z filozofii, tym bardziej, ze
mieszczg sig one réwniez w punktach 1 i 2 powyZszego zestawie-

nia,.
2., Zainteresowanie filozofig wéréd studentéw

Na kazdym roczniku znajduje sig trzech do pigeciu studen-
téw /rzadziej sq to studentki/, ktérzy wykasuja wyragne zain-
teresowanie filozofig, Studenci ci przychodzgq do Instytutu Na-
uk Spolecsnych, proszg o wskazanie dodatkowej literatury, czy
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o rozmowq na okreflony temat filozoficzny., Wzrost zaintereso-
wania filozofigq jest w duzej /a czesto w decydujacej/ mierze
zalezZny od nauczyciela akademickiego, Jek situsznie stwierdza
JeLipiec, "skutecznoéé nieformalnego oddzislywania na stu-
dentéw jest wszakze naturalnym produktem dobrej atmosfery pa-
nujgcej na samych zanciach'B. Zajecia z filozofii winmy byé
przepojone atmosferq szczeroédci oraz klimatem zarliwej dys=-
kusji., Chodzi o takg atmosferq zajeé, ktéra pedzie zachecala
do zadawania pytan i zgiaszania watpliwoéci, Kezde pytanie 1
kazdgq watpliwoéé nalezy bezwzglednie traktowaé powaznie i wu-
dzielaé na pie rzeczowych odpowiedzi. Zgtaszenie pytan powin-
no staé siq czymé zupeinie oczywistym i naturalnym. Student
nie moze dopuszczaé nawet myéli, ze zgloszone przez niegeo, nur~
tujgce go wqtplivoéci,mogq byé "Zle widziane",

Nauczyciela filozofii musi cechowaé zgodnofé myéli ze sio-
wem, powinien on byé gigboko przekonany o siusznofci tego, co
giosi, Wykladowca filozofii marksistowskiej w Polsce Socjalis-
tyczneJ musi odzmaczaé sig nie tylko wszechstronng wiedzg me-
rytoryczng i wysokimi umiejetnofciami dydaktycznymi, ale réw=-
niez czynng, zaangazowang postawg ideowga. Te bowiem cechy o-
sobowo$ci nauczyciela decydujg przede wszystkim o zainteresc=-
waniu filozofig ze strony studentéw i o pozytywnych wynikach
wychowawczych,

Zainteresowanie studentéw poszczegélnymi dzialami filo-
zofii nie jest réwnomierme. Badania przeprowadzone w 1969 r,
w Politechnice Gdaliskiej wykasujgs, 2e wéréd 315 ankietowanych
studentéw, reprezentujgqeych 5 réinych wydziaiéw, ponad 40 %
stwierdzito, ze najbardziej interesujg ich problemy ontolo=—
giczne, okolo 31 % wskazalo na problematyke teoriopoznawcza,
2gcznie z zagadnieniami teorii mauki, okoio 19 % wybralo za-
gadnienia antropologiczne, a reszta zwrécila uwagq na pewne
kwestie asczegéloweg.

Nieco odmiennie ukiadaly siq zainteresowaria studentdw
WSN 1 WSP w Bydgoszczy. Jak wynika z przeprowadzonych badan
ankietowych w latach 1970/71 - 1973/74 wéréd 378 respondentéw
zainteresowania posszczegélnymi dzialami filozofii roziozyly
siq nastepujaco?

1. teoria rozwoju spoteczmego /30,9 % wskazan/;



2, etyka /23,6 % wskazan/;

3, historia filozofii /20,3 % wskazan/;
4, teoria poznania /15,5 ¥ wskazand/;
5« filozofia przyrody /9,7 % wekazan/,

Ré2nice miedzy zainteresowaniami studentéw Politechniki
Gdanskiej a WSP w Bydgoszczy wynikajgq zapewne z odmiennego pro-
filu studidw, RéZnice te nie sg zresztg tak duze, skoro w ba-
daniach gdariskich nie wyodrebniono filozofii spolecznej /teorii
rozwoju spotecznego/, a jedynie antropologie filozoficszng, z
czego wynikaloby, Ze w ramech ontologii mieszczg sig réwnies
zagadnienia ogélnej teorii bytu spoleczmnego. W badamiach byd=-
goskich na zainteresowanie szeroko pojetq ontologig wskazalo
2acznie 40,6 % /punkty 1 + 5/, 2 tym 2e znajduje si@ w tym réw-
niez problematyka antropologiczna, ktérg w Gdaidsku wybrato
okolo 19 % badanych studentéw, Ré2nicq t¢ réwnowaiy z koledi
23,6 % wskazan badanych studentdéw bydgoskich na etyke jako sa=-
modgzielng deziedzing filoszofii, poszostajgeqg w sferze filozoficz-
nej analizy zjawisk spotecznych, Stosunkowo duzy wybér w WSP
historii filozofii jako przedmiotu szczegdlnego zainteresowa-—
nia /20,3 $/ wynika stgd, %Ze w okresie przeprowadzania ankiety~-
zacji w uczelni tej nie iufnial snnod:ioiny przedmiot "Historia
filozofii¥, a ograniczano siq = koniecznoéei do krétkiego prze-
gladu zasadniczych kierunkdéw i myélicieli,w ramach prezedsta-
wiania walki materializmu = 1denlisna- w deiejach filosofii,

¥ niniejszym artykule interesuje nas ssczegélnie proble=-
matyka teorii roswoju spoteczmego. Zajqla ona pilerwsze mie jsce
v przeprowadzonych badaniach /30,9 % wypowiedzi/, Zaintereso—
wania w ramach filozofii spotecznej /iacznie = etyks i estety-
ka/ rozloziyly siq na nastepujacq problematyke:

1/ religioznawstwo = 33,0 ¥ wskazan /w tym polityka wyznaniowa

PRL - 15,3 %/;
2/ etyka = 30,0 % wskezad /w tym problemy etyki naucszycielskie]
48,3 ’/F
3/ marksistowska antropologia filosoficsma = 15,0 % wskazas
/v tym problematyka senmsu zycia - 21,4 %, teoria szczeécia
- 29,6 %/; 3 .
4/ byt spoteczny i éwiedomoéé spoieczma - 10,5 % wskazadi;
5/ marksistowska koncepcja klas i walki klesowej -~ 3,5 ¥ wska-

zafj



6/ marksistowska koncepcja pafistwa = 3,5 % wskazai;
7/ estetyka - 2,0 % wskaszafi;

8/ problematyka narodu - 1,5 % wskazaid;

9/ rewolucja spoieczna - 1,0 % wskazai,

Jak widaé, najwigksze zainteresowanie wzbudzily zagadnie-
pia religiosnawcze, etyczne i filozofia czlowieka, Ta proble-
matyka miala tez najwiqkszy wplyw na ksztaltowanie naukowego
éwiatopoglqdu studentéw, Na 378 badanych studentéw 87 stwier-
dzilo, %ze okreélone problemy filozoficzne mialy wplyw na ksztal-
towanie sie ich materialistyczmego Swiatopoglgdu. Sposréd tych
87 ankietowanych 54 /62 %/ wskazalo na problematyke filozo-
ficzno-spoteczng, Jjako na Zrédio przemian éwiatopogladowych,
Byly to nastepujace zagadnienia /patrz tabela nr 1/:

Tabela 1., Dziedziny nauk filozoficznych wplywajgce na ksztaito~-
wanie sie dwiatopoglgdu studentéw

Lpe Tema tyka Liczba o8éb %
Ta religioznawstwo 30 55,6
2. etyka 12 22,2
3. marksistowska koncepcja

czlowieka 6 11,1
L, prawa rozwoju spoiecznego 2 S ey
5 komunistyczny samorzgd

spoteczny 1 1,8
6. caloksztalt zagadnien

materializmu historycznego 3 5,6

0gétem: 54 100,0

Z przytoczonych wyzej dwéch zestawier widocszna jest zbilei-
noéé problematyki budzgcej zainteresowanie studentéw i wpiywajg-
cej na rozwéj ich Swiatopogladu. Wynika stad miedsy innymi wy-
még atrakcyjnofci w nauczaniu filozofil i ciggiego doskonalenia

metod nauczania,.
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3. Metody prowadzenia zajec¢

J.Lipiec stwierdza, 2e nauczanie filozofii rozumieé nale-
zy "jako pewien proces spoleczny w okreflonym spoleczenstwie,
przynoszacy okreélone rezultaty dzigki oddzislywaniu okreélo—
nych 1udzi'1o. Istotnie, realizacja &Swiatopogladowych celéw
pauczania filozofii zalezy przede wszystkim od nauczyciela,

On stoi mi@dzy wiedza filozoficzng a uczniem. Jego zadaniem Jjest
przeksztatcenie wiadomodci w przekonania i poglady. Decydujace
znacgenie w realizacji éwiatopogladowej funkcji filozofii ma
ideowo$é i zaangazowanie nauczyciela. Lenin pisat: "/.../ W
kazdej szkole rzeczg najwazniejszg jest ideowo-polityczny kie-
runek wykladéw. Co decyduje o tym kierunku? Caikowicie i wy=-
tacznie skiad osobowy wykladowcéw, Rozumiecie doskonale, to=-
warzysze, 2o wszelka "kontrola®", wszelkie "kierownictwo",
wszelkie"programy”, "regulaminy" itd. - wszystko to Jjest pus-
tym diZwigkiem w zestawieniu ze skiadem osobowym wykiadowcéw,
Zadna kontrola, zadne programy itd. absolutnie nie moga zmie-
nié tego kierunku zajeé, o ktérym decyduje skiad osobowy wykia-
dowcéw /.-./"1.

Wykiadowca filozofii winien tak kierowaé filozoficznym
myéleniem studentéw, aby przekazywane wiadomodci przeksztaici-~
iy sige w gigbokie osobiste przekonanie, stajqce sig@ z kolei mo~
torem ich praktycznego dzialania, aby filozofia marksistowska
stata sie osobistg filozofig studentéw. Stusznie podkrefla to
S.Cieniawa: "Autentyczna filozofia Zycia - w przeciwielistwie
do wiedzy o wytworach cudzego filozofowania - jest sprawg naj-
bardziej osobistg ze wszystkich spraw ludzkich, dlatego kazda
taka wiedza, choéby najracjonalniejsza, dopéty bedzie w umyfle
cziowieka ciatem obcym, dopédki nie zostanie samodzielnie przet-
worzona w osobista filozofig, Przeto jeéli filozofia marksis-
towska nie ma byé tylko przedmiotem nauczania, trzeba nawigzaé
do filozoficznych potrzeb siucnaczy i wdrozyé ich do metodycz-
nego rozwijania witasmej filozofii Zycia w duchu marksizmu - le-
ninizmu"' 2,

Realizacja éwiatopoglgdowych celéw nauczania filozofii zZa=-
lezy w duzej mierze od sposobu przekazu wiedzy przez nauczycie~
la, od umiejetnofci opracowania i stosowania przez niego odpo-
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wiednich zespoidw metod, sabiegéw, posuni@é, czynmofeci dydak~
tycesnych i #rodkéw metodycznych, Chodsi przy tym o danie pierw-
ssefistwa takim metodom, ktére beda sprzyjaty samodzielnemu do-
chadzeniu studentéw do wnioskéw Swiatopogladowych, tzn, meto=-
dom possukujqcym. Nie oznacza to oczywiécie lekcewazenia meto-
dy wykiadowej, w skilad ktérej zresztgq oprécz samego wykiadu =

Jako elementu zasadniczego, wchodzi caly szereg pomocniczych

czynnoéci i Srodkéw dydaktycznych, a mogg wchodzié réwniez pew=-

ne elementy metod poszukujgcych np. préba rozwiazania pewnego
problemu,

Doéwiadczenie w nauczaniu filozofii wskazuje na pewne wa-
lory metody wykladowej, ktére majq istotne znaczenie dla
ksztaitowania naukowego S$Swiatopogladuj
1 Metoda wykladowa pozwala na twércze stosowanie zasady lo-

gicznofci 1 systematycznoéci, Student uczy sie poérednio
wiaéciwe) selekcji i doboru materialu, dowodszenia, argumen-
towania 1 wnioskowania, Sama logika wykladu ma duze EZna-
czenie swiatopogladowe, Studemt, uwainie fledzgc wyklad, u-
cey siq racjonalnego myélenia, wiaéciwego stawianmia i roze
wigzywania probleméw]

2., Metoda wykladowa pozwala na szerokie stosowanie zasady dos-
tepnoéci. MoZemy dostosowaé trefci i s2ownik do mozliwoéci
recepcyjnych siuchaczy. Wykiad moina przerwaé, sprawdsié
stopieri jego dostqpnoéci i w miarq potrseby skorygowaé dal-
szy jego ciqg. A.Symowiecki jest zdania, ze "szczegélnie
wazne lub trudne fragmenty wykladu powinno si@ przedstawiaé
przynajmniej dwukrotnie, za kaiZdym razem przy pomocy innych
struktur zdaniowych", co miedzy innymi zwigksza szansq ich
przyswo jenia przez wszystkich atudontév‘s. Zgadza jac sie =z
tg propozycja, chcialibym dodaé, Ze w uczelniach ksztalcq-
cych nauczycieli nalezaloby pewne fragmenty powtarzaé w
mozliwie jek najprostszych siowach, aby studenci srosumieli,
iz jeko przyszli nauczyciele musszgq umieé méwié prosto i zro-
gumiale, Jest to sprawa tym wainiejsza, iz mnajczeéciej spo-
tykanym zargzutem w stosunku do nauczycieli - absolwentdw
wyzszych uczelni jest wiaénie brak umiejetnofci przekazywa-
nia uczniom trudmego materiaiu w prostym, zrozumiaiym dla
wbsystkich ucznidéw jgzyku, przy zastosowaniu konkretnych

przykiadéw i w miare mozliwoéci obrazowych analogii.



Wykladowca filozofii powinien nie tylko stosowad argumenty,
majgce przekonaé studenta o stusznodci twierdser filozofii
marksistowskiej, ale réwniez wyposagyé studenta - przyssiego nau-
czyciela w argumenty, ktére bedg mu przydatne w procesie ksztai-
towania naukowego #éwiatopoglgdu jego przysziych ucznidw;

3. Wyklad stwarza duze mozliwoéci wprowadzenia czynnika emoc jo-
nalnego. Dobrze przeprowadzony wykiad oddziaziuje na uczucia
i wyobraZniq¢ oraz zapala do dzialania, Sq wyk2ady, ktére pa-
migta siq@ cale Zycie, poniewaz wywarly decydujfqcy wpiyw na
wybér Swiatopogladu}

4, Metoda wykladowa dajo réwniez szerokie mozliwodci ukazania
studentom trudmej drogi dochodzenia do prawdy naukowej. Po-
winnidémy celowo na niékt6rych-zajqciach przedstawié studen=-
tom, jak nauka filozoficzna doszia do poszczegélnych, dzié
bezspornych twierdzen,

W przeciwieristwie do wykladu,na éwiczeniach bedsg prze-
wvazaly réznorodne metody poszukujgce, ktére dajg wigksze moz-
liwoéci uaktywnienia studenta i organizowania jego samodziel—
nej pracy. ;

W referowanych wyzej badaniach 378 studentédw ocenilo jako
najlepsze nastepujgace metody prowadzenia éwiczen:

1] metoda dyskusyjna - 61,2 % wskazan;
2/ metoda amalizy tekstu - 15,3 % wskazan;
3/ metoda seminaryjna - 11,6 ¥ wskazai;

4/ metoda referatéw studenckich - 10,7 % wekazan;
5]/ inne métody /np. praca w zespotach/ - 1,2 % wskazan,

Jak widaé, piorvszd miejsce zajela metoda dyskusyjna
/61,2 %/, W swych wypowiedziach uzasadniajgcych,studenci wska-
zywali na nastgpujgce walory dyskusji:

1/ "dyskusja pozwala na ksztaitowanie wlasnego Swiatopogladu";

2] "mozna siq osobifcie zaangazowaé w problematyke filozoficz-
ng"; ‘

3} "dyskusja stwarza szerokie mozliwosci lepszego zrozumienia
podstawowych probleméw filozoficznych";

4} "w trakcie dyskusji mozna poglebié te partie materialu, kté-
re sg trudniejsze”;

5} "przy metodzie dyskunyjﬁej wszyscy czynnie uczestniczg w za-
jeciu 1 nie sq biernymi siuchaczami /bzqato za jmu jgcymi sig
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innymi sprawami/";

6]/ "wszyscy odnoszg Jjakie$ korzyfci™;

7} "podczas dyskusji okazuje sie, ze sprawy, ktére wydawaly sig
nam proste 1 jasne, nie B84 wcale takie proste, a nieraz bar-
dzo trudne 1 wymagajg gigbszego wyjadnienia¥;

8/ "dyskusja ujawnia problemy, ktérych si@ przedtem nawet nie
zauwazato";

9/ "dyskusja pobudza wiasng inicjatywe";

10/ "studenci przygotowujq siQ wéwczas starannie do ¢wiczer, aby
méc zabraé gtos w dyskusji™;

11/ "studenci nabierajg swobody wyst@powania i wysiawiapies sie";

12/ "dyskusja jest metodg bardzo atrakcyjng 1 daje najvieﬁoj ko=
rzyéeci"™,

W éwietle moich doéwiadczed uwazam dyskusj@ za najwartos-
ciowszg metod@ prowadzenia éwiczeni, Warunkiem powodzenia tej
metody jest jednak uprzednie zapoznanie sie studentéw z odpo~-
wiednig literaturg. Moze to byé jedna praca, ktéra przeczytajg
wszyscy studenci lub kilka prac przeczytanych przez zespoly o=
séb, Dyskusja musi byé umiejqtnie kierowana i podsumowana przez
prowadzgcego ¢éwiczenia,

Drugie miejsce w opinii ankietowanych studentéw zyskaia a=-
naliza tekstu filozoficznego /15,3 %/. W swoich wypowiedziach
studenci wskazywali, ze po analizie okreflonego tekstu filozo-
ficznego winna mieé miejsce dyskusja pnad najistotniejszymi prob-
lemami wystepujacymi w tym tekécie.

Przy stosowaniu tej metody przestrzegaiem nastgpuygcych
zasad!?

1/ podawania krétkiej informacji o autorze tekstu;

2/ poddawania analizie wigksze] ilofci tekstéw na ten sam  te~
mat;

3/ przytaczania tekstéw przedstawicieli réznych kierunkéw filo-
zoficznych i to w miarq mozliwoéci uczonych o réwnorzedne]
randze naukowe];

4/ bezwzglednego unikania upraszczania stanowiska przeciwnika
przy poréwnywaniu pogladéw marksistowskich z innymi, zwiasz-
cza konkurencyjnymi ;

5/ umozliwienia kazdemu studentowi bezpoéredniego korzystania
z tekstu,
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Na ¢éwiczeniach tego typu wykorzystywsiem nie tylko prace
sensu stricto naukowe, ale i inne zawierajgqce nieraz bardzo
cenpe rozwazania filozoficzne, jak np. Stanisltawa Lema dwie
pozycje niebeletrystyczne: "Dialogi™ i "Summa Technologiae" o-
raz pigkne powieéci tego pisarza, zawierajgce giQbokie refleks-
je filozoficzne, jak "Oblok Magellana", czy "Gios Pana”,

Metoda referatéw studenckich zyskaia jedynie 10,7 % wska-
zaii i spotkalta si¢ ponadto z 2Zywiolows krytyksq tych responden-
téw, ktérzy opowiedzielil siq za dyskusjg i innymi metodami pro-

wadzenia déwiczen, Jeden 2ze studentdw pisze: "Najwyze]j cenieg
dyskusjQe. Wszyscy sj wtedy zajeci., Gdy natomiast jest referat
opracowany przez studenta, to zazwyczaj tylko on zna dang

partig materiaiu,..", Jedna ze studentek stwierdza: "Na jlepsza
jest dyskusja i analiza tekstdéw., Nie lubie referatdi. Sq to
nudne zajecia., Jeden siQ meczy: w domu i jeden siq meczy na
éwiczeniach, Malo kto uwaza..."s Studenci na 0géil nie lubig
referatéw, Chodzi tutaj o referaty indywidualne, 2 pewno#cig
stuszne s§ zdania studentédw o nikiej korzy#ci tej metody, gdyz
referaty indywidualne nie aktywizuja w dostatecznej mierze ca-
tej grupy. Dlatego nalezy przyjaé propozycje A.Synowieckiego
dotyczacqg referatdéw zaspozowych‘h. Mozna réwniez zaproponowad
zespolowe opracowanie referatu i koreferatu,

L4, Ksztattowanie podstawowych kategorii materializmu historycz-
nego

Ksztaitowanie pojeé filozoficznych to osobny i bardzo waz-
ny problem, Pragng go tylko zasygnalizowaé i to w odniesieniu
do podstawowych kategorii materializmu historycznego, W celu
stwierdzenia jaki jest stopien znajomodéci najogélniejszych ka-
tegorii teoretycznych materializmu historycznego, wyniesione]j
ze szkoly #fredniej, przeprowadziiem na poczgtku roku studenckie-
go 1970/71 1 1971/72 badania obejmujgce tgcznie 406 studentéw
I roku Wyzszej Szkoly Nauczycielskiej w Bydgoszczy, Badani stu-
denci sa absolwentami licedédw ogélnmoksztaicgqcych i pedagogicz~
nych z terenu wojewédztwa bydgoskiego, a w czqéci i z inmnych’
wo jewédztw, Chodzilo o poprawne zdefiniowanie nastqpujgcych po-
jeé: sity wytwérecze, stosunki produkcji, sposdb produkcji, ba-
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za, nadbudowa i formacja spoleczno-ekonomiczna,

Pojecia te nie powinny byé obce absolwentom szkél fred-
nich, Spotykali siq z nimi w szkole podstawowej i Sredniej na
lekcjach historii, wychowania obywatelskiego i propedeutyki pa=-
uki o spoleczelistwie, Przy ocenie odpowiedzi 2za poprawne uzna=~
leﬁ réwnies definicje czgstkowe, kontekstowe /gdy termin definio-
wany nie stanowil catego definiendum, lecz tylko jego czebé
umieszczong w typowym dla tego terminu kontekﬁcie/ oraz defi-
nicje nominalne, nie podajace informacji o desygnatach wyra=-
2enia definiowanego, lecz tylko informacjqQ o tym, jakie wyra-
2enie jest réwnoznaczne z definiowanym, Ostatni rodzaj defi-
nicji wyst@powail bardzo czgsto w odniesieniu do 'formacjijapo-
teczno-ekonomicznej", gdzie pisano: "formacja spoteczno-~ekono-
miczna to ustréj spoteczny"., Biorgc pod uwage, Ze mlodziez
szké: Srednich nie uczy sig ostatnio logiki, uznalem réwniez
za poprawne okreflenia zastgpujgqce definicje, Jjak opis czy
charakterystykq oraz wszystkie sensowne zwroty jezykowe nie
posiadajgce znamion definicji, ale przyczyniajace sie w Jakié
sposéb do wyjaénienia sensu danego wyrazenia, Uwzgledniitem o~
czywidcie jako prawidiowe wszystkie te wypowiedzi, ktére byly
zgodne z ktérymkolwiek znaczeniem tych pojeé wystepujacych w
literaturze. Nie bralem tez pod uwage biqdéw wynikajgcych z
nieporadnofci stylistycznej i jezykowej.

Wyniki badai wykazaly, %e stopied znajomoéci podstawowych
pojeé filozoficaznych wéréd studentdédw pierwszego roku WSN nie °
byt wysoki./tabela 2/,

Najwiqcej poprawnych odpowiedzi uzyskalo pytanie o defi-
nicjq sit wytwérczych, przy czym przewazalo ujmowanie ich w
najwezszym zakresie /marzedzia + csiowiek/, Czqeéé ankietowanych
okreflata sily wytwércze jako poigczenie Srodkéw produkcji‘s =
ludfmi, Niepokéj musi budzié fakt, Ze Zaden z respondentéw nie
gwrécit uwagi na role nauki, zwlaszcza nauk technicznych Jjako
bezpoéredniej sily wytwérczej. Najczeéciej wystepujacym biqdem
byia tu definicja za wiska, gdsie czlon definiujacy ograniczo-
no do elementu rzeczowego /hp. "sily wytwércse to wssystkie na=
rzedzia pracy®/, badé do elementu ludskiego /np. “"przes  sily
wytwércze rosumiemy masy pracujace”/.

‘Stoaunkowo duza liczba ankietowanych zdefiniowaia poprav-



Tabela 2. Stopied znajomoéei podstawowych pojeé filozoficznych
wéréd studentdéw pierwazego roku WSN '

liczba poprawnych

liczba defini < id

pojgcie .
odpowiedzi . 1ioahsot
bezwzgl ed- w %
. nych
sity wytwéreze 4oe 320 78 %
stosunki produkcji 406 274 67 %
sposéb produkecji Loé6 82 20 %
baza /ekonomiczna
spoleczenstwa/ 406 . : 9k 23 %
nadbudowa Lo6 108 % %

formacja spoleczno-
ekonomiczne 406 210 52 %

nie pojecie stosunkéw produkcji. Wiele oséb zwracalo przy tym
stusznie uwagq, %2e podstawq stosunkéw produkcji stanowig formy
wiasnofci érodkéw produkcji.

Bardzo malo, bo jedynie 20 %, 08éb, zdefiniowalo poprawnie
pojecie sposobu produkecji. Najcz@atszym biqgdem byly tzw, defi-
nicje tautologiczne w rodsaju: "sposéb produkcji to sposéb
wytwvarzania®, Kilka oséb okreélilo sposéb produkcji jako "cykl
produkcyjny”,

Nik2g i1loéé poprawnych okreéflesi uzsyskala para pojeé: ba-
za i nadbudowa /23 # 1 26 %/, Bazq definiowano najczqéciej w
gnaczeniu podstawy materialmej spoleczelistwa, np. "baza to ca-
toksztazt débr materislnych®, "baza to warunki materialne spo=-
teczelistwa®™, "nagromadzony material®™, "to podioze materialne
paistwa®™, "to bogactwa mineralne i uprzemyslowienie krﬁju'.ul-
runki gospodarcsze kraju®, "to nasz dobrobyt =z narzqdziemi pra-
cy”®, "to skondenmsowanie dochodu dla zabezpieczenia normalnego
sposobu produkcji”, Rosumiano tez base jako "miejsce,  gdzie
siq precuje” oraz jako punkt startu i oparcia /"baza to stan,
z ktérego wychodsimy w produkcji™, "baza to caloksstalt zaple-
cza”", "baza to sapas, T ktérego moina korsystaé®/. Wéréd bie~-
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dnych okreéflefi nadbudowy znelasily siq miedsy innymi takie!
*"nadbudowa to wytwér produktéw ponad morme*, "to wszelkiego roe
dszaju nsdvyski™, "wykonywanie pracy ponad plan®, "to dodatkowa
produkcja®, "to sysk, wartoéé dodatkowa™, "to tworzemie cmego#
nowego na basie juz istniejgcego”,

Przy definiowaniu formacji spoitecsno-ekonomiczne)j = re=
guly nie wyssczegélniano skladnikéw tego pojecia, sle ograni-
csapo si¢ do wskasania wyrazenia = nim réwnozmacEnego, np."fore
macja spolecszno-ekonomicsna to okveflony stopied w roswoju
spolecsefistwa¥, "to ustréj spoteczny na okreflonym szcseblu rosz-
woju spolecsefistwa®, Nickiedy ankietowani samiast podania sa-
sadnicsych elementéw formacji spolecsno~ekonomicsnej, uvitcnin-
11 jej pieé historycsnych typéw, Wéréd wypowiedsi biedonych do-
minowalo rosumienie formacji spolecsno=-ekomomicmmej jako pewne]
sbiorowofci, niekiedy bliskie pojeciu klasy spolecsnej, ®bp.
*"formacja spolecsno-ekonomicsna to klasa ludsi, bedqca v okreof-
lonym stosunku do $rodkéw produkcji®, "to warstwa posiadajaca
taki sam stosunek do $rodkéw produkcji®, "to warstwy, ktére ma-
jg prymat w stosunkach spoltecanych i ekonomicsznych®, "to grupa
ludzi, majaca okreflony stosunek do wiasmofci érodkéw produkeji”.

Jak wynika £ oblicses, $rednio uszyskano 45 % poprawmych
_ odpowiedsi, Na jedmego badanego prsypadio wigqe 2,68 poprawnie

zdefiniowanego pojecia a 3,32 niesnanego pojecia,

Procent prawidiowych odpowiedsi wediug iloéci poprewnie
zdefiniowanych pojeé przedstawia ponitsse zestawienie:

o 1 2 3 i 5 6

7,8 % 11,8 % 26,1 % |27,6% |17,8 % | 5.4 %|3,5%

¥yniki badari wskazuja na dosyé niski stopied zna jomo éci
podstawowych kategorii materializmu historycznego wéréd absole
wentéw szkoly éredniej. Prewie 8 % respondentéw nie umialo po-
prawnie zdefiniowaé ani jednego = szefciu ﬁodnnych pojeé, a je-
dynie 3,5 % badenych okreélilo poprawnie wasystkie szeéé termi-~
néw, Znajomo#é O do 3 terminéw wykasalo 73,3 % badanych, a od
& do 6 tyiko 26,7 'S,
b . Wytej przedstawiony stan rsecsy byt dla mnie punktem wyjé-



cis dla opracowania ssczegélowego planu wykladdéw i éwiczend z
zakresu podstawowych pojeé¢ materializmu historycznego. W pra-
cy nad ksztaltowaniem tych pojeé byly mi bardzo pomocne ache-
maty, ktére opracowalem migdzy innymi na podstawie prac Oskara
Lnngago‘7 i Jerzego Topolakiego'e.

Schematy zostaly dokladnie opracowmne na éwiczeniach i
to w dwéch wersjach: 1/ w wersji naukowej do uzytku studentéw,
z uwzglednieniem ré2nych znacgzexn tych pojeé wystepujigcych w li-
teraturze przedmiotu i 2/ w wersji popularnmonaukowej /uprosz—
czonej/ do ugytku uczniéw szkoly podstawowej i éredniej. Wyda-
Je mi siq, Ze w uczelni ksztalcace] nauczycieli wszystkie tzw,
érodki pogladowe winny byé opracowywane w takich dwéch wers-
jach, Ulatwi to przysziym nauczycielom wiadciwy dobér odpowied-
nich $rodkéw metodycznych i prawidiowe ich uzycie w procesie

nauczania poszczegélnych prsedmiotéw‘go

5. Uwagi koncowe

Nauczanie filozofii marksistowskiej stamowi podstawowe
éirédio wiedszy ideologicznej dla studentéw i ma bezposredni
wpiyw na ksztsltowanie naukowego pogladu na éwiat, Zaintereso-
wanie filozofig jest w duzej mierze zaleine od nauczyciela a-
kademickiego, Musi on odznaczaé siq nie tylko wszechstronng
wiedza merytoryczngq i wysokimi umiejetnoéciami dydaktycznymdi,
ale réwniez czynna, zaangazowang postaws ideowa. Z badan wy-
nika, Ze najwigksse zainteresowanie wsbudzily zagadnienia re-~
ligioznawcze, etyczme i filozofia csziowieka, Ta problematyka
miaia teZ najwiekssy wpiyw na ksztaitowanie naukowego éwieto-
pogladu, Realizacja fwiatopogladowych celéw naucsania filo—
gofii zalezy w dugzej mierze od sposobu przekasu wiedzy przez
naucsyciela, Najwartoéciowezg metods prowadzenia éwiczern oka-
suje siq dyskusja, Nale2y doskonalié tQ metodeg pracy i upow=-
szechniaé, Osobnym, bardzo waznym problemem jest ksztaltowa—
pie pojeé filosoficeznych., Problem ten winien by¢ poddany ba-
dapiom nmaukowym,
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1. Program o neswie "Podstawy marksistowsko-leninowskiej filo-
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i socjologia®,
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5. Ibidem, s, 217=218,

6., Por. Podstawy marksistowsko-leninowskiej filozofii 1 socjo-
logii /Ramowy program nauczania dla pozafilozoficznych kie-
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Prawie identyczne wyniki uzyskail J,Rulka w badaniu znajo~
moéci cxzterech pojgé: kooperacji, koordymacji, techmologii
i integracji. Badajgac 233 uczniéw klas maturalnych w roku
szkolnym 1967/68 uzyskeit 44 % poprawnych odpowiedzi, czyli
1,76 terminu na jednego ucznia, Autor gzbadal pomadto w ja=
kim stopniu uczniowie zdajj sobie sprawq ze znajomoédci tych
pojeé, Jjakie sg réznice w stopniu znajomoéci tych pojeé
migdzy uczniemi 2 duzego i maiego miasta oraz jakie sg gidw~
ne #rédia zpajomodci tych pojgé. J,Rulka, Z problematyki
ksztaltowania pojqeé spoleczno-ekonomicznych, "Prace Komisji
Filogofii i Pedagogiki™, t.II, Dydgoszcz 1970, Bydgoskie

Towarzystwo Naukowe,

O,Lange?: Ekonomia polityczna, t.I, Zagadnienia ogélnme,

¥yd. 3. Warszawa 1963.

JeTopolski: Metodologia historii, Werszawa 1968,

Problemewi ksztattowania podstawowych kategorii materializmu
historycznego pragnie autor niniejszego artykulu posdwigcié
w preyszloécli specjalng prace,



