Laskowska, obrady zyskaly niemal
interdyscyplinarny charakter. Jako
forum inspirujacej wymiany spo-
strzezenn pomiedzy jezykoznawcami
i literaturoznawcami nie tylko z Byd-
goszczy, ale takze innych osrodkéw
naukowych w calej Polsce, konfe-
rencja ta pokazata, iz cykl corocznych
spotkan poswieconych zwiazkom
jezyka z innymi elementami rzeczy-
wistosci zdazyl juz ugruntowaé swoja
pozycje w kalendarzu polskich
konferencji jezykoznawczych.

Henryk Duszynski
Anna Kapuscinska

Kursy jezyka polskiego jako obcego
dla jednostki NATO (JFTC) w la-
tach 2010/2011 i 2011/2012

1. Informacje ogdlne

W latach 2010/2011 oraz 2011/2012
odbyly sie dwa kursy jezyka polskiego
jako obcego zorganizowane przez Cen-
trum Nauczania Jezyka Polskiego dla
Obcokrajowcow (UKW w Bydgosz-
czy) na prosb¢ pracownikéw bydgo-
skiej jednostki NATO Joint Force
Training Centre (JFTC). Ich uczestni-
kami byli zolierze, cywilni pracowni-
cy jednostki oraz doro$li cztonkowie
rodzin wyzej wymienionych (z reguly
niepracujace Zony). Zajecia zaczynalo
okoto dziesigcioro studentéw, konczy-
lo okolo pigcioro. Pierwszy kurs trwal
60 godzin akademickich, drugi — 48.
Uczacy si¢ pracowali z podrgcznikami
Hurra!!! Po polsku 1 Malgorzaty
Malolepszej i Anety Szymkiewicz
(2010/2011) oraz Start 1 Kamili

Dembinskiej i Agnieszki Matyski
(2011/2012).

Giéwnym kryterium doboru mate-
rialu bylo dopasowanie go do potrzeb
kursantéw! — obcokrajowcéw miesz-
kajacych w Polsce i majacych zamiar
w niej przebywac co najmniej 3 lata —
ktére mozna przedstawi¢ nastepujaco:

cechy wspdlne

potrzebuja polskiego, aby lepiej funkcjono-
wa¢ w sytuacjach codziennych: chca umied
si¢ przywitaé/pozegnac, zamowic jedzenie
w restauracji. zrobi¢ podstawowe zakupy,
poradzi¢ sobie na dworcu i na lotnisku

cechy specyficzne

zolnierze cywile cz};r;lkz?:’ *
) chca sig porozu-
WPy lmie¢ z opiekun-
W pracy postuguja si¢ ka dziecka,
postuguja |angielskim, przedszkolanka,
si¢ angiel- |ale ich kole- sprzataczka,
skim, ich |dzy miedzy musza robi¢ bar-
koledzy sobg rozma- | ... 4 ool
réwniez  |wiajg po pol-| (Lo sakupy
sku zywnosciowe

1 Jest to podejscie charakterystyczne dla

metod komunikacyjnych. Kryteria anali-
zy potrzeb uczacych si¢ omawia m.in.
Iwona Janowska, Podejscie zadaniowe do
nauczania i uczenia sig jezvkow obcych.
Na przykiadzie jezyka polskiego jako
obcego, Krakéw 2011, s. 25-27.

2 W ponizszej tabeli pominigto czynniki
takie, jak rézna motywacja uczacych sig,
rozne predyspozycje do nauki jezykow
i rozna znajomos¢ jezykow obcych, rézny
wymiar czasu, ktéry moga poswiecic¢ na
prace w domu. obowiazki zawodowe
uniemozliwiajace regularne przybywanie
na zajecia, gdyz dotycza one wszystkich
grup uczacych sig, por. np. E. Lipinska,
Czynniki wplywajgce na proces uczenia
sie, [w:] Z zagadnien dydaktyki jezyka
polskiego jako obcego, ted. E. Lipinska,
A. Seretny, Krakéw 2006, s. 57-77.
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Zapytani o oczekiwania co do tre-
$ci kursu, studenci wymienili sytuacje
komunikacyjne ujete w powyzszej
tabelce i o$wiadczyli, ze nie sa zainte-
resowani uczeniem si¢ gramatyki.

Takie stereotypowe podejscie do
»trudnej” gramatyki niekoniecznej do
~Zwyklego porozumiewania si¢” nie
moze funkcjonowa¢ w zadnym jezy-
ku?, a zwlaszcza we fleksyjnym, cho¢-
by z tego prostego powodu, ze komu-
nikacja zaklada istnienie co najmniej
dwoch podmiotéw  wchodzacych
w interakcje. Tak wigc nawet jesli obco-
krajowiec postuguje si¢ najprostszymi
konstrukcjami i tymi formami wyra-
zow, ktdre zapamietal, a nie tymi, ktore
wynikaja z wymagan skladniowych
uzywanych przez niego leksemoéw,
nalezy zalozy¢, ze Polak, z ktorym roz-
mawia, bedzie postugiwat si¢ (w mia-
re) poprawna polszczyzna, na pewno
niewyabstrahowana z fleksji. Zatem
najwigksza trudnoscia dla obcokrajow-
ca bedzie skojarzenie form wyrazéw
z ich postaciag wyjsciowa?, a nastepnie

3 O problemach pracy z dorostymi studen-
tami poziomu zerowego pisze Piotr
Lewinski, Miedzy przemytnikiem a lin-
gwistg, czyli o problemach metodycznych
w pracy ze studentami poziomu zerowego,
[w:] Nauczanie jezyka polskiego jako
obcego. Materialy = pierwszej konferencji
polonistéw zagranicznych i polskich zwo-
tanej z inicjatywy grupy . Bristol” do
Instytutu Polonijnego UJ, red. W.T.
Miodunka, Krakéw 1997, s. 115-126;
ktéry w kilku miejscach tekstu wraca do
tezy, ze nauczanie wyabstrahowane z gra-
matyki jest niemozliwe.

4 Nie musi to by¢é mianownik czy bezoko-
licznik, posta¢ wyjsciowa moze byé
rozna w zaleznosci od tego, jakie kon-
strukcje byly przyswajane w jakiej kolej-
nosci. Przy uczeniu si¢ jezyka prymarnie
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z tre$cia, ktora reprezentuja. Jak jest to
trudne, przekonuja si¢ juz po kilku lek-
cjach, kiedy ze zdziwieniem stwier-
dzaja, ze kim, kogo i kto naleza do jed-
nego leksemus.

2. Material jezykowy do ¢éwiczen
Punktem wyj$cia w konstruowa-
niu planu kursu byto zatem zaloZenie,
ze w tak krotkim czasie nalezy przede
wszystkim zaproponowac uczacym si¢
trenowanie zdolnosci percepcyjnych,
zwlaszcza stuchowych®. Truizmem
jest, ze méwienie bez rozpoznawania
dzwiekow i wiekszych jednostek zna-
czeniowych jest niemozliwe’, dlatego

przez uczestniczenie w kulturze docelo-
wej, a z takg sytuacja mamy w tym
wypadku do czynienia, kolejnos¢ ta jest
zwykle przypadkowa.

5 Oczywiscie nie operujg oni tymi pojecia-
mi gramatycznymi, zastosowanymi tu dla
przejrzystosci opisu. Swietnie problem
ten oddaje w swojej ksiazce Viva Polonia
Steffen Moller. ktory, bedac po raz pierw-
szy w Polsce, zastanawial si¢, czy Ada-
mowi Mickiewiczowi (napis na pomniku)
to krewny Adama Mickiewicza oraz czy
festiwal muzyczny, na ktérym grana jest
IX symfonia Ludwiga van Beethovena to
nie feministyczna prowokacja (S. Mdller,
Viva Polonia. Als deutscher Gastarbeiter in
Polen, Frankfurt am Main 2008, s. 15-20).

6 To one bowiem sa pierwszym warunkiem
udanej komunikacji. Student powinien
przyswoi¢ formy charakterystyczne dla
pewnych typéw komunikacji, obserwujac
je w réznych kontekstach, by p6Zniej moc
ich aktywnie uzywac. Wiecej na ten temat
zob. M. Dakowska., Psycholingwistyczne
podstawy dvdaktyki jezykoéw obcych,
Warszawa 2001, s. 112-121.

7 Por. m.in. G. Solmecke, Ohne Horen kein
Sprechen. Bedeutung und Entwicklung
des Hérverstehens im Deutschunterricht,
Fremdsprache Deutsch. Zeitschrift fiir



(zwlaszcza na poczatku) nalezy treno-
wac fonetyke, gléwnie rozréznianie
dzwigk6ws. Istotne jest rowniez ¢wi-
czenie rozumienia tekstow moéwio-
nych, i to zaré6wno globalnego, jak
i selektywnego czy nawet detaliczne-
go?. Wreszcie nie mozna pominac
zwykle stereotypowo rowniez uwaza-
nego za zbedny treningu pisowni, bo
tylko znajomos¢ jej podstawowych
zasad umozliwi obcokrajowcom
polaczenie obrazu dzwigkowego ze
wzrokowym (i odwrotnie), a wigc na
przykiad zrozumienie znaczenia infor-
macji na szyldach, drogowskazach itp.

Co wiec nalezy ¢wiczy¢, by kur-
sanci mogli osiagna¢ swoje cele? Za-
proponowane ponizej zagadnienia sa
w grupach natowskich mozliwe do
opanowania w ciagu mniej wiecej 50
godzin:

zagadnienia | zagadnienia | zagadnienia

fonetyczne!? | leksykalne!! | gramatyczne

— polski alfa- |- powitania, |—odmiana
bet, zwlasz-| pozegnania| by¢, cza-
cza czyta- |- przedsta- sownikow
nie liter ze | wianie si¢ | z grupy -m,

die Praxis des Deutschunterrichts™ 1992,
H. 7 (Horverstehen), s. 4-11.

80 roli fonetyki w nauczaniu jgzykow
obcych pisza m.in. H. Dieling, Phonetik
im Fremdspracheunterricht. Deutsch,
Berlin 1992:; H. Dieling, U. Hirschfeld,
Phonetik lehren und lernen, Miinchen
2007: A. Seretny, E. Lipinska, ABC
metodyki nauczania jezyka polskiego jako
obcego, Krakow 2008, s. 23-43.

9 O typologii éwiczen ksztalcacych szeroko
pojete stuchanie pisza np. B. Dahlhaus,
Fertigkeit Horen, Berlin 1994; A. Seretny,
E. Lipinska, op. cit.. s. 137-161.

10'W tym ortograficzne (poprawne czyta-
nie). Wigcej na temat trudnosci ortogra-
ficznych w grupach poczatkujacych zob.
A. Seretny. E. Lipinska, op. cit., s. 49-55.

znakami [ pytanie -5z (miec.
diakrytycz-| o samopo- | nazywaé
nymi oraz | czucie sig)
dwu- i trdj-|— nazwy — konstruo-
znakéw przedmio- | wanie
—réznicowa- | t6w co- pytan
nie déwig- | dziennego | w jezyku
kow [ - £, uzytku polskim;
w-1 — liczby — operator
— system nazwy pro-| czy i zaim-
opozycji duktow ki pytajne
w trdjszere| spozyw- |—rodzaje rze-
gach czych czownika,
— og6lne i napojow | korelacja
zasady — typowe rzeczowni-
dotyczace | zwroty ka i przy-
ubezdzwig-| uzywane miotnika
cznien w restaura- [— narzednik
(zwlaszcza | cjiina — biernik
na koricu zakupach
wyrazu) |- nazwy skle-
pow i pro-
duktéw —
godziny
(+ codzien-
ne aktyw-
nosci,
w tym te
zwiazane
ze sprzata-
niem)
— pory dnia,
dni tygo-
dnia, mie-
sigce, pory
roku,
ew. daty

W tak krotkim czasie niemozliwe
jest przeéwiczenie réwniez waznego
w kontekscie zakupéw dopelniacza
(nie ma sera, dwa kilo pomidorow),
a takze przydatnego w konwersacjach
czasu przeszlego (o aspekcie nie wspo-
minajac). Z komunikacyjnego punktu
widzenia przydatne byloby réwniez

11 Podporzadkowane celom komunikacyj-
nym. Trenowany jest réwniez poprawny
zapis.
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wprowadzenie slownictwa z kregow
tematycznych POGODA ¢zy CHOROBY.

3. Podreczniki

Kursanci w roku 2010/2011 praco-
wali z podrecznikiem Hurra!!! Po pol-
sku 1, gléwnie ze wzgledu na jego
dostepnosé, a takze na to, ze w czasie,
kiedy kurs si¢ rozpoczynal, dwie inne
cenne ksiazki dla poczatkujacych, mia-
nowicie Start I Kamili Dembinskiej
i Agnieszki Malyski oraz Polski krok
po kroku Iwony Stempek, Anny Stel-
mach, Sylwii Dawidek i Anety Szym-
kiewicz dopiero weszly na rynek.
W roku 2011/2012 zaproponowatam
studentom prace ze Startem 1, prze-
znaczonym wtlasciwie dla biznes-
menow, nieprzeladowanym ¢wiczenia-
mi gramatycznymi i prezentujacym
duzo mniej stownictwa niz dedykowa-
ne w zasadzie studentom slawistyk
Hurra!!! 1, kierujac si¢ wspomniana
wyzej zasada: nadrzednym celem kursu
ma by¢ przygotowanie studentow do
percypowania jezyka. Start 1 zawiera
bowiem plyty z nagraniami prostych
dialogéw, ale takze liczb i stownictwa,
a wiec jest idealnym podrecznikiem do
samodzielnej pracy w domu'2. W tabel-
ce ponizej prezentuje wady i zalety
pracy z tymi dwoma podrecznikami
w grupach natowskich!3.

12 Wigcej na temat tego podrecznika zob.
K. Dembinska, A. Malyska, Start 1 —
prezentacja podrecznika do nauki jezyka
polskiego na poziomie A0, [w:] Nowe
perspektywy w nauczaniu jezyka polskie-
go jako obcego Il, red. K. Pluskota,
K. Taczynska, Torun 2011, s. 203-219
(por. ten sam tekst na stronie interneto-
wej Klubu Dialogu: http://www.startpo-
lish.pl/files/upload/file/Jak_pracowac
z_podrecznikiem START.pdf)
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Hurra!!! Po polsku 1

zalety wady

— koncentracja na
zagadnieniach gra-|
matycznych i ich
progresji (ominig-

— atrakcyjna szata
graficzna, duzo
obrazkow ilustru-al
jacych zagadnieni

leksykalne cie jednego z re-
— bogaty wybdr éwi-| guly uniemozliwia

czen gramatycz- pracg z dalszymi

nych (zwlaszcza czgsciami pod-

w ksigzce studen- | rgcznika)

ta) oraz ich przej- |— niepraktyczna
rzysta prezentacja | kolejno$¢ wpro-

(tabelki) wadzanych zagad-
— propozycje dodat- | nien leksykal-

kowych éwiczen, | nych!4, teksty

w tym gier, (i nagrania) dosy¢

w ksiazce nauczy-| skomplikowane

ciela leksykalnie

— nieliczne ¢wicze-
nia fonetyczne!3

13 Nie ich zalety i wady w ogéle, pominigto

wigc szereg aspektow, ktére moga byé
istotne dla oceny przydatnosci omawia-
nych podrecznikéw w pracy z obcokra-
jowcami. Kryteria oceny podrecznikéw
dokladniej omawiaja A. Luczak-Lomza,
E. Metera-Debaene, Zanim wybierzesz
podrecznik. Metody oceniania materia-
tow do nauki jezvkéw, Warszawa 2005,
por. zwlaszcza tabelke na s. 15-19.

14 Wiecej na ten temat, $ciSle powiazany
z progresja gramatyczng, pisze A. Wal-
kiewicz, Uwagi o ukiadzie materiatu
gramatycznego w podreczniku Malgo-
rzaty Malolepszej i Anety Szymkiewicz
Hurra!!! Po polsku 1, [w:] Nowe per-
spektywy w nauczaniu jezyka polskiego
Jako obcego, red. K. Birecka, K. Taczyn-
ska, Torun 2010, s. 55-65.

15 Problem ten dotyczy zresztg wigkszosci
podrecznikéw do jezyka polskiego jako
obcego, por. E. Kubicka, Miejsce fonety-
ki w nauczaniu jezyka polskiego — teoria
a praktyka, [w:] Nowe perspektywy
w nauczaniu jezyka polskiego jako obce-
go, red. K. Birecka, K. Taczynska, Torun
2010. s. 25-31.



Start 1
zalety wady
— proste teksty — prosta (prymityw-
(schematyczne na?) szata graficz-
dialogi) i nagra- na
nia do nich — zbyt malo ¢wiczen
— konsekwentne gramatycznych

powtarzanie wpro-|— zbyt mato wpro-
wadzanych zagad-| wadzanej leksyki
nien — blednie realizowa-

— praktyczna kolej- | na wymowa
nos¢ wprowadza- | nosowek w nagra-
nego materiatu niach (hiperpo-
leksykalnego prawnosc)

— przemyslane i kon-|
sekwentnie powta-
rzane ¢wiczenia
fonetyczne

— ,.brak™ gramatyki
(przejrzyste sche-
maty)

— liczne i réznorod-
ne ¢wiczenia orto-
graficzne

— przejrzyste polece-
nia (ikonki i proste]
komunikaty)

Przewazyly korzysci podrecznika
Start 1, przede wszystkim doskonaly
trening sprawno$ci percepcyjnych.
Dodatkowe ¢éwiczenia gramatyczne
i leksykalne proponowane kursantom
pochodzity z Hurra!!! 1 i Polskiego
krok po kroku, doskonate materiaty do
samodzielnej pracy nad leksyka oferu-
je Justyna Krzton w ksigzce Slow-
nictwo. Vocabulary 1 z serii ,Testuj
swdj polski” wydawnictwa Prolog!®.

16 publikacja, bogato ilustrowana, zawiera
zadania wykorzystywane przeze mnie
gléwnie do treningu ortograficznego
oraz grupowania slownictwa. Studenci
docenili zwlaszcza obrazki przedstawia-
jace podstawowe sytuacje komunikacyj-
ne, do ktorych nalezalo dopasowa¢ dia-
logi typu — A4 psik! — Na zdrowie. — Czy
to miejsce jest wolne? — Nie, zajete. Ale

4. Podsumowanie

W tak malym wymiarze godzin,
w jakim odbywat si¢ kurs, uczacy si¢
nie byli w stanie osiggna¢ postawio-
nych sobie na poczatku celéw: ci
z roku 2010/2011 nie mogli poswieci¢
wystarczajacej ilosci czasu na samo-
dzielna prace w domu, w roku
2011/2012 realizacja wigkszej partii
materiatu w ciagu 48 godzin akade-
mickich okazala si¢ niewykonalna. Na
wolne tempo pracy wplywaly tez
ciagle powtdrki wprowadzonego mate-
rialu (zwlaszcza liczebnikéw), koniecz-
ne z powodu czestych przerw w za-
jeciach wynikajacych z pehienia obo-
wiazkéw zawodowych przez zohierzy
i personel techniczny (szkolenia sta-
cjonarne i zagraniczne).

Wydaje sie, ze system wdrozony
przeze mnie w drugim roku pracy
z grupami natowskimi sprawdzil sie.
System ten polegal na przerzuceniu
ciezaru trenowania jezyka na prace
samodzielng uczniow!’, ktorzy na za-
jeciach dostali narzedzia do tej pracy
(wiedze gramatyczna, leksykalna. fo-
netyczng), uczyli si¢ najprostszych
sposobow reagowania w sytuacjach ko-
munikacyjnych (schematy dialogow)'s.
Na pewno istotna funkcje¢ spehily tu

Jja jestem wolny. (A. Krzton, Sfownictwo.
Vocabulary 1, Krakow 2011, s. 44-45).
170 roli zadan domowych w procesie
przyswajania jezyka pisze 1. Janowska,
Planowanie lekcji jezyka obcego.
Podrecznik i poradnik dla nauczycieli
Jjezykéw obcych, Krakow 2010, s. 68-69.

18 Takie podejécie wiaze si¢ z przewarto-
$ciowaniem roli uczacych sig, a przede
wszystkim nauczajacych, w procesie
dydaktycznym. Szczegélowo na ten
temat pisze 1. Janowska, Podejscie zada-
niowe, s. 213-221.
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praca z oferujacym wiele nagran pod-
recznikiem Start I, ¢wiczenia leksy-

kalne A. Krzton i autorek Polskiego
krok po kroku oraz zadania gramatycz-
ne ulozone przez autorki tego ostatnie-
go podrecznika proponowane przez nie
w ramach zintegrowanego z nim kursu
internetowego (http://e-polish.eu).

Emilia Kubicka



