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Edukacjo miedzykulturowa w Republice Whoskiej

Problem obecnosci imigrantow w Republice Wroskiej i ich uczestnictwo w zyciu szkolnym przybiera na sile,
sytuujgc Italig w gronie paristw europejskich o intensywnej imigracji. W rzeczywistosci naznaczonej takimi
warunkami powstfaje pytanie o jakos¢ edukacji proponowanej przez paristwo wszystkim uczniom, rowniez
tym o obywatelstwie innym niz wioskie. Badania terenowe we wioskich szkotach oraz krytyczna analiza
literatury whoskojezycznej pozwala zapoznac sig z tym zagadnieniem i przyjrzec sig zarwno oficjalnym
dokumentom jak i praktyce szkolnej. Artykut zawiera krdti przeglod literatury przedmiotu, wraz z odniesie-
niem do literatury polskiej, oraz opis praktycznej implementacji idei migdzykulturowosci w klasie szkolnej.

Na poczgtku rozwazan o migdzykulturowosci trzeba powiedziec o trudnosciach, ktdre towarzyszg
zardwno zbieraniv materiatow, jok i krytycznej analizie literatury whoskiej traktujgcej ninigjszy temat. Prze-
de wszystkim terminologia, jokg postugujg sig poszczegdlne opracowania daleka jest od jednoznacznosci
i ujednolicenia. Poczqwszy od lat dziewigcdziesigtych, kiedy to mozna zauwazy¢ zdecydowane ozywienie na
gruncie badan nad migracjami i edukacjg kulturowg, mamy do czynienia z bardzo roznym traktowaniem tego
tematu, wieloscig perspektyw, jok i swobodg w zakresie stosowania okreslonych termindw.

I pewnoscig mozna powiedzie¢, ze Italia jest krajem, gdzie wraz z milionami obywateli whoskich
koegzystujg setki tysigcy obcokrajowcow, kidrzy w ciggu ostatnich dziesiecioleci zmieniajg oblicze Woch,
zardwno w sferze spotecznej, politycznej, ekonomicznej i wreszcie kulturowej. Jak mowig autorzy zjawisko
obecnosci dziecobcokrajowcow w szkotach z ,incydentalnego stato sig systemowym” (Favaro i Lunatti,
2004, 5. 13), co podkresla masowosc tego zjowiska i jego ciggtosc. Poczgtkowo lekcewazony problem
przybywaijgcych obcokrajowcow stat sie w pewnym momencie istotnym sktadnikiem whoskiej rzeczywistosi,
wymuszajgc reakcjg whadz centralnych, lokalnych, samorzgdu czy poszczegdlnych instytucii, takich jak szkoty.
Wroski system edukacyjny probuje odpowiedziec na wyzwania wspotczesnosc i spetnic nadzieje w nim po-
ktadane. Mimo podejmowanych inicjatyw gfowne problemy zwigzane z zyciem przedstawicieli rdznych kultur
w paristwie whoskim weigz czekajg na trafne rozwigzania. Zwraca sig uwage przede wszystkim na réznicg
migdzy , prawem-obowigzkiem” uczeszczania do szkoty a osigganiem sukcesu szkolnego. Mimo wysokiego
stopnia skolaryzacji wsrdd dzieci imigrantow ciggle wielu z nich doswiadcza porazki szkolnej. Whoscy badacze
postulujg wigc, aby edukacja migdzykulturowa ktadta wigkszy nacisk na zapewnienie mozliwosci kazdemu
uczniowi na osiggniecie sukcesu szkolnego (Favaro i Lunatti, 2004, 5. 13).
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|dea edukacji migdzykulturowej jest obecna we whoskich szkotach od poczqtku lat dziewigcdziesigtych
i znajduje swoje ucielesnienie w wielu roznych inicjatywach podejmowanych przez whadze lokalne i par-
stwowe. Patrzgc z perspektywy uptywajgcego czasu poczgtek edukacji migdzykulturowej charakteryzowat
sig podeisciem do uczniow-obcokrajowcow jako do wymagajgcych edukacji , wyrdwnawczej”, kompensacii
swoich stabych zdolnosci jgzykowych i brakéw z zakresu kultury i tradycji whoskiej. Dzieci majgce trudnosci
w porozumiewaniu sig w jezyku whoskim byty traktowane jako swego rodzaju niepefnosprawne, ktorym nale-
1q sig specjalne warunki aby mogty ,,dogonic” swoich whoskich kolegow i kolezanki. Traktowanie imigrantow
joko uczniow ,niepetnosprawnych”, kidre spotyka sie jeszcze dzisiaj, budzi zastrzezenia natury etycznej.
Powstaje pytanie: dlaczego fakt urodzenia w innym kraju niz Italia i stabsze zdolnosci jezykowe maijg by¢
przyczyng ,niepetnosprawnosc” i skutkujg nierdwnym traktowaniem? Badacze, ktdrzy byli autorami tego
podejscia mowili o pozytywnej dyskryminacji, o wyrwnywaniu szans edukacyjnych, o stwarzaniu specjalnych
warunkdw, ktdre umozliwiq dzieciom integracig nie tylko ze Srodowiskiem szkolnym, ale rowniez w przy-
szhym Zyciu poza szkotg. Wyjgtkowy sposob traktowania dzieci imigrantow w szkole moze jednak skutkowac
izolacjg i wykluczeniem spotecznym. Pozytywna dyskryminacja budzi niekiedy sprzeciw wsrod Wiochow a
swiat poza szkotg frudno nazwac sprzyjajgcy imigrantom. Wywotujge sytuacie wyjgtkowego fraktowania
dzieci imigrantow podczas nauki szkolnej naraza sig je na dodatkowe trudnosci poza szkotg. Wszystkie te
trudnosci byty przyczyng kryzysu edukacji migdzykulturowej w Italii na poczqtku nowego millenium.

Obecnie whoscy naukowcy mawig o potrzebie edukacji migdzykulturowej jako formie funkcjonowania
w szkole wszystkich dziedi, jako skierowang do uczestnikow procesu edukacyjnego, jako ubogacajgeg zo-
rowno obcokrajowcow jak i Whochéw. Ta linia rozwoju napotyka na powazne trudnosci, kidre sq zwigzane
7 brakiem przygotowania do edukacji miedzykulturowej nauczycieli i personelu szkolnego, jest jednak dalece
doskonalsza w aspekcie etycznym anizeli edukacji imigrantw jako osob ,niepetnosprawnych”.

W szkolnych programach edukacja europejska i migdzynarodowa miata i nadal ma charakter bardzo
0glny, powierzchowny i nie do korica sprecyzowany. Gtowna inicjatywa w rozwoju i pogtgbianiu zagadnienia
tego problemu pochodzi raczej ze strony poszczegdlnych szkot, stowarzyszen i organizacii lokalnych. Inicjatywy
indywidualnych stowarzyszen i szk6t bardzo dobrze rozwijaty sig przez ostatnie 15 lat w ltalii. Badacze whoscy
oceniajg wigkszosc z nich joko udane, choc trudne do przeniesienia w wigkszej skali na caty system szkolny.
Jest to kolejny problem edukacji miedzykulturowej: udane eksperymenty poszczegdlnych szkdt nie majg
zastosowania w rozwigzaniu systemowym. Znaczqcg rolg w rozwigzaniu tego problemu odegrata autonomia
szkolna, ktora pozwala poszczegdlnym szkotom za pomocg POF' (Piano dell‘offerta formativa) odpowiedziec
na specyficzne wymagania danego Srodowiska lokalnego. Sformutowane przez wiadze centralne wymagania
w stosunku do uczniow, nauczycieli i catego procesu edukacyjnego mogq by¢ realizowane w dowolny sposab
przez kazdq ze szkot.

' POF jest dokumentem obowigzujgcym w szkole podstawowej jok i Sredniej, gdzie rada szkoly daje wyraz odrgbnosci szkoly
i nadaje jej swoisty charakter. Dokument konstytuuje niejako kierunek, w jakim podgza szkota, jej tozsamosc kulturowg, projekty,
jakie chce zrealizowac, powigzania ze Srodowiskiem lokalnym, planowane zajgcia szkolne i pozaszkolne.
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Ministerstwo zachowato jednak prawo do powotywania okreslonych inicjatyw o charakterze ogdlno-
narodowym, ktdre majg pomagac szkofom we wprowadzaniu zalecen. W roku 2004 powotano program,
ktory miof sig przyczynic do wigkszej efektywnosci ksztatcenia w kierunku ponadnarodowym, ze szczegok
nym uwzglednieniem Europy: ,L'Furapa dellstruzione. Sviluppo e promozione della dimensione europea
dell’educazione”.

Jednym z bardzo waznych efektéw dziatania whadz centralnych w zakresie edukacji imigrantow byto
wprowadzenie nauki drugiego jezyka obcego w szkole Sredniej drugiego stopnia oraz opcjonalng mozliwos¢
w drugiej i trzeciej Klasie szkoty Sredniej pierwszego stopnia, a zgodnie z ustawg z 2003 roku (Legge nr 53)
rozszerza ohowigzek do wszystkich klas szkoty Sredniej pierwszego stopnia. Edukacja jezykowa jest rowniez
w centrum edukacji europeskiej, mocno wspierang przez komisje europejskie i programy o charakterze
ogélnoeuropejskim, w ktdrych Italia bierze udziat. Edukacja jezykowa jest dobrym przyktadem na rdwnos¢
wszystkich uczniow wobec wymagan rzeczywistosci wielokulturowej. Wyposazenie obywateli w znajomos¢
przynajmniej dwach jgzykow Wspolnaty jest obowigzkiem kazdego z krajow czfonkowskich.

Edukacja migdzykulturowa moze by¢ analizowana na trzech rdznych ptaszczyznach:

— w ustawach i zasadach dziotania organizacji migdzynarodowych takich jak: ONZ, UNESCO, CERI
(Centre for Educational Research and Innovation), OECD ((Organization for Economic Co-operation
and Development — Organizacja Wspdtpracy Gospodarczej i Rozwoju);

— w kierunkach wyznaczanych przez Radg Europy, Unig Europejskg, prawo rdznych krajow cztonkow-
skich Unii Europejskiej;

— w ustowodastwie i dokumentach whoskich: MIUR (Ministero dell’Universitd e della Ricerca), CNPI
(Consiglio Nazionale della Pubblica Istruzione).

Celem niniejszego artykutu jest omdwienie Srodowiska whoskiego a wigc ograniczy sie do dokumentow
obowigzujgcych w Italii i rzeczywistosci szkolnej.

Migdzykulturowosc w oficjalnych dokumentach wloskich

Na poziomie ogdlnonarodowym edukacja migdzykulturowa zagoscita we whoskich szkotach poczgwszy
od roku 1990, kiedy to ninigjszy termin zostat oficjalnie wprowadzony w regulacjach prawnych. Dokument
wydany przez Ministerstwo (Circolare ministeriale nr 205) joko pierwszy podejmuje temat wdrazania uczniow
obcokrajowcow we wioski system szkolny oraz edukacjg migdzykulturowg. Ministerstwo od tego czasu pod-
iefo okreslone rodzaje dziatalnosci w celu upowszechnienia idei edukacji migdzykulturowej, a wiec: zbieranie
i upowszechnianie publikacji i dokumentacji poswigconych eksperymentom prowadzonym w poszczegdlnych
instytucjach, rozpowszechnianie informacji o pomocach audio-wizualnych, organizowanie spotkan osob
zoangazowanych w réznorakie projekty poswigcone edukacji imigrantow, zapoznawanie szerszego grona
nauczycieli z najnowszymi odkryciomi i koncepcjami dotyczgcymi imigrantow. Dokument, powotujgc sig na
ustawg z 1986 roku, podkresla znaczqeg rolg regiondw w: ,prowadzeniu kursow jezykowych i kultury wio-
skiej skierowanych ku imigrantom i ich rodzinom, przy wspdtpracy z organizacjomi lokalnymi; prowadzenie
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programow zwigzanych z kulturg dla roznych grup narodowosciowych, blisko szkét Srednich i wyzszych, dla
tych, ktorzy zamieszkujq i pracujg na terenie Italii” (Legge nr 943).

Dokument dopuszcza przyjmowanie do klas nizszych anizeli wiek imigrantow, ktdrzy przejawiajg
problemy z jgzykiem wtoskim. Ministerstwo zaleca aby imigrantéw pochodzqcych z tego sumego kraju, a co
70 tym idzie rowniez grupy jezykowej, umieszczac w tej sumej klasie. Takie rozwigzanie z jednej strony
moze by¢ wsparciem dla dziecka i ostabia szok kulturowy, jednak z drugiej strony dzieci znajgce ten sam
jezyk i nie znajgce whoskiego rozmawiajg migdzy sobg w jezyku kraju pochodzenia, opdZniaige nauke jezyka
whoskiego. Opinie nauczycieli sg podzielone: niektorzy sq zwolennikami pefnej imersji, co sprzyja szybkiej
nauce jezyka, sq tez tacy, kidrzy argumentujg ograniczong efektywnoscig petnej imersji do najmtodszej
grupy wiekowej i nie majgcej tak dobrych wynikéw w przypadku dzieci starszych. Edukacja migdzykulturowa
W rozumieniu ministerstwa jest swoistg mediacjg migdzy dwoma rdznigcymi sie kulturami, ktora nie redukuje
zadnej z nich a raczej animuje i przyczynia sig do kontinuum migdzy r6znymi modelomi funkcjonowania.
Edukacja migdzykulturowa powinna ktas¢ nacisk nie tylko na dialog i wspotprace w zyciu codziennym lecz
rowniez na pogtebianie znajomosci whasnej tozsamosci kulturowej kazdego dziecka. Whoska szkofa, nawet
w sytuacji niewielkiej liczby uczniow obcokrajowcdw, powinna podejmowac wysitki aby obala¢ stereotypy
i zaprzeczac uprzedzeniom a takze walczy¢ z etnocentryzmem. Uczniowie przyjmowani do szkét powinni by¢
roznicowani na tych, ktorzy mieszkajg w Italii od pewnego czasu, na tych przybytych niedowno oraz na dzieci
whoskich emigrantow powracajgcych do kraju. Kazda z powyzszych grup powinna byc objgta innym sposobem
wdrazania w rzeczywistos¢ szkolng i podejmowane dziatania majg by¢ w mysl dokumentu dostosowane do
indywidualnych potrzeb.

Wspomniany dokument kieruje szkoty réwniez w kierunku edukacji do demokracji, co jest rowniez skfad-
nikiem edukacji europejskiej a w chwili obecnej jest uzupetniany przez edukacjg obywatelskg. Demokracja
jako wartos¢ ma nauczy( dzieci szacunku dla rdznorodnosci kulturowej kazdej osoby. Gtownym celem edukacji
migdzykulturowej jest harmonijne Zycie przedstawicieli roznych kultur na tym samym obszarze, co przyczyni
sig do stworzenia spoteczenstwa pluralistycznego pod wzgledem stylu zycia, wyznawanych wartosci a oparte
bedzie na wzajemnym szacunku. Co ciekawe, dokument rowniez podejmuje watek edukacji migdzykulturo-
wej uczniow wioskich, jednak, podobnie jak z pozostatymi postulatami, sq to w duzej mierze cele, ktorych
osiggniecie jest caty czas odlegte. Tak wigc dokument, o ktérym mowa uksztattowat w duzej mierze sposob
traktowania imigrantow w latach dziewigcdziesigtych i okreslit pozniejszy ksztatt debaty publicznej na ten
temat oraz spowodowat okreslone trudnosci w integracji imigrantow.

Ogdlny kierunek postgpowania szkot wobec dzieci o obywatelstwie innym niz wtoskie, z biegiem czasu
byt uzupetniany dodatkowymi ustawami i dokumentami wydawanymi przez whadze centralne. W 1994 roku
Consiglio Nazionale della Pubblica Istruzione wydato dokument zatytutowany ,Dialogo interculturale
e convivenza democratica: I'impegno progettuale della scuola” (Legge nr 73). Gtowng tezg dokumentu jest
zwrot w kierunku walki z rasizmem, antysemityzmem oraz wielokrotnie podkreslane tworzenie “klimaty
whasciwego do nawigzania relacji, autentycznych interakcji i wzajemnego dialogu”. W mys| dokumentu edu-
kacjo miedzykulturowa powinna by¢ zbudowana na Swiadomosci réznic i wartosci kultury kraju pochodzenia
kazdej osoby. Migdzykulturowos¢ 0znacza zbudowanie struktur, ktdre umozliwig kazdemu poznanie whasnej
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tozsamosci w atmosferze dialogu i solidomosci. Mimo pewnych zmian w kierunku myslenia o miedzykultu-
rowosci i dostrzezenia aspektu wymiany i wzajemnosci dokument pozostaje w duzej mierze teoretycznym
wskaznikiem dlo szkot, bez konkretnych rozwigzan ani jednolitych zasad obowigzujgcych we wszystkich
instytucjach.

Roznorodnos¢ kulturowa zostata pogtghiona w innym dokumencie opublikowanym przez ministerstwo
w roczniku z 1995 roku (Annali della Pubblica Istruzione), zatytutowanym ,L"educazione interculturale nei
programmi scolastici”. Edukacja migdzykulturowa nie jest ,ucieczkq przed tym co na zewngtrz” lecz zmierza
ku pozytywnemu wartosciowaniu wszystkich kultur, skgd powinna czerpac $wiadomosc i pogtebianie tozso-
mosci. Edukacja migdzykulturowa nie powinna by¢ uwazana za jedng z dziedzin edukacii lecz raczej powinna
fgczy¢ wiele roznych gatezi nauki, by w jak najdoskonalszy sposob towarzyszy¢ wszystkim uczniom w ich
drodze edukacyjnej.

Jedng z form realizowania edukacji migdzykulturowej s furismo scolastico lub viaggi d'istruzione, czyli
turystyka szkolna lub wycieczki edukacyine, ktore w Italii przyjmujg posta¢ organizowanych przez szkote
wycieczek do duzych miast i stolic europejskich. W protokole z 2007 roku (Protocollo) podpisanym przez
ministerstwo i Touring Club jest mowa o nawigzaniu wspétpracy w celu popularyzacji podrdzy zagranicznych
dzieci ze szkot podstawowych, Srednich pierwszego i drugiego stopnia. Ministerstwo przywotujgc szereg
dokumentow migdzynarodowych (np. Strategie Lizboriskg) i ustaw parlamentu whoskiego podkresla znaczgeg
rolg, jukg odgrywaig podrdze. Autonomia szkolna daje mozliwos¢ decydowania o tym gdzie uczniowie pojadg
na wycieczke, co z kolei daje mozliwosci przygotowania roznorodnej oferty dla konkurujgeych ze sobg biur
podrdzy. Wycieczki szkolne organizowane wespot przez Ufficio Scolastico Regionale i Touring Club powinny:

— uwrazliwia¢ uczniow i zapoznawac z bogactwem kulturowym we wszystkich jego przejowach
i formach,

— pogtebiac wiedze o miejscu zamieszkania,

— zaznajamiac z nowymi informacjami dotyczgcymi miejsca wycieczki,

— pokazywa¢ walory turystyki szkolnej, szczegdlnie zapoznawaC z dziedzictwem kulturowym,
artystycznym i Srodowiskowym oraz poszerzajgcym doswiadczenie bezposrednie uczniow, ktdre
ubogaca uczniowskg osobowos(,

—podkreslac wartos¢ migdzykulturowq wycieczki szkolnej, co powinno wptywac na rozwdj kapitatu
kulturowego ucznia,

— wigczac uczniow we wspdlne planowanie wycieczki i zdobywaniu informaci o miejscu zwie-
dzania,

— przekazywac wartosc samego podrézowania jako doswiadczenia wychowujgcego,

— umozliwic tworzenie roznych form artystycznych z materiatow zebranych podczas wyjozdu,

— szkoli¢ nauczycieli z zakresu wiedzy o podrozowaniu i turystyce,

— uwraZliwia¢ uczniow i zapoznawa z dziedzictwem kulturowym i Srodowiskiem przyrodniczym
w réznorodnych formach.

Warto wspomniec o dekrecie (Decreto del Presidente della Repubblica nr 394), ktdry porusza problem wigcze-
nia uczniow obcokrajowcow do nauki szkolnej a takze edukacji dorostych. Przyznaje on prawo i obowigzek
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podjgcia nauki dlo wszystkich dzieci znajdujgcych sig na terenie Italii, potwierdzajgc w ten sposéb bezposrednie
zalecenia Brukseli. Jest to tym samym zobowigzanie whadz do stworzenia moZliwie najlepszych warunkow
i ufatwiania dostgpu do edukaii, nie tylko w sumej szkole lecz rowniez angazujgc stowarzyszenia i organizacje
lokalne. Dekret nakfada obowigzek zaangazowania nauczycieli w realizowanie projektéw migdzynarodowych
i prace nad zagadnieniami edukacji migdzykulturowe.

L kolei dekret (Decreto del Presidente della Repubblica nr 275) dotyczqcy autonomii szkolnej podkresla
prawo kazdego ucznia do rozwoju i pogtebiania swojej wiedzy w sposob indywidualny i dostosowany do
potrzeb i mozliwosci. Dekret podkresla prawo do wzrastania w Srodowisku charakteryzujgeym sig pluralizmem
i do poszanowania rdznic miedzy poszczegolnymi uczniami oraz mowi o wolnosci szkoty do odpowiadania
na wymagania artykutowane przez rodzicow i Srodowisko lokalne. Ustawa nadaje szkofom prawo do prowa-
dzenia eksperymentow i projektow pilotazowych, ktdre bedg podejmowaty probe dostosowania programu
szkolnego do potrzeb uczniow i mozliwosci nauczycieli. Model przyjmowania i nauczania uczniow obcokro-
jowcow, w mys| dekretu powinien sig charakteryzowac: , integracyjnoscig, miedzykulturowoscig, wrazliwoscig
i pozytywnym wartosciowaniem jezyka i kultury kraju pochodzenia”. Opisana edukacja migdzykulturowa jest
opisem sytuacji idealnej, ktdra w szkole wloskiej raczej sig nie zdarza. Jest to jednak josno sformutowany
kierunek i model, do ktdrego kazda szkota powinna starac sig dostosowac. Realizacja zatozen przedstawia
liczne trudnosdi, o ktorych bedzie mowa w kolejnym podrozdziale oraz, jesli Zle zrozumiana, moze spowodo-
wac, ze nauka imigrantow we wioskich szkotach przeksztatci sig w , edukacie dla obcokrajowcow”. Poruszany
wczesniej problem pozytywnej dyskryminacii i budowania sztucznego Srodowiska szkolnego oraz fraktowania
obcokrajowcow jako niepetnosprawnych jest niepokojqcy.

Omawione dokumenty pozwalajg wnioskowac o zwréceniu uwagi na problem edukacji imigrantow
w ustawodawstwie i pokazujg stopniowq ewolucje terminu , migdzykulturowos¢”. Podejmowanie kolejnych
dekretow i ustaw pokazuje ciggte wysitki zmierzajgce ku dostosowaniu whoskiego systemu edukacyjnego do
potrzeb rzeczywistosci wielokulturowej. Wiele z uchwalonych zasad nie ma jednak zastosowania w praktyce
szkolnej. Stosunkowo najlepiej realizowanym zaleceniem sg wycieczki szkolne do innych krajow, jednak nie
mozna mowic o sytuaci, gdzie catoksztatt oddziatywan szkolnych jest harmoniing odpowiedzig na indywi-
dualne potrzeby kazdego ucznia. Whoska szkofa przez dhugi czas nie zauwazata uczniow z innych krajow,
traktujgc obywatelstwo inne niz whoskie joko problem, z ktdrym frzeba sig zmierzy¢ i starata sig mozliwie
najszybciej wdrozy¢ dzieci obcokrajowcow w rzeczywistos¢ szkolng. Potwierdzajg to wypowiedzi badanych
przeze mnie osob, ktdre uczgszczaty do szkot w latach dziewiecdziesigtych. Nauczyciele raczej nie zwracali
uwagi na fakt urodzenia w innym kraju a réznice kulturowe traktowali redukujqc je do folkloru i, ciekawostki
przyrodniczej”.

Migdzykulturowos¢ czy wielokulturowos¢?

W obliczu zamgtu wokdt dwdch podstawowych pojec wigzgeych sig z edukacjg imigrantow warto
podjg¢ rozwazania na temat rdznic w definiowaniu whoskich terminéw interculturale i multiculturale. W tym
celu postuzg sig tabelg, gdzie znajdujg sie dostowne ttumaczenia tych dwach terminow. Dla jasnosci wywodu
pochodzq one od jednego autora (Infernet 1).
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Tabela 1. Roznica migdzy wielokulturowoscig a migdzykulturowoscig

Multiculturale (wielokulturowos)

Interculfurale (migdzykulturowosc)

Termin -~ multiculturale  odnosi  sig do  sytuacii
spofecznych, kulturalnych, szkolnych, gdzie jednostki
przynalezgee do réznych grup egzystujg wspdlnie
w fej sumej przestrzeni. Jest fo termin czgsto uzywany
w sposdb opisowy, o zabarwieniu neutralnym, kidry
wyraza ,niejednolitosc” osob  Zyjgcych  wspdlnie,
ktdry nie warfosciuje ani nie staje po jednej ze stron.
Kiedy uzywa sig tego okreslenia ma on znaczenie
projektujgee”, mowigee o nadziei na zaistnienie
warfosciowego sposobu przysztej koegzystendji grup
i kultur, oraz o folerancji, ktéra sprzyja wspolnemu
2yciu.

Termin inferculturale narzuca uzycie przedrostka inter
a wigc ma na mysli, wymiang, interakcjg, otwarcie,
wzajemnos(, solidomosc. Jesli jest uzyty wraz ze
stowem kultura narzuco swym- znaczeniem rGwniez
uznanie innych warfosci, sposobéw Zycia, uznaje
inne reprezentacie symboliczne, ktdre odnoszq sig do
czfowieczenstwa i relacji z innymi, jednym sfowem
narzuca uznanie innosci. Edukacja migdzykulturowa
powinna by¢ prowadzona z uwzglednieniem swojej
zhozonosci i nie moze ograniczac sig wytgcznie do
edukacji imigrantow, jak edukacjo wyrownawcza, ani
joko utatwianie Zycia dziec-obcokrajowcdw w szkole

ani tez nie moze by¢ zwyklym uznaniem kultury
pochodzenia. Okreslenie to powinno sig znalez¢ raczej
w sferze autentycznej komunikacji migdzykulturowsj,
rozwijajge jednoczesnie postawe gotowosci spotkania,
dialogu, konfrontacji, negocjacji, zarowno w sferze
kognitywnej, jak i emocjonalnej.

Jrédbo: Intemet 1, thum. whasne

Rdznicowanie fych terminw zwraca szczegdlng uwage poniewaz w rdznych krajach posiadajg one rozne
Znaczenie, a co za tym idzie, rdznig sig wptywem na opisywang rzeczywistos¢. Warto podjg¢ rozwazania nad
przyczyng tego zjawiska. W polskiej literaturze wielokulturowos¢ odnoszona jest do krajow Ameryki Péinocne,
Australii czy Nowej Zelandii, gdzie ustrdj parstwa pozwala na wspdfistnienie obywateli roznego pochodzenia.
Profotypem panstwa wielokulturowego sg Stany Zjednoczone, gdzie ludzie o réznym pochodzeniu etnicznym
mogq czuc sig ,prawdziwymi Amerykanami”. Niezbednym czynnikiem, ktory warunkuje realizacje ideatu
parstwa wielokulturowego jest relatywizm kulturowy, ktdry jest: ,uznaniem, e kazdy element kultury po-
winien by¢ rozpatrywany wytgcznie joko czes¢ kultury dominujgcej, ktorg wspéttworzy” (Grzybowski, 2007,
5. 42). Ideat wielokulturowego paristwa nie jest jednak pozbawiony probleméw w Zyciu codziennym. Stany
Ziednoczone umozliwiajg bycie prawdziwym Amerykaninem lecz za ceng zapomnienia o whasnej kulturze.
dealny Amerykanin to taki, ktory jest podobny do wszystkich innych. Stynne amerykariskie melfing pot
to nic innego jak efekt tendencji asymilacyjnych tego kraju, zidwnywania wszystkich do jednego modelu,
unifikacji i zacierania rdznic. Edukacja w kraju o takim modelu traktowania imigrantow jest narzedziem grupy
dominujgcej w procesie upodabniania wszystkich dzieci do ideatu , amerykariskosci”.

W zasadzie Zadnego ze spofeczenstw europejskich nie mozna nazwac wielokulturowym, poniewaz
znaczqcy wptyw na ksztatt paistwa wywierajg tendencje narodowosciowe (Walzer, 1997; Gambino, 1996).
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Historycznie uksztattowane paristwa, kidre roznig sig od siebie wytworami kultury, tradycjg, jezykiem
i Zwyczajami nie mogq by¢ traktowane na rowni z parstwami o krétkiej historii, gdzie wiele roznych no-
rodow wptywato na ostateczny ksztatt panstwa. W przypadku paristw europejskich mozna zatem méwic
o migdzykulturowosci, ktora wywodzi sig bezposrednio z problematyki edukacji imigrantow, co wptynto
na wiele negatywnych konotacji zwigzanych z uzyciem tego terminu. W pdzniejszym czasie jednak, a wigc
w latach osiemdziesigtych i dziewigcdziesigtych XX wieku, termin ten zyskat nowy ksztatt i bardziej przychylny
odbidr ze strony migdzynarodowej spotecznosci. , 05 aksjologiczng migdzykulturowosci stanowi filozoficzna
koncepcja cztowieka jako jednostki wolnej i odpowiedzialnej, wpisanej we wspdlnote podobnych mu istot.
(ztowiek nie stanowi produktu swej kultury, lecz jest jej tworcg i uczestnikiem, raczej wytworem socjalizacji
w zrdznicowanej kulturowo grupie, ztozonej z os6b, ktorych wartosci, zachowan i cech indywidualnych nie
moze lekcewazyc” (Korporowicz, 1997, 5. 70-71).

Wobec dominacji modelu pafstwa narodowego w Europie przytoczony cytat juz we wstepnej anali-
zie charakteryzuje znaczgea trudnos¢ w rozwazaniach o miedzykulturowosci. Jeshi przyjmujemy zafozenie
o istnieniu paristwa w rozumieniu europejskim, gdzie wigkszos¢ decyduje o tym, co sig dzieje, trzeba zadac
pytanie o migjsce mniejszosci w tym systemie i 0 owo , lekcewazenie wartosci, zachowari i cech”, ktdre ok sig
wydaje ma miejsce. Kraj oparty na modelu nacjonalistycznym, ktdry przez wieki ksztattowat swojg strukture
i sposdb dziatania, nie moze z dnia na dzien zaczqc dziotac inaczej. Sumo dostrzeganie problemu pojawie-
nia sig obywateli innych naroddw i ich uczestnictwo w Zyciu narodu jest osiggnigciem ostatnich 20-30 lat
w zachodnich demokracjach. Istnienie problemu i proba zmierzenia sig z nim odbywa sig jednak w istniejgcych
kategoriach i strukturach spotecznych i paristwowych. Naptywajgcy do Europy imigrandi z catego Swiata s
postrzegani przez pryzmat mniejszosci, innosdi, réznicy a najczesciej ,problemu”. W sytuacji wspdtdzielenia
przestrzeni spotecznej w miastach europejskich pomyst zaczerpnigty ze Stanow Zjednoczonych eliminujgcy
rdznice jest niemozliwy do wprowadzenia. Narody europejskie sq zbyt wyraziste, zbyt mocno sig rdznig migdzy
sobg aby wszyscy przybywajgcy imigranci dostosowywali sig do jednego modelu. Autorzy publikujgcy prace
7 zakresu filozofii polityki mowig z jednej strony o niejednolitosci kultur i tozsamosci narodowych a z drugiej
o altematywie w postaci edukacji obywatelskiej. Ideat patrioty silnie zwigzanego z narodem zastgpuje si
ideatem obywatela, ktdry z jednej strony czuje sig Europejczykiem a z drugiej jest mocno zwigzany ze swoim
srodowiskiem lokalnym i regionem. Teoretycznym rozwazaniom o kierunku, w jakim powinna pdjs¢ Europa,
nie towarzyszq zdecydowane dziatania ze strony parstw cztonkowskich. Wprawdzie réwniez Wochy biorg
znaczqey udziot w promowane przez Unig Europejskg programy wymiany migdzynarodowej czy tez debacie
poswieconej najbardziej aktualnym problemom, jednak narodowy system edukacyiny Italii nie jest w peni
przystosowany do realizacji tych postulatow.

Miedzykulturowos¢ w Italii w swoich poczgtkach odnosita sig do programow szkoty Sredniej jako do
,Szkoty nie zakotwiczonej w jednej interpretacii rzeczywistosci lecz otwartej na inne punkty widzenia” (Eury-
dice, 2006, . 209). Programy szkolne w zatozeniach pochodzgcych z lat osiemdziesigtych XX wieku powinny
umozliwiac uczniowi kontakt z przedstawicielami innych krajow oraz uksztattowac uczniow jako obywateli
Europy, $wiadomych pochodzenia lecz otwartych na inne kultury, cywilizacie i inne systemy polityczne. Szkota
jako instytucja powinna stac na strazy walki z negatywnymi stereotypami i uprzedzeniami. Termin edukacji
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migdzykulturowej pojawit sig po raz pierwszy w Orientamenti educativi per scuola dell'infanzia w 1991 roku
a 0 0gdlnych zatozeniach z tamtego czasu mozna powiedziec juko o zadaniu rozpoznawania i eksploraci ist-
nigjgcych w spoteczeristwie roznic. Stwierdzenie fo ma charakter ogdlny i nie byto wowczas uzupetniane przez
bardziej konkreme wskazowki dla szkot i nauczycieli w jaki sposob majq prowadzic zajgcia i organizowac
2ycie szkoty. Omdwiony juz wezesniej stopniowy rozwdj badar nad wielokulturowoscig zaowocowat zwrotem
w kierunku uznania i pozytywnego wartosciowania kultury kraju pochodzenia, promujgc wspdlne inicjatywy
o charakterze migdzykulturowym.

Rdznice w rozumieniu termindw wielokulturowosc i miedzykulturowos¢ w przypadku Italii wydag si
zasadzac na interakcyjnosc tej drugiej. Definicie przywotane wczesniej w ninigjszym artykule autorstwa Fo-
varo sg niezwykle do siebie podobne, réznigc sig aspektem wzajemnosci i wehodzenia w interakcje. Definicja
wielokulturowosci przypomina dos¢ mocno polski termin tolerancia, ktory koncentruje sig raczej na neutralnej
postawie przyzwolenia na wspdtistienie przedstawicieli roznych kultur i jezykow. Postawa ta charakteryzuje
si¢ brakiem zaangazowania i odwzajemniania podejmowanego przez jedng ze stron wysitku. Postawa otwar-
tosci i dialogu charakteryzujgca migdzykulturowos¢ powinna charakteryzowac wszystich uczestnikdw procesu
edukacyjnego, przede wszystkim zas nauczycieli jako gtownych aktorow wprowadzania zmian.

,Podczas gdy teorie dotyczgce migdzykulturowosci mowig o mobilnosci, tgczeniu, mieszaniu i przenike-
niu w mysl teorii poznania pluralistycznego i zfozonego, ktdre wydaig sig przypisywac wartos¢ wielu rznym
punktom widzenia, bezposrednia praktyka wielokulturowosci przyjmuie forme projektow mato rozbudowa-
nych, raczej prostych, ktdre podejmujg przede wszystkim zadanie identyfikacji i uporzgdkowania w sposdb
racjonalny kultur i tozsamosdi, juk gdyby byty czyms schematycznym i nieskomplikowanym” (Zoletto, 2007,
5. 156). Spostrzezenie tego whoskiego autora w niezwykle trafny sposcb opisuje podstawowe trudnosci obecne
w szkole, ktora podejmuie starania by stac sig Srodowiskiem miedzykulturowym. 7 jednej strony filozoficzne
Ujgcie problematyki migdzykulturowosci zawiera w sobie charakterystyczng wieloptaszczyznowos¢, z drugiej
jednak programy obecne w szkotach traktujg problem jednowymiarowo, redukujgc go w sposdb utrudniajgcy
osiggniecie celu. Poruszane juz w poczqtku lat dziewiecdziesigtych przedstawianie réznorodnych perspektyw
i poglgdow oraz odejscie od dogmatyzmu nie jest celem tatwym we wprowadzaniu. Obecne w szkole ,,inne
perspektywy” sq zawsze przedstawiane przez nauczyciela, kidry jest zwolennikiem jednej z nich, sprzyjajgc
w ten sposob trywializacii i ,sptaszczaniu” problematyki.

,Nie wystarczy stworzy¢ spoteczeristwo, gdzie ludzie koegzystujg ze sobg, lecz spoteczeristwo to
powinno samo siebie nieustannie tworzy¢ i ksztattowac” (Zoletto, 2007, s. 159). Ten niezwykle przeni-
Kliwy filozof w swoich teoretycznych rozwazaniach stawia poprzeczke jeszcze wyzej anizeli inni autorzy.
Dl Zoletto kazde dziecko w szkole powinno czuc sig zarwno gosciem, jak i gospodarzem, co zaowocuje
prawdziwie migdzykulturowym dialogiem i autentyczng postawq otwartosci. Poczucie ,zadomowienia”
czy ,bycia v siebie” jest wsrod dzieci imigrantow dos¢ rzadkie, co jest efektem wystgpowania wszystkich
wyzej omowionych problemdw. Koncepcja teoretyczna oparta na aktywnym uczestictwie wszystkich oby-
wateli wydaje sig bardziej zrozumiata dla uczestnikow procesu edukacyinego, cho¢ znowu bardzo ogélna
i pozbawiona konkretnych wskazowek. Uzupetnieniem sg liczne prace tego samego autora, wsrod ktdrych
warto powiedziec o tych, poswigconych grom i zabawom sprzyjajgcym uksztattowaniu takiej whasnie sytuacii
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,Zadomowienia”. Doskonata znajomosc rzeczywistosci Klasy szkolnej, do ktdrej uczgszczajq dziedi z réznych
krajow daje autorowi mozliwos¢ adekwatnego opracowania tej problematyki i skutecznego oddziatywania na
szkolng i pozaszkolng rzeczywistos¢. Sam pomyst ,bycia u siebie” jako podstawy ksztatowania pozytywnej
tozsamosci zawierajgcej rozne elementy kulturowe niesie za sobg wiele problemdw praktycznych. Szkota jako
srodowisko wielokulturowe ma mozliwos¢ stworzenia takich warunkow, aby dziecko czuto sig jak u siebie,
jednak nie wydaie si¢ aby ta idea mogta by¢ realizowana w szerszej skali regionu czy catego kraju. ,Bycie
w domu” dla wszystkich przyjezdzajgcych do Italii obcokrajowcow wymusitoby na ustawodawcach koniecz-
nos¢ przyznania wigkszych praw, sprawiedliwego reprezenfowania w parlamencie i whadzy lokalnej, rownego
podziatu Srodkéw na budowg miejsc kultu, finansowania organizacji i przedstawicielstw, itd. Realizacja tak
daleko idgcej zmiany w spoteczeristwach europejskich w aktualnej sytuacji dominacji paristw narodowych jest
mato prawdopodobna.

Miedzykulturowosé w szkole

Ustawodawstwo wioskie omowione w pierwszej czesci artykutu jest dobrze dostosowane do kierunku
wyznaczonego przez UE, zawierajgc wiele zapisow dotyczgcych migdzykulturowosci, spoteczefistwa plurali
stycznego kulturowo i ktadgeych nacisk na prawo kazdego ucznia do petnego uczestnictwa w zyciu szkoty
i spotecznosci lokalnej. Na podstawie przywotanych ustaw toczy sig w Italii akademicka dyskusja o praktycz-
nych skutkach tych teoretycznych zatozen i o mozliwosciach wprowadzenia w zycie idei migdzykulturowosci.

,Edukacjo migdzykulturowa nie moze zosta¢ zredukowana do edukacii imigrantow i by¢ traktowana
jako kompensacyjna, wyrdwnujgca rdznice. Edukacja migdzykulturowa powinna by¢ oparta na autentycznym
porozumieniu, rozwijajgc postawe spotkania, dialogu i negocjacji, zarowno na poziomie poznawczym jok
i emocjonalnym ” (Favaro, 2004, s. 21). Warto sig zatrzymac nad przywotang definicjg poniewaz zawiera
dwa ciekawe elementy: poznawczy i emocjonalny. Wedtug najbardziej znanej autorki z zakresu migdzykultu-
rowosci edukacja powinna odbywac sig na obydwdch poziomach: powinna zapewniac doptyw wiarygodnych
informacii ale rowniez powinna ksztattowac i wychowywac emocje dzieci w duchu dialogu i gotowosci podej-
mowania efektywnej komunikacji. Redukowanie migdzykulturowosci do jednego aspektu jest wedtug autorki
szkodliwe. Somo posiadanie informacji o kraju i kulturze innych jest podstawowym warunkiem prowadzenia
edukacji w spoteczenistwie pluralistycznym lecz nie jedynym: musi by¢ uzupetnione przez ksztattowanie
postaw i nauczanie zasad poprawnej komunikacji, empatii i gotowosci zrozumienia. Wnioskiem tej samej
autorki jest wigc stwierdzenie, 7e edukacja migdzykulturowa powinna stac sig raczej sposobem przekazywa-
nia tresci i wychowania, interdyscyplinamg umiejetmoscig grona nauczycielskiego, sposobem radzenia sobie
7 rzeczywistoscig pluralistyczng.

Podstawg i punktem wyiScia w rozwazaniach o migdzykulturowosci w praktyce jest ciekawos¢ po-
znawcza uczniow, ktorzy w naturalny sposob sq zainteresowani osobami pochodzgcymi z najodleglejszych
czgsci swiata (Peru, Chiny, Albania, Egipt, Wyspy Zielonego Przylgdka, Brazylia). Ciekawos¢ przejowiana
przez dzieci wobec nowego ucznia powinien nauczyciel wykorzysta¢ w celu rozbudzenia zainteresowania
i pogfebienia wiedzy. Proces ten powinien odbywac sig w atmosferze wzajemnej zyczliwosdi, ze szczegdlnym
Zwrceniem uwagi na zaprzeczanie stereotypom i uprzedzeniom. W literaturze whoskiej mozna znalezc
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poglad o poczgtkach edukacji migdzykulturowej, ktdra jest uwazana za inicjatywe oddolng, pochodzgcq od
nauczycieli, ktorzy w swojej pracy spotykali sig z nowymi sytuacjami, ktore wymagaty od nich szybkiego re-
agowania. Ustawodawstwo dotyczgce migdzykulturowosci i wdrazania uczniow w rzeczywistos¢ szkolng jest
pdzniejszym efektem wszystkich oddolnych inicjatyw nauczycieli bezposrednio zaangazowanych w nauczanie
obcokrajowcow. Miedzykulturowosc to takze definiowanie na nowo funkdii $rodowiska, w ktdrym dochodzi do
spotkania ludzi pochodzqcych z roznych kultur.

Przeglod literatury przedmiotu pokazuje bardzo wiele problemow zwigzanych z wdrazaniem ideaty
migdzykulturowosci w Zyciu codziennym szkoty. Podstawowym problemem, z ktérym nauczyciel i uczen
muszq sig zmierzy¢ to komunikacjo. Uczniowie o obywatelstwie innym niz wioskie, ktdrzy rozpoczynajg
naukg w przedszkolu i kontynuujg jg az do osiggnigcia petnoletniosci majg szanse wraz w uptywem czasu
zyskac takie umiejgtnosci jgzykowe, kidre pozwolg na swobodng komunikacjg z rowiesnikami i nauczycielem.
Tak wigc w tym przypadku bardzo trudne sq poczqtki z uwagi na nieznajomos¢ przez ucznia jgzyka whoskiego
i ze wzgledu na nauczyciela, ktdry prawdopodobnie nie zna jgzyka kraju pochodzenia. W miodszym wieku
nauczyciele stosujg metode pefnej imersii stad tez nawet jesli nauczyciel zna jgzyk kraju pochodzenia stara sig
go nie uzywac w komunikacji. Badane przeze mnie osoby mowity o powaznych trudnosciach jezykowych we
whoskim przedszkolu. Sytuacja petnej imersii jest dla dzieci wyjgtkowo wymagajgca emocjonalnie stod czgs¢
dzieci niekiedy sig zamyka i blokuje na nauke jezyka. W poczqtkowej fazie obecnos¢ innych dzieci z tego
samego kraju moze by¢ sprzyjajgcym bodzcem w integrowaniu sig z grupg i przede wszystkim w rozwoju
emocjonalnym dziecka.

Powazne problemy jezykowe dotykajg rowniez dzieci starszych, ktdre przyjezdzajg do Whoch juz w wieku
szkolnym, niekiedy nawet szkoty Sredniej, nie posiadajgc wezesniejszej znajomosci jezyka whoskiego. Sytue-
cjo jest wtedy duzo bardziej ztozona, gdyz brak znajomosci jezyka mowionego uniemozliwia nawigzywanie
interakeji z rowiesnikami a brak znajomosci jgzyka pisanego uniemozliwia uczenie sig roznych przedmiotow
szkolnych, jok chemia czy fizyka. Szybkie uczenie sig jezyka na zasadzie imersii nie jest tak efektywne
jok w przypadku bardzo matych dzieci co stawia dziecko w sytuacji przedtuzajgeej sig izolacji i rosngcych
zalegtosci z innych przedmiotow. W przypadku chifiskich dzieci sytuacja jest o tyle trudna, ze system jezykowy
jest zupetnie odmienny. Nauka nowych stow nie jest najwiekszq trudnoscig: raczej zrozumienie fleksyjnosci
jezyka i roznorodnych czasow. Ze strony szkoty w przypadku takich dzieci duzg trudnoscig jest umieszczenie
ich w odpowiedniej klasie oraz uznanie dotychczasowego wyksztafcenia. Rdzne systemy oswiatowe, poziom
nauczania, omdwione juz tresci oraz skala ocen skfadajg sig na trudnosci w jednoznacznym okresleniu pozio-
mu dziecka.

Poza trudnosciomi lingwistycznymi mamy do czynienia z problemami natury emocjonalnej, ktdre wigzg
sig rownieZ z nowg kulturg i zasadami zachowania. Zdarzajq sig sytuace niezrozumienia wymagari szkoty
whoskiej i w reakcji na ten stan dziecko zachowuje sig w sposob agresywny, niezrozumiaty dla nauczyciela
iinnych dzieci. Siedzenie w tawce podczas lekqji sprawia problemy niektorym uczniom. Dziedi chifiskie sg
postrzegane jako bardzo grzeczne, rzadko sprawiajg trudnosc zwigzane z dyscypling, cho¢ szkofa chiriska
bardzo sig rdzni od whoskiej. Chiriska Klasa jest zazwyczaj przeludniona, dyscyplina jest surowa a nauczyciel
bardzo wymagajgcy, w zwigzku z czym jesli dziecko najpierw chodzito do szkoty chifiskiej nie sprawia to frud-
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nosci. Z perspektywy dziecka jest o jednak co$ na ksztatt szoku kulturowego. Gtosne zazwyczaj i niespokojne
dzieci whoskie s trudne do zaakceptowania, budzq zdziwienie a niekiedy niechec. Emocie fo tez nastawienie
dziecka do procesu integracji, jego samopoczucie we wioskiej szkole oraz miejsce w stratyfikacji klasows.
Wiele z tych obszardw jest podporzgdkowanych umiejgtosciom jgzykowym, choc duzo zalezy od klimatu,
jaki potrafi stworzyc¢ nauczyciel i postawy dziecka. Nawigzywanie i podirzymywanie wigzi spotecznych pozo-
staje rowniez w Scistym zwigzku z umiejgtnosciami jezykowymi i emocjami dziecka.

Podsumowanie

Nie mozna zaprzeczy¢ stwierdzeniu, Ze Italia joko kraj czfonkowski Unii Europejskiej respekiuje
uchwalane na poziomie europejskim dokumenty o kierunku rozwoju edukacii oraz, ze stara sig dostosowac
swoje ustawodawstwo w taki sposéb aby umozliwic implementacig wszystkich idei zwigzanych z migdzykultu-
rowoscig. Trzeba jednak zgodzic sig ze stwierdzeniem o wyraznych trudnosciach wystepujgcych w codziennym
2yciu szkolnym i zmianach sprzyjajgcych edukacji migdzykulturowej. Jest wiele przyczyn takiego stanu rzeczy,
ktdre zostaty omdwione w artykule. Jednym z bardziej istotnych czynnikdw jest edukacja nauczycieliiich przy-
gotowanie do wprowadzania zmian, cho¢ nie jest to jedyny czynnik. Mozna powiedzie¢, ze jest to problem
wielu paristw europejskich lecz pozostaje nadzieja iz w obliczu wzmozonych wysitkow legislacyinych réwniez
codziennos¢ szkolna zostanie stopniowo udoskonalona w stopniu zadawalajgcym i spefniajgcym wymagania
Unii Europejskigj.
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Summary
Multicultural education in ltaly

Abstract: The main im of Italion intercultural education s to prepare pupils to successful living shared with
culturally different people. The pupils should, in due course of compulsory education, be able to acquire
knowledge about different nations and cultures while school should also give them the opportunity to develop
the skills of dialogue, filled with respect to other people. Authors of the general direction for the Italion
education and policy makers refer to democracy, human rights and equal opportunities for everybody. Projects
developed in the Italian schools prevent racism, anti-Semitism and spread the European dimension of educa-
tion. The ideals of the united Europe and global world can be found in the vast majority of official discourse,
documents and literature.

However, there is always a vague question of the ideals” implementation in everyday life. The research project
run in the Ifalian schools in Milan pose a question how do teachers, pupils and parents meet the demands of
the living in the plural society?



