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KULTURA FILOZOFICZNA JAKO ISTOTNY ELEMENT STRUKTURY OSOBOWOSCI
NAUCZYCIELA PRZEDMIOTOW TECHNICZNYCH

W swoim interesujgoym artykule © 0sobowosci nauczyciela
techniki doc.dr hab. Jan Jakébowski zwrécil uwag¢ na kulture fi-
lozoficzng jako niezbedny skladnik osobowosci tego nauczyciela,

W nawigzaniu do tego stwierdzenia chcialbym pokrétce okreslié po=
jecle kultury rilozoficznej nauczyclela oraz uzasadnié tezg, 2e
kulturg ta jest szozegélnie wainym elementem skladowym struktury
osobowgsci nauczyciela przedmiotéw technicznych.

Jesli méwimy o kulturze frilozoficzne] nauczycieli, mamy na
my$1i pewien stan, poziom, stopiefi te) kultury w odniesieniu do
grupy zawodowej nauczycieli, MoZna wymienié osiem najwazniejszych
- naszym zdaniem - elementéw sktadowych pojgcia "kultura filozofi=
czna nauczyclela",

1. Pewne minimum wiedzy z tzw. nauk filozoficznych, a mianowicie
ontologii, teorii poznania, metodologii, logiki, antropologii filo=-
zoficznej, etyki, estetyki oraz historii filozofii.

2. Postawa holistyczna /globalna, catodciowa, konplekaowa/1.
Postawa ta zawiera umiejetnosé zintegrowanego widzenia rzeczywis-
todci, widzenia globalnych wymiaréw kazdego problemu, Jest to sprs
wa wielkiej wagl spolecznej, poniewaz wszelkie istotne problemy
wspélczesne] cywilizacji mogg byé rozwlgzywane jedynie w skall glo-
balnej 1 w sposéb zintegrowany. I tak dwa najwaZniejsze zagroZenia
Jakie stosujq dzisia) przed ludzkoscig: wojna i antropodestrukcyjne
skutki rozwoju techniki mogg byé usuniete jJedynie wtedy, gdy ludzie
zaczng my$leé kategoriami makromoralnofci, kategoriami calej ludz-
kosci i planety.

3. Postawa teoretyczna., Chodzi tu o umiejetnosé posiugiwania sieg
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konstrukcjami pojeciowymi na wysokich pletrach abstrakcjiZ,
4, Postawa metodologiczna wobec dzlatalnosci dydaktyczno=-
wychowawcze) i naukowe] nauczyclela., Postawa ta przejawia
sie w tym, 2e nauczyciel nie poprzestaje na przekazywaniu
wiedzy, ale podaje réwniez uczniom /studentom/ sposoby i
metody poznawania oraz sposoby 1 metody myélan1a3. Mozna

by tu méwié o kulturze metodologicznej nauczyclela. W przy=-
padku nauczyciela akademickiego kultura ta obejmuje réwniez
wymég nastawienia metodologicznego do wlasnej dziaXalnosci
naukowaj.

« Krytycyzm. Krytycyzm filozoficzny oznacza gotowoéé pode-
dania katdego twierdzenia ponownej procedurze weryfikacyj-
nej « Chodzi tu réwniez o postawg krytyczng wobec doktryn
irracjonalnych i antyhumanistycznych, a takZe o postawe
samokrytyczng w stosunku do wasnej teorii filozoficznej.

6. Nastawienie aksjologiczne, Chodzi tu o rozumienie konie-
cznosci zwigqzku wiedzy 1 umiejetnodci z najbliZszymi i per-
spektywicznymi celami dzialania Jednostek, zbiorowoéci spo-
tecznych, spoteczeristw globalnych 1 calej ludzkoéct?.

7. Zainteresowania antropologiczne. Wysoka kultura filozo-
ficzna nauczyclela przejawia sig réwnieZz w zainteresowaniu
cztowiekiem 1 jego miejscem w Swiecie. Chodzi tu o poszuki-
wanie odpowliedzi na dwa pytania: jak cztowlek tworzy i poz=-
naje Swiat rzeczy, Swiat techniki i jak 4w ludzk! Swiat rze-
czy, a wiec 1 éwiat techniki ksztaltuje i zmienia czlowieka®.
8. Znajomos¢ 1 umiejetnosé stosowania metod i technik wycho-
wania swiatopoglgdowego.

Przedstawlione wy2e) istotne elementy kultury filozoficzneJ
sq niezwykle wazne dla nauczyciela przedmiotéw technicznych.
Cheialbym przywotaé w tym mieiscu wygloszony z wielkim znaw-
stwem przedmiotu i bardzo ekspresywny referat prof.dra hab.
Tadeusza Nowackiego pt. "Osobowosé a technika","Technika cza-
ruje i przestrasza" - méwil Profesor. WspéXczesny rozwéj te-
chniki rodzi caly szereg probleméw filozoficznych7. Technika
Jawl nam sig jako "trzeci swiat, usytuowany miedzy éwiatem
przyrody 1 Swiata czlowieka.



- 129 =

Powstaje specyficzna rzeczywistosé, nazywana nieraz prze-
tworzong przyrodq lub sztucznym srodowiskiem. Na miejsce
tradycyJnego dychotomicznego: podziatu Swiata na dwiat
przyrody i1 czXowieka oraz wynikajqcego stgd podziatu nauk

na przyrodnicze i spoleczne pojawia sie podziat trychoto-
miczny na Swiat przyrody, tworéw techniki i czlowieka czy
spoleczeristwa i odpowladajqcy mu trychotomiczny podzial na=-
uk na przyrodnicze, techniczne i spolecznea. Radziecki pi-
sarz Iwan Dmitriewicz Laptiew, autor ksigzki pt. "Planeta
rozsgqdku" nazywa technike PMdrugg przyrodqﬂg. Réwniez Bog-
dan Suchodolski, powolujgc sig na Gilbarta Simondona'®, pod-
kresSla, 2e "czlowiek jest stworzeniem, ktére w swoisty spo-
séb wspbidziala z przyrodg w tworzeniu odrebnej i nowej rze-
cy wistoscel, wialkiégo Swiaia tachniki'11.

Powstala wigc jJakosciowo nowa rzeczywistodé, ktéra przeo-
braza tresé 2zycia ludzkiego. Ale ta rzeczywistosé budzi sprze-
czne uczucia, Je) ambiwalentny charakter implikuje przeciws-
tawne jej oceny, od skrajnie pesymistycznych do absolutnie
optymistycznych. Technika budzi nadzieje i obawy. Te ostatnie
zdajq sig¢ w ostatnich latach wyraZnie przewazaé. "Dzigki nau-
ce 1 technice - méwi niemiecki filozof Georg Picht - ludzi
rozporzgdzajq dzi$ mocq zniszczenia Zycia na kuli ziemskiej.
Zdobyli wigec w sensie negatywnym wladze rozporzgdzania wlas-
nymi dziejami., Wskutek samej mozliwoSci polo2enia kresu dzie-
Jom ludzkim nastgpita jakosclowa przemiana cate] historii czlo-
wieka"12. Jean Paul Sartre opisywal t¢ przemiang w nastepujg-
cych stowach; "Obowigzuje to calg ludzkosé: jesli 2zyé bedzie
nadal, to nie po prostu dlatego, 2e sig urodzita, lecz dlate-
g9, 2e postanowila zywot swé] przediuzyé. Nie ma juz gatunku
ludzkiego. Spolecznosé, ktéra uczynila sie sama strazniczkg
bomby atomowej, stol ponad paristwem, gdyZ ponosi odpowiedzial-
nos¢ za wlasne Zycie i wlasng Smieré; w przyszlosci trzeba bg-
dzie, co dnia i co minute, afirmowaé swe zycie. Oto czego dos=-
wiadczamy dzid, w lekun'2,

Takie oto problemy niesie z sobg rozwéj techniki. Sg to pro-
blemy par excellence filozoficzne. Stajq one w calej swej zlo=-
2onosci przed nauczycielami przedmiotéw technicznych., Aby Je
podjgé, muszq onl posiadaé wysokg kulturq filozoficzna.
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NARZGDZIA KONTROLI I OCENY OSIAGNIGS SZKOLNYCH UCZNIOW W NAU-
CZANIU PRACY-TECHNIKI

Wsréd probleméw badawczych interesujgcych dydaktyka techni=-
ki nie moze zabrakngé tematykl dotyczgcej kontroli i oceny o=
‘siggnigé szkolnych ucznidw. Dzieje siq tak z dwéch powodéw.

Po pilerwsze - wszelkie badania dotyczgce przeblegu procesu
ksztalcenia i wychowania wymagajq rzetelnych narzedzi badaw-
czych sprawdzajgcych réinorodne osiggnigcia uczniéw; po drugie
- ksztalceni przez uczelnig nauczyciele muszq w réwnym stop-
niu umieé przekazywaé wiedzg techniczng, jak i jgq kontrolowaé
i oceniaé, Racjonalnie zorganizowana i realizowana kontrola
wynikéw nauczania dostarcza nauczycielowl informacji nie tylko
o postepach jego uczniéw, ale 1 o tym, czy on sam zastosowal
w swe) pracy wlasSciwe metody, formy, Srodki dydaktyczne oraz
odpowiednie tempo realizacji programu, Zatem znajomosé metod
i narzedzi kontroli osiggnieé uczniéw Jest warunkiem niezbgd-
nym zaréwno dla projektowania przeblegu procesu nauczania, jak
i Jego realizacji.

W nauczaniu techniki przedmiotem kontroli i oceny czyni
sie najczesciej:

- wiadomosci z zakresu poszczegélnych grup tresci programowych
/np. materiatoznawstwa, technologii, elektroniki itd./;

- umiejetnosci techniczne o réinym charakterze;

- gtosunek ucznia do pracy 1 techniki ;

- wytwory praktyczne) dzialalnosci ucznia,

Przedmiot oceny w zakresie nauczania techniki sklada sig wigc

z wielu sktadnikéw, Kazdy z nich stanowi szczegélowy przedmiot



- 132 -

kontroli i Oceny. wystawianej najczesSciej oddzielnie, np. za
wiadomosci, za umiejetnosSci danego rodzaju, za stosunek do
pracy. Pelne okreslenie przedmiotu kontroli jako wymagan sta-
wianych uczniom wymaga przyJjgcia mozliwie Scistych kryteridw

i norm oceny.

Najbardziej typowe kryteria oceny w zakresie nauczania techni-
ki przedstawia poni2sza tabela.

Tabela 1. Kryteria oceny w nauczaniu techniki

Przedmiot oceny Kryteria oceny

Wiadomosci - zakres wiadomosci

- jakosé /stopied rozumienia/
samodzielnosé w odtwarzaniu 1 sto-
sowaniu wiadomosci

Umiejgtnosci - poprawnosé operacji
- bilegtosé w jeJ wykonaniu
- samodzielnosé w stosowaniu danej
umiejetnosci
Stosunek do pracy - 'gospedarnosé

= dyscyplina pracy
wspéipraca 1 wspétodpowiedzialnosé

Wytwory praktyczne] | - funkojonalnosé
dziatalnodci uczni - zgodnosé z projektem
estetyka wykonania
oryginalnosé wykonania

/ jesli projektuje uczen/

Najtrudniejsze jest okresSlenie norm wymagai na poszczegdlne
stopnie szkolne. Normy to takie wykazy osiggnié w zakresie oce-
ny i klasy,wyra2one w jezyku czymnosci, jakie uczer ma wkonaé;
by uzyskaé okreslong oceng. Wielu nauczycieli nie postuguje sig
normami lub stosuje je intuicyjnie w postaci normy ilosciowej.
/np. za 50 % poprawnych odpowiedzi uczen otrzymije oceng dos-
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tateozng/, choé czasem spotykamy Alad noymy jakosciowe)] /mp,

w powiedzeniu: jesli tak waine] rzeczy nie umiesz, nie moZeaz

dostaé oceny dst/. Norma iloéciowa definiuje, za jaki procent

wymagai /zadari, pytad, poleced /uczedt uzyskuje dany stopief

oceny szkolnej. Normy takie sg uzsadnione tylko wéwczas, gdy

wszystkie tresci objete sprawdzaniem majq jJednakowg wagg.

Dla poprawnego ustalenia norm jakosciowych konieczne jest wyo=-

drgbnienie w tresciach nauczania zakresu i Jjakosci wymaganych

na poszuzegbélne stopnie szkolne, Np. w zakresie wiadomosci:

- na dst: - uczer umie nazwaé, wymienié, rozré2Znié seceseees

- na db: - J.w. Oraz wykazuje rozumienie danych zagadnien
przez uzasadnianie, przewidywanie, poréwnywanie,
dostrzeganie zwigzkéw,

- na bdb; - jw. oraz wykazuje operatywnosé wiadomos$ci poprzez
stosowanie jeJ w innych ukladach i sytuacjach.

W zakregie posiugiwania sig narzedziami, wykonywania operacji

technologicznych, stosowania zasad organizacji pracy itd.

przyjmuje sig wymagania o réZnym stopniu trudnoSci badane]

czynnodci, doktadno$ci w ich wykonaniu, sprawnosci itd. Na

przyklad w zakresie obstugil maszyny do szycia moZna przyjgé

normy:

- na dst: - uczerd umie przygotowal maszyng: zatoZy¢ nitke

gérng 1 dolng, uregulowaé gestosé Sclegu,
- na db; - jw. oraz ustalié przyczyng nieprawidtowego Sciegu,
uregulowaé naprezenie nitki gérnej,

- na bdb: = j.w. oraz uregulowaé napreZenie nitki dolnej.

Znajomosé kryteriéw i norm oceny szkolnej konieczna jest nie-

zale2nie od metody, ktérg wykorzystujemy do kontroli, w szcze=-

gélnosci Jednak przy stosowaniu metody testé$w pisemnych i prake-

tycznych oraz przy konstruowaniu narzedzi do badania stosunicu

do pracy. :

Dobry test charakteryzuje sie¢ szereglem cech, najwazniejsze

wsréd nich to: czulosé, rzetelnosSé, trafnosé, Czulosé testu po-

lega na tym, Ze wykazuje on réznice w osiggnieciach poszczegél-

nych ucznidéw. Oznacza to, 2e w tesclie powinny sig znajdowaé za-

dania o zréznicowanym stopniu trudnosci., Test zbyt Yatwy nie
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nie ujawni, ktérzy uczniowie posiadajq najwyZsze osiggnigcia,

zbyt trudny nie pozwoli rozréznié uczniéw slabych i1 przecig-

tnych. Przyjmuje sie, 2e zadania zbyt atwe to takle, ktére
rozwigzuje wigce] niz 85 ¥ badanych, natomiast zadania zbyt
trudne - mniej niz 15 ¥ ucznidw,

Trafnosé to taka cecha testu, na podstawie ktérej moZemy wnio-

skowaé, %e zbiér wynikéw testu reprezentuje osiggnigcia uczniéw.

Zapewnia sie¢ jg poprzez przestrzeganie poniZszej procedury kon-

struowania testu:

1/ objety kontrolg zakres tresci ujgé w postaci tematéw,

2/ w kazdym temacie okreslié wymagania na poszczegélne stopnie
oceny szkolneJ,

3/ ustalié wagli procentowe tematéw postugujqc sig metodq gra-
£éw lub macierzy,

4/ wykonaé plan testu w postaci tabeli. Dla poszozegélnych te-
matéw przeznaczyé 1losé zadad proporcjonalng do ich wagl.
Réwnoczednle przewidzieé 50 % zadad z zakresu tredci wymaga-
nych na oceng dostateczng, 30 ¥ zadafi z eakresu na oceng do-
brg, 20 % zadal z zakresu na oceng bardzo dobrg,

5/ przyJjaé konstrukcje zadai testowych, _ -

6/ utozyé dwa zestawy zadai jako dwie réwnolegle wersje testu,

7/ odbyé badania prébne,

8/ na podstawle wynikéw punktowych testu obliczyé Jjego rzetel-
nos¢,

9/ dokonaé oceny poszozegélnych zadari w Swietle obliczonych
wskaZnikéw. Przyjgé ostateczny, jeden zestaw zadan testowych.

W badaniach stosunku uczniédw do pracy naleZy stosowal meto-
dy do pomiaru postaw wypracowane przez socjologig i psychologig
Dla celéw empirycznych uzasadnione jest przyjecle takiej inter-
pretacji postawy wobec pracy, ktéra eksponuje stosunek emocjo-
nalno~oceniajgcy do obiektu postawy a réwnoczeénie uznaje moz-
1iwosé funkcjonowania sktadnika poznawczego i behawioralnego.
Sktadnik emocjonalno-oceniajqcy Jest plerwszym warunkiem istnie-
nia postawy wobec pracy i wyraza sig najczesciej oceng /dobry,
zty, stucznie, .../ lub stanem emocjonalnym/ radosé, smutek,
zadoiolenie. zniachqcenie.../. Oceny 1 emocje mogg przybleraé
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réiny kierunek /pozytywne, negatywne/ i ré2ng wartosé. Skia=-
dnik poznawezy tworzy wiedza o przedmiocie postawy, w tym wy-
padku wiedza o podejmowanym zadaniu technicznym, MoZe sig on
charakteryzowaé zréinicowang prawdziwoscig 1 rozlegiodcis,
zalezy wigc od stopnia opanowania dydaktycznych celéw naucza=-
nia techniki, SkXadnik hehawioralny okresla deklarowang skXo=-
nnodé do okreslonych zachowar.

Kontrolowanie stosunku uczniéw do pracy moZe nastgpowaé na
drodze obserwacji ich zachowar /dotyczy gidéwnie skladnika be-
hawioralnego/ lub stwierdzed werbalnych, Niezaleznie od przy-
Jjete) metody konieczne jest okreSlenie, odpowiednich do wieku
badanych, wymaganych norm zachowal w sytuacji pracy, Jako
wskaZnikéw stosunku do pracy. Nastepnie naleZy opisaé sytua-
cje wystgpujgce na lekcjach pracy~techniki ujawniajgce poscze=
g6élne wskazZniki stosunku do pracy /np. gospodarnodci, wspéipra-
cy, wspétodpowiedzialnodol .../.

Sytuacje te sg podstawg ukladania narzedzi pomiaru:

- dla uczniédw klas I-III pytari skategoryzowanych,

=~ dla uczniéw klas IV-VI skal typu Likerta,

- dla uczniéw klas VII-VIII skal Thurstone’a.

Dotychczasowe prace nad narzedziami do pomiaru stosunku ucz=-
niéw do pracy skupialy sig wokél poszukiwania mozliwosSci sto-
sowania réinych typéw skal wsréd uczniéw w réZnym wieku oraz
nad sposobem badania wszystkich trzech skXadnikéw postawy wo-
bec pracy.

W badaniach nad postawami nale2y poszukiwaé czynnikéw
szkolnych i pozaszkolnych, wplywajqcych na ksztaXtowanie tych
poataw.

Najwazniejszym do rozwigzania wydaje sig¢ problem wplywu
réznych sytuacji dydaktycznych wystgpujqcych na lekcjach pra=-
cy-techniki na ksztaXtowanie stosunku uczniéw do pracy.



