ZESZYTY NAUKOWE
WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNEJ W BYDGOSZCZY
Studia Techniczne z. 20 2000 s. 131-134

Krzysztof Szmidt, Barbara Rakowiecka, Kazimierz Okraszewski: Porzqdek i przygoda
— lekcje tworczosci. WSiP, Warszawa 1997, cz. 1-4

Planowana reforma systemu polskiej szkoly zaklada odejscie od encyklopedycznego
nauczania i przeladowanych programéw konstruowanych wediug dyscyplin akademickich.
,»Nowa szkola” ma polozy¢ nacisk na ksztaltowanie umiejetnosci i kompetencji oraz przy-
gotowanie do samodzielnego Zycia. Z powyzszego wynikaja konkretne zadania szkoly wo-
bec ucznia zawarte w Podstawach programowych obowigzkowych przedmiotow ogdlno-
ksztalcgcych.

Do rak czytelnikéw trafifa bardzo interesujgca pozycja pt. Porzqdek i przygoda
— lekcje twdrczosci, niezmiernie pomocna w realizacji zaje¢ z twérczo$ci, ktérej komplet
skilada si¢ z czterech czgsci: i II czg$¢ to — eksperymentalny podrecznik, I czgs$¢ to — pro-
gram edukacyjny, IV czg$¢ stanowi — przewodnik metodyczny dla nauczycieli.

Przygotowany przez zesp6l autoréw (A. Borzecki, W. Dobrolowicz, K. Demianiuk,
K. Okraszewski, G. Papliniski, B. Rakowiecka, K. Szmidt) program edukacyjny pt. Porzg-
dek i przygoda — lekcje twdrczosci w znacznym stopniu umozliwia osiagnigcie zamie-
rzonych w nowych podstawach programowych kompetencji. Program sklada si¢ z trzech
czesci. W pierwszej zatytulowanej Cele ksztalcenia i wychowania przedstawiono zadania
w formie operacyjnej, ktére powinny by¢ realizowane w trakcie lekcji twérczosci. Dotyczg
one wiadomosci, umiejetnosci i kompetencji poznawczych oraz dyspozycji emocjonalno-
-motywacyjnych i dzialaniowych uczniéw. W czgsci drugiej Tresci ksztalcenia i wychowania
zaprezentowano uklad i dobdr tresci ksztalcenia (z rozbiciem na cykl dwuletni). Zawarte sg
w niej obok tresci teoretycznych takze éwiczenia, do§wiadczenia, techniki rozwigzywania
probleméw, projektowania itp., prowadzace do zdobycia okreSlonego zasobu wiedzy i umie-
jetnosci tworczych, sprzyjajacych ksztaltowaniu pozadanych spolecznie postaw uczniow.
Cze$€ trzecia Problemy realizacji programu obejmuje zasady doboru ukiadu tresci ksztai-
cenia oraz sposoby realizacji programu, a takze opis miejsca, w ktérym powinny si¢ odby-
waé lekcje twérezosci. Calo$é programu koriczy szczeg6lowa bibliografia przedmiotu, obej-
mujaca prace z zakresu psychologii, socjologii i pedagogiki twérczosci oraz twérczosci
naukowej i technicznej, wydane w jezyku polskim. I chociazby ze wzgledu na tak bogatg
bibliografi¢ chcialabym polecié t¢ pozycje wszystkim nauczycielom, ktérym lezy na sercu
dobro dziecka, a szczeg6lnie pedagogom twérczosci.
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Autorzy programu zakladaja jego realizacj¢ w przeciagu dwéch lat w ramach przed-
miotu nazywanego przez nich — lekcje twérczosci. Wykorzystywanie tego programu w spo-
s6b niesystematyczny, rozproszony (tresci realizowane na lekcjach r6znych przedmiotow)
daje ogromne korzy$ci poznawcze, tym bardziej, ze na kazdym przedmiocie mamy do
dyspozycji innego rodzaju ,,tworzywo”, np. na lekcjach polskiego — siowo, na lekcjach mu-
zyki — dZwigk, na lekcjach plastyki — $rodki plastyczne, a na lekcjach techniki — réznego ro-
dzaju materialy i technologie ich obrébki. Natomiast realizacja calo$ciowa, podczas wy-
dzielonych stalych godzin przeznaczonych na lekcje twérczosci, umozliwia osiagnigcie
— oprécz wspomnianych korzysci poznawczych — réwniez peinych efektéw wychowaw-
czych. Pociaga to jednak za sobg zwigkszenie liczby godzin na realizacje programu szkol-
nego i nierzadko stwarza problemy zwigzane z doborem ,tworzywa”. Zgodnie z zaloze-
niami programowymi autoréw, pracownia do prowadzenia lekcji twoérczo$ci powinna by¢
wyposazona we wszelkiego rodzaju materialy i §rodki, niezbedne do swobodnego rozwoju
twérczosci uczniéw, co z kolei nastrgcza wiele trudnosci organizacyjno-ekonomicznych.
Jednakze wyb6r sposobu realizacji autorzy pozostawiajg w gestii nauczycieli.

Przygotowany przez Autoréw tzw. podrecznik eksperymentalny, ktérego kazda
z czeéci jest zaplanowana na jeden rok realizacji, charakteryzuje si¢ stopniowym wzrostem
trudnoséci zamieszczonych w nim éwiczeA.

W pierwszej czgsci podrecznika, kt6ry zawiera 170 éwiczen z zakresu treningu twor-
czosci, éwiczenia pogrupowane zostaly w osiem rozdzial6w, warunkujacych siebie wza-
jemnie. I tak, zaczynajac od ¢éwiczefi majacych na celu poznanie samego siebie, swoich
zdolnosci i mozliwosci, poprzez ¢wiczenia w dostrzeganiu i definiowaniu problemu, Ewi-
czenia w rozwigzywaniu problemu dochodzimy do éwiczefi majacych na celu poznanie ory-
ginalnosci wlasnego mysSlenia, tj. cechy charakterystycznej twérczego mys$lenia. Idac dalej
Autorzy proponuja ¢wiczenia rozwijajace umiejetno$é wspéldzialania w grupie, tak nie-
zbedna w rozwigzywaniu probleméw twérczych takimi metodami, jak np. burza m6zgow.
Kolejny rozdzial to ¢wiczenia zwigzane z tworcza ekspresja, a nastgpnie ¢wiczenia rozwi-
jajace zaradnos¢ i przedsigbiorczo$¢. Ostatni rozdzial ¢wiczen koresponduje z rozdzialem
drugim, ale dotyczy juz tylko obserwacji twérczej.

Cze§¢ druga podrecznika, stanowigca kontynuacje pierwszej, zawiera 77 Ewiczen
z zakresu treningu tworczosci i sklada si¢ z dziewigciu rozdzialéw. Rozdzial pierwszy ma
na celu utwierdzenie wewnetrznej motywacji u uczniéw do twérezych dziatari. Cwiczenia
7 rozdziatu drugiego maja poméc w rozwoju pomysiowosci, ktéra czgsto napotyka na r6zne
bariery, gléwnie spowodowane brakiem gigtkosci my$lenia. Cwiczenia na jego poprawe
zawarte sa w rozdziale trzecim i czwartym. W rozdziale pigtym zawarte s3 ¢wiczenia po-
zwalajace przyswoié metody tworczego rozwigzywania probleméw i sam proces roz-
wiazywania probleméw, jednakze momentowi znalezienia wlasciwego rozwiazania, a nie-
kiedy odkrycia lub wynalazku, po§wigcono oddzielny — sz6sty rozdzial — gdyz jest to bardzo
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wazny moment w pracy twoércy, tak pod wzgledem poznawczym, jak i emocjonalno-moty-
wacyjnym. Siédmy rozdzial po§wigcono zagadnieniom ulepszania i modernizacji, czyli tzw.
nizszemu poziomowi twérczosci, jednak niemniej waznemu, bo przeciez jak méwi przy-
stowie... ,,nie od razu Krakéw zbudowano”. Dwa ostatnie rozdzialy — 6smy i dziewiaty
— traktuja zagadnienia twérczosci bardzo powaznie. W zaproponowanych tu 24 éwiczeniach
wyraznie widaé na ile w pracy twérczej niezbedna nam jest wiedza z danego zakresu, a na
ile cechy i umiejetnosci naszego umystu, ktére szkoliliSmy tak mozolnie.

Zaréwno czg$¢ pierwsza, jak i druga zostaly dobrze opracowane pod wzglgdem gra-
ficznym, lecz nie zostaly dopracowane od strony metodycznej, nie méwigc juz, ze przy-
dalby si¢ (w czeéci I — na odwrocie) do kazdego éwiczenia komentarz dotyczacy inter-
pretacji wynikéw ¢wiczenia. W takim ukladzie podrecznik eksperymentalny, nawet iacznie
z przewodnikiem metodycznym dla nauczycieli, w ktérym podano analiz¢ wybranych ¢wi-
czen z czeéci 1 i 11, jest przeznaczony nie jak podaja Autorzy dla wszystkich nauczycieli,
lecz nalezaloby dodaé¢ dla bardzo dobrze przygotowanych nauczycieli z zakresu psy-
chodydaktyki twérczosci, majacych juz w tym zakresie pewne doSwiadczenie.

Niezbedny w uzytkowaniu podrecznika eksperymentalnego jest przewodnik
metodyczny dla nauczycieli, stanowigcy czwarta czg$¢ kompletu materialéw do realizacji
zajgé z tworczosci. Przedstawiono w nim najwazniejsze podstawy teoretyczne dotyczace
lekcji twérczosci: cele, model i tok lekcji twérczosci; psychodydaktyczne zasady pro-
wadzenia lekcji tworczosci; metody i techniki rozwijania twérczych mozliwosci uczniow;
a takze proponowany rozklad materiatu w cyklu dwuletnim z przykladowym konspektem
lekcji twoérczosci. Calosé koficzy si¢ przykiadami rozwigzan zadaf z pierwszej i drugiej
czgsci podrecznika. Na uwage zasluguje starannie podana literatura po kazdym z rozdzial6w
i gtéwnie w tym wzgledzie proponowany czytelnikowi przewodnik metodyczny dla
nauczycieli speinia jego oczekiwania, poniewaz zawarte w nim podstawy teoretyczne do-
tyczace zagadniefi zwigzanych z twérczoScia s3 niewystarczajace dla efektywnej pracy
z dzieémi w zakresie zajeé z twérczosci. Jednakze uzupelnione o podang przez Autor6w
literatur¢ dadzg solidny fundament dla tego rodzaju pracy.

Autorzy pisza: ,,...Lekcje twérczosci to w znacznie wigkszym stopniu wychowywanie
i éwiczenie tworczej postawy niz nauczanie. Maja one charakter interdyscyplinarny i s3
otwarte intelektualnie i emocjonalnie”. Z powyzszym stwierdzeniem nie mozna nie zgodzi¢
si¢ w stu procentach.

Proponowane w publikacji Porzqdek i przygoda — lekcje tworczosci éwiczenia mozna
stosowaé jako jedng calo$¢, lecz takze z duzym powodzeniem zachgcam Pafistwa do
wykorzystania tych ¢wiczen na innych lekcjach, np. lekcjach techniki lub lekcjach plastyki
— tym bardziej, Ze ostatni rozdzial drugiej czgsci podrecznika eksperymentalnego traktuje
akurat o twérczosci technicznej i projektowaniu. Proponowane ¢wiczenia sg réwniez
nieocenione dla realizacji godzin wychowawczych, w trakcie ktérych wielu nauczycieli
narzeka na brak pomysiéw.
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Jako osoba zajmujaca si¢ od wielu lat dydaktyka twérczosci technicznej, chcialabym
zarekomendowac t¢ pozycj¢ wszystkim nauczycielom, ktérzy zetkneli si¢ juz z tzw. twoér-
czoscia, ale i takze tym, ktérzy prawie nic o niej nie wiedzg. Twérczo$¢ jest bowiem pro-
cesem dajacym si¢ ksztaltowac i sterowaé. Poza tym to doskonala propozycja dla nauczy-
cieli z duzym stazem pracy na wyjscie z tzw. rutyny.

Osobiscie Porzqdek i przygoda — lekcje tworczosci oceniam bardzo wysoko. Poza tym
jest to jak na razie jedyna tego typu, znana mi, kompleksowa propozycja realizacji ¢wiczen
z zakresu tworczosci. Jest to propozycja udana i ze wszech miar godna upowszechnienia.

Na zakoriczenie przytocze¢ fragmenty innych, réwniez pochlebnych recenzji tejze
publikacji:

Program przyjglem z wielkim zainteresowaniem. Wynika to z przekonania o potrzebie
ksztalcenia uczniow dla tworczosci. Potrzeba taka wynika zardwno z przeslanek ekono-
micznych, jak i psychologicznych. Haslo rozwijania zdolnosci i umiejetnosci tworczych
uczniow jest gloszone w naszym kraju od szeregu lat, jednak jak dotqd bez szerszego
wydiwieku realizatorskiego. W tej sytuacji inicjatywe WSiP naleZy powitac ze szczegblnym

uznaniem.
Prof. dr hab. W. Dobrolowicz

Przedstawiona mi do recenzji praca zbiorowa ,, Porzqdek i przygoda — lekcje twor-
czosci” jest podrecznikiem niezwyklym. To nowoczesna i niezwykle potrzebna inicjatywa,
zaréwno autorska jak i wydawnicza. Sam pomyst jest wysmienity i trudny do przecenienia.

To by¢ moze podrecznik dla polskiej szkoly przysziosci.
Prof. nadz. dr hab. A. Nalaskowski

Wglebiwszy sie w podrecznik trudno sie oderwacd, tak jest fascynujgcy. Napisany
z humorem, pelen przykladéw i anegdotek. Moina sig z niego miedzy innymi dowiedziec,
czym jest wynalazek i jak powstaje, na czym polega twdrcze rozwiqzywanie problemow

i skqd bierze sig pomyslowos¢, co hamuje myslenie itp.
»GazetaWyborcza”, 4.06.1996 r.
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